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RESUMO

A presente monografia teve por objetivo investigar se o Programa Escola Ativa, programa do
Ministério da Educacéo, atende aos principios pedagogicos da Educacdo do Campo definidos
pelo MST. A questdo central da pesquisa foi: como o Projeto Base do Programa Escola Ativa
(MEC/SECADI,2010) incorpora a concepcdo de educacdo rural do MST. O estudo foi
realizado numa perspectiva de pesquisa qualitativa, no formato metodoldgico de pesquisa
documental tendo sido analisados Cadernos SECADI 2; cadernos produzidos pelo proprio
Movimento, o Projeto Base Escola Ativa e o Caderno de Orientacbes Pedagdgicas para
formacdo de educadoras e educadores. Como conclusdo o estudo indicou que o Programa
Escola Ativa, teoricamente falando, corresponde aquilo que € proposto pela Educacdo do
Campo no MST, no entanto, vale ressaltar a necessidade de se investigar a possibilidade de
que essas propostas ocorram na pratica, devendo ser levado em consideracdo, as diferencas
sociais, culturais e econémicas, nas regides onde o Programa for implantado.

Palavras-chave: educacdo do campo — escola ativa

ABSTRACT

This thesis aimed to investigate the Active School Program, Ministry of Education
program, meets the pedagogical principles Field of Education defined by the MST. The
central research question was: how the Base of Active School Program Project (MEC /
SECADI, 2010) incorporates the design of rural MST education. The study was conducted
on a qualitative perspective, the methodological format of documentary research have been
analyzed Notebooks SECADI 2; notebooks produced by the Movement itself, the Project
Base Active School and Pedagogical Guidance Booklet for training educators. In
conclusion the study indicated that the Active School program, theoretically speaking,
corresponds to what is proposed by the Rural Education in the MST, however, it is worth
emphasizing the need to investigate the possibility that these proposals take place in
practice and should be taken into consideration the social, cultural and economic
differences in the regions where the program is deployed.

Keywords: rural education - active school
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INTRODUCAO

O presente trabalho foi desenvolvido a partir do interesse de investigar se o Programa
Escola Ativa, programa do Ministério da Educacédo, proposto a escola presente na zona rural,
onde predominam as classes multisseriadas, atende aos principios pedagdgicos da Educacédo
do Campo.

Esse interesse surgiu a partir das contribui¢bes da disciplina Educagdo do Campo
ministrada pela professora Dr? Lianna Melo Torres, ao abordar temas sobre as classes
multisseriadas existentes na zona rural e os desafios enfrentados pelas mesmas, despertando
em mim a curiosidade sobre o que vem sendo desenvolvido a fim de que a educacdo aconteca
de forma eficaz nesse ambiente escolar.

A hipoétese é que a implantacdo pelo MEC do projeto Escola Ativa nas escolas rurais
de classes multisseriadas contraria o que define o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra — MST, como educacio do campo. O Caderno SECAD 2 (2007)%, enfatiza a ideia da
Educacdo do Campo como a educagdo das pessoas que vivem na zona rural e, por isso,
possuem interesses, motivagoes e necessidades diferentes daquelas que vivem na zona urbana,
tornando o urbanocentrismo algo repensavel.

Para Souza (2006), a Educacdo do Campo, segundo o MST, além de articular
educacéo e trabalho, ressalta a necessidade do desenvolvimento de valores cooperativos entre
as criancas, jovens e adultos, a fim de que isto facilite as discussdes a respeito da organizacao
das atividades produtivas no assentamento. Desse modo, a questdo central é: Como o Projeto
Base do Programa Escola Ativa (MEC/SECADI,2010) incorpora essa concepcao de educacédo
rural?

Desde a LDB de 1996, em seu artigo 28, preconiza o atendimento escolar no campo
com uma atencéo especial, voltada para as suas peculiaridades, levando em consideragéo 0s
conteddos curriculares e metodologias voltadas aos interesses dos educandos da zona rural,
adequando o calendario escolar as atividades do homem do campo, as fases do ciclo agricola,
ao clima, enfim a natureza do trabalho na zona rural. Por conta dessa especificidade o
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, pensando numa educacdo diferenciada, traz

a ideia da Educacdo do Campo como ato de “conceber uma educacdo basica do campo,

L Até 0 ano de 2010 a Secretaria criada pelo MEC para atender programas especificos de educagio continuada,
alfabetizacéo de jovens e adultos e diversidade étnica racial foi representada pela sigla SECAD. Apds o ano de
2010 acrescentou-se a essa secretaria as a¢des de inclusdo de modo que alterou o seu nome e sigla: Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI.



voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econémico dos povos que
habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas historicas e culturais”
(FERNANDES, CERIOLI & CALDART, 2004, p. 27). Qual o lugar da compreensdo da
realidade social na qual o educando esta inserido? Como reconhece e valoriza formas variadas
de organizagcdo social? Observando o que enuncia a Educacdo do Campo pelo MST, o
Programa Escola Ativa do MEC, conseguira abarcar os diferentes ambientes rurais
brasileiros? E possivel atender as peculiaridades desses ambientes, em um pais de dimenséo
continental e de varias realidades culturais, sociais e econdmicas? Observando essa
problemética é que essa pesquisa se propde a investigar se 0 Programa Escola Ativa,
programa do Ministério da Educacdo, atende aos principios pedagogicos da Educacdo do
Campo definidos pelo MST.

O objetivo da pesquisa toma a Analise Documental como uma metodologia viavel
para dar conta do estudo. Segundo Ludke e André (1986), a analise documental constitui uma
técnica importante na pesquisa qualitativa, seja complementando informacg6es obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema. De acordo com Gil
(2002, p.62-3), a pesquisa documental possui algumas vantagens por ser “fonte rica e estavel
de dados”: ndo exige altos custos, nem contato com o0s sujeitos da pesquisa e permite uma
leitura aprofundada das fontes.

Desse modo foram realizadas leituras nos documentos oficiais, a exemplo dos
Cadernos SECADI 2; pesquisas realizadas para elucidar propostas e praticas pedagdgicas do
MST na nova educacéo rural batizada pelo Movimento de Educacdo do Campo, bem como
cadernos produzidos pelo proprio Movimento, sobre os principios da Educacdo no MST. Por
fim, estudamos o Projeto Base Escola Ativa e o Caderno de Orientacdes Pedagogicas para
formacéo de educadoras e educadores, em busca de levantar coeréncias e contradi¢des entre
as propostas do MEC e do MST.

O trabalho esta dividido em trés capitulos. No primeiro capitulo é abordado um
histérico da Educacdo do Campo, a partir de analise de documentos do MST, 0s avancos
alcancados, ap6s a criagdo da Coordenacdo Geral da Educacdo do Campo na Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo — SECADI, do Ministério da
Educacdo, a importante contribuicdo dos movimentos sociais para estruturagdo de uma nova
proposta de educacdo da zona rural, e as a¢des oficiais a fim de mudar a realidade das escolas.

O segundo capitulo traz uma reflex&o sobre o Programa Escola Ativa, alicercado em

seu Projeto Base, retratando desde a sua implementacdo no Brasil, por influéncia do
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escolanovismo Colombiano, as suas etapas de desenvolvimento (implantagdo, expansdo e
consolidacdo), e suas estratégias metodoldgicas para o desempenho do Programa, enfatizando
as peculiaridades das classes multisseriadas existentes na zona rural.

No terceiro capitulo, tomando com base o Caderno de Orientacdes Pedagdgicas para
formacéo de educadoras e educadores (MEC/SECAD), resgatamos a formagao continuada dos
professores, trazida pelo Programa Escola Ativa como uma necessidade de ensinar aos
professores a trabalharem usando o material didatico fornecido pelo Programa como
estratégias metodoldgicas para um melhor desempenho educacional nas classes

multisseriadas.
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CAPITULO |

COMPREENDENDO A EDUCACAO DO CAMPO: A VERSAO OFICIAL E A
VERSAO DO MST.

1.1.  Asacdes oficiais para mudar a realidade das escolas rurais.

A Educagéo do Campo foi institucionalizada pelo Conselho Nacional de Educacéo, a
partir das Diretrizes Educacionais para a Educacdo Basica do Campo (2002), na qual pleiteia
uma educacao diferenciada para as pessoas que vivem no campo.

O Caderno SECAD 2 (2007), ao resgatar a historia da educacgdo rural no Brasil, diz
que o movimento da Educacdo do Campo trouxe para o debate nacional a necessidade de
refletir sobre o conhecimento "universal”, produzido pelo mundo dito civilizado, como algo
gue ndo deveria ser "imposto” a todos, uma vez que as necessidades e interesses das pessoas
gue vivem na zona rural sdo bem diferentes das que vivem nas cidades. Esse reconhecimento
vai muito além do espaco geografico, compreende as necessidades culturais, os direitos
sociais, e a formacdo integral desses individuos. O debate sobre a educacéo rural trazido pelos
movimentos sociais contradiz a ideia de que a educacdo rural se resume a localizagdo das
escolas, e a baixa densidade populacional nas regides rurais, mas reafirma que o modelo de
educacéo rural tem base escravocrata que os proprios brasileiros usaram para colonizacao do
interior do pais, na exploragdo dos trabalhadores rurais, gerando preconceito em relagdo aos
povos que vivem e trabalham no campo.

Ao longo do tempo, os programas oficiais ofereceram a uma pequena parcela da
populacdo rural, uma educacdo instrumental, reduzida ao atendimento de necessidades
educacionais elementares, e ao treinamento de méo-de-obra. Esse quadro sera explicitado
pelos Pioneiros da Educagdo Nova, em 1932, quando da énfase dada a necessidade de
organizacdo de uma escola democrética, defendem que todos tenham a mesma oportunidade e
que a educacdo, seja no campo ou na cidade, tenha como base uma cultura geral comum.

No entanto, a educacgéo brasileira sempre promoveu uma diferenca entre a educacédo da
elite e das classes populares, desde 1942, a Lei Orgéanica da Educacdo Nacional ja
preconizava que os filhos dos operarios, os “desvalidos da sorte”, deveriam ser formados

como forca de trabalho. Desse modo, quando o fluxo migratério do campo para a cidade



12

comega a perturbar a ordem, principalmente a partir da LDB de 1961, a educacéo rural sera
adotada como estratégia de contencdo do fluxo migratério.

Anterior a instalacdo do Governo Militar, ocorreu um consistente movimento de
educacdo popular, representado por educadores ligados a universidades, movimentos
religiosos e partidos politicos de esquerda, que tinham por objetivo, incluir a participacdo
politica das camadas populares, inclusive as do campo, criando alternativas pedagdgicas que
se identificassem com a realidade do cotidiano do povo rural. No entanto, esses movimentos
foram desarticulados pelo Governo Militar, instituindo o MOBRAL (Movimento Brasileiro
de Alfabetizagcdo), como programa oficial para alfabetizacdo em massa, sem compromisso
com a escolarizacdo e desvinculado da escola.

Somente em meados da década de 1980, com o processo de distensdo da Ditadura
Militar € que os sindicatos de trabalhadores rurais, organiza¢cdes comunitarias do campo,
educadores ligados a resisténcia a Ditadura Militar, partido politico de esquerda, sindicatos e
associacdes de profissionais da educacdo, setores da igreja catdlica identificados com a
teologia da libertacdo, passam a reivindicar reformas de base, a exemplo da Reforma Agréria,
e com ela estabelecem um sistema publico de ensino para o campo, enfatizando a educacao
como elemento de pertencimento cultural. (CADERNOS SECAD 2, 2007 p. 12)

Os movimentos sociais rurais, na medida em que avangcam com a reforma agréria,
reivindicam reverter as desigualdades educacionais historicamente construidas entre 0 campo
e a cidade, e passam a defender uma educacdo a partir do campo e para 0 campo. Questionam
ndo s a visdo urbanocéntrica presente na educacdo da zona rural, mas também o lugar do
campo no cenério nacional, ou seja, lugar de atraso, meio secundario e provisorio, a servico

do desenvolvimento urbano-industrial.

A ideia de que criancas e adolescentes do campo possuem 0S Mesmos
interesses, motivacdes e necessidades daqueles que vivem nas areas
urbanas e que devem ser educados para uma futura vida na cidade, torna-
se algo repensavel. (CADERNQOS SECAD 2, 2007 p. 13)

Essa critica a educacdo e a escola rural que os movimentos de trabalhadores rurais
trazem, sera responsavel pela construgdo de uma mudanca de paradigma da educacgéo rural
para 0 da educacdo do campo, contra as propostas desenvolvimentistas para 0 campo,
centradas no agronegocio e exploragdo indiscriminada dos recursos naturais. Programas como

PRONATEC e EDURURAL-NE sdo representantes desses interesses governamentais, cujas
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organizagOes assumiam um papel de assistencialismo e reparagdo elementar de mao-de-obra
agricola (CADERNOS SECAD 2, 2007 p. 14)

De acordo com Souza (2006, p.50) o termo “rural” e “campo” referente a educacao
possuem diferentes sentidos. O primeiro termo refere-se a a¢des voltadas para a supera¢do do
“atraso” do homem que vivia na zona rural. Ja o termo “campo”, volta-se para acdo dos
movimentos sociais apoiados por parcerias institucionais, levando em consideracdo a
valorizagdo do homem que vive no campo, 0s seus lacos culturais, e 0s seus valores
relacionados a vida na terra.

O Cadernos SECAD 2 ( 2007), traz a instituicdo Coordenacdo Geral da Educacdo do
Campo no ambito da SECAD do Ministério da Educa¢do, como um importante marco
organizacional que demonstra a vontade do Governo Federal de consolidar a educacdo do
campo como politica publica permanente. No entanto, foi 0 PRONERA, (Programa Nacional
de Educagdo na Reforma Agréaria) criado em 1988, no &mbito do MDA (Ministério do
Desenvolvimento Agrario), em parceria com instituicdes publicas de ensino superior e
movimentos sociais do campo que ampliou e institucionalizou a participa¢do dos movimentos
sociais para 0 campo no CONDRAF (Conselho Nacional de Desenvolvimento Rural
Sustentavel para Agricultura Familiar) e no GPT/MEC (Grupo Permanente de Trabalho de
Educacdo do Campo). A participacdo dos movimentos sociais nesses espagos oficiais de
definicdo de politicas puablicas vai trazer a critica a educacdo rural instrumental,
assistencialistas ou de ordenamento social.

Apesar do Caderno SECAD 2 (2007, p.17) trazer a Constituicdo de 1988, como um
marco no que se refere a levar em consideragéo as especificidades da populagédo do campo e
que o FUNDEF, (Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do ensino Fundamental e
Valorizacdo do Magistério) veio a acelerar o processo de universalizacdo do acesso ao ensino
fundamental, beneficiando também a educagdo nas escolas localizadas em zonas rurais, a
educacao rural se transformard em educacdo do campo oficialmente a partir de 2002 com a
aprovacdo, pelo Conselho Nacional de Educacdo, das Diretrizes Operacionais para a
Educacao Béasica do Campo, que surge como importante ferramenta em defesa de uma escola
diferenciada e de uma formacéo de professores, que torne possivel formas de organizacdo da
escola e a adequacdo dos conteudos as peculiaridades locais, 0 uso de praticas pedagogicas

contextualizadas.
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Com todos os avancgos alcangcados pela educacdo do campo, as dificuldades que as
escolas do campo apresentam, de acordo com o INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira), ndo trazem mudancas significativas no que diz
respeito a: insuficiéncia e precariedade das instalacdes da maioria das escolas;- dificuldades
de acesso dos professores e alunos as escolas, em razdo da falta de um sistema adequado de
transporte escolar; falta de professores habilitados e efetivados, o que provoca constante
rotatividade; falta de conhecimento especializado sobre politicas de educacdo basica para o
meio rural, com curriculos inadequados que privilegiam uma visdo urbana de educacdo e
desenvolvimento; auséncia de assisténcia pedagdgica e supervisdo escolar nas escolas rurais;

predominio de classes multisseriadas com educacdo da baixa qualidade, dentre outras.

Na tentativa de superar essas dificuldades a SECAD passou a desenvolver agdes
para o fortalecimento da politica nacional de educacdo do campo. Foram criados 0s
Seminarios Estaduais de Educacdo do Campo, cujo objetivo foi provocar a mobilizacédo
estadual e municipal, deflagrando agdes conjuntas entre o setor publico, os movimentos
sociais e organizagdes ndo-governamentais a favor da elaboragdo co-participativa de politicas
publicas de educacdo do campo. Foi incentivada a criacdo de comités estaduais de educacao
do campo atuando em parceria como MEC. Também fora criado o programa Saberes da
Terra, para atender com educacdo integrada a jovens e adultos, e elevar a escolaridade dos
agricultores e familiares, proporcionando certificagcdo correspondente ao ensino fundamental,
integrada & qualificacdo social e profissional.

No que diz respeito a formagao de professores 0 GPT/MEC indicou a necessidade de
formulacdo de um plano nacional para formacdo dos profissionais da Educagdo do campo a
fim de “estabelecer uma politica nacional de formacdo permanente e especifica dos
profissionais da Educacdo do Campo que possibilite o atendimento efetivo das demandas e
necessidades dos alunos, educadores, redes de ensino e comunidades do
campo”(CADERNOS SECAD 2, 2007 p. 39).

Em 2006, outra importante conquista para a educacdo do campo foi a
institucionalizacdo da Licenciatura em Educacdo do Campo, cujo objetivo foi formar e
habilitar professores para a docéncia multidisciplinar em escolas do campo. As primeiras
turmas atenderam prioritariamente aos professores e outros profissionais da rede publica em
exercicio nas escolas do campo, como por exemplo, profissionais e pessoas que atuavam nos

centros de alternancia, ou em experiéncias educacionais alternativas de educagdo no meio
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rural, bem como os jovens e adultos que estivesses desenvolvendo atividades educativas néo-
escolares nas comunidades do campo.

Através de uma parceria entre FNDE (Fundo Nacional de Desenvolvimento da
Educacdo), as Secretarias de Educacdo estaduais, municipais e organizacbes nao
governamentais, tentam criar uma rede de apoio as escolas do campo. A Escola Ativa surge
exatamente nesse momento como uma tentativa de ado¢do de materiais didatico-pedagdgicos
para apoiar as escolas do campo, que a priori, foi compreendido como adequado ao processo
de reestruturacdo curricular, organizacdo do tempo e da aprendizagem dos usuarios das

escolas do campo.

1.2. Os movimentos sociais e a renovacao da educacéao rural

O MST tem sido o movimento de trabalhadores rurais que mais produziu ideias sobre
a escola que queriam para os assentados da reforma agraria. De acordo com Souza (2006,
p.31) as primeiras discussdes por parte de trabalhadores e assessores vinculados ao MST
referente ao &mbito da educacdo surgiram no final dos anos 1980 a partir da necessidade de
escola para criancas acampadas e para garantir escolas nos assentamentos que estavam
surgindo. O Setor de Educagdo do MST foi criado em 1987, para comandar as agOes
educativas e construir uma proposta de educacdo do campo. Ainda em 1990, as bases dessa
escola estdo voltadas para as especificidades da educacdo do campo, considerando a
necessidade de lutar pela escola publica no assentamento, mas sem abrir mdo dos processos
educativos ndo formais internos, por intermédio de reunides, congressos, assembleias, cursos
de formacdo e capacitacdo.

De acordo com Souza (2006, p.32) o ponto de partida do Setor de Educacdo foram

questdes relativas a:

(...) que tipo de pessoa queremos formar para nosso quadro; que objetivos
especificos tem a escola nesta formagdo; quais os principais principios e
orientagdes metodoldgicas para os professores de assentamento; que tipo de
professor € necessario para este tipo de escola, como deve ser a relagdo escola
com o conjunto do assentamento; como deve ser a relacdo com o Estado e com
outras entidades; quais os principais desafios para realizar esta proposta em
todas as escolas de assentamento do MST? (MST, Setor de Educacéo, 1990, p.
3)
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Ainda para Souza (2006, p.33) o0 MST produz o seu primeiro material sobre educacgéo
com o titulo “O que queremos com as escolas dos assentamentos”, destacando que deveria ser
uma escola diferente nos objetivos, na organizacdo, com ensino e contetdo da histéria da luta
pela conquista do assentamento.

No final dos anos 1990, a educacdo do MST passa a ter como proposito “conceber
uma educacdo basica do campo, voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e
econémico dos povos que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas
histdricas e culturais” (FERNANDES, CERIOLI & CALDART, 2004, p. 27).

Com uma educacao centrada no trabalho, o MST tem como ponto de partida, a pratica
social dos envolvidos, visando a transmisséo, problematizacdo e construgdo de novos
conhecimentos a partir da prépria luta, das vivéncias do dia-a-dia, das acbes que seus
componentes participam, que possibilitam a argumentacdo das ideias contribuindo para a
composigéo educativa do MST. Desse modo, o MST contribui para o surgimento de uma
nova roupagem da educacdo popular nacional, enfatizando a necessidade de uma educacéo
voltada para os interesses do povo, ou seja, uma educacdo onde o sujeito, e as suas condi¢coes
particulares tornem-se o centro do processo educativo. O MST, passa preocupar-se

especificamente com

(...) a articulacdo entre educacdo e trabalho, ressaltando a necessidade do
desenvolvimento de valores cooperativos entre as criangas, jovens e adultos,
para que isto facilite as discussdes a respeito da organizacdo das atividades
produtivas no assentamento”. (SOUZA, 2006, p.40)

Segundo Souza (2006, p.50), os professores das escolas de assentamento assumem o
desafio de ao invés de continuarem como meros transmissores de conhecimentos se langarem
em processos investigativos que propiciem a ampliacdo de seus conhecimentos e elaboracao
de novas estratégias educativas. A praxis manifesta-se no cotidiano de escolas de
assentamentos, onde os educadores precisam estar imbuidos na criacdo de atividades
direcionadas ao contexto vivido pelos alunos. Pode-se afirmar portanto, que o0 processo
educativo no MST, toma como ponto de partida as reflexdes em torno dos aspectos da
realidade.

A proposta de educacdo do campo do MST vai se construindo através dos conteudos
trazidos pelos materiais pedagdgicos, uma educacédo feita pelo povo, que tem o movimento
social como agente de sua propria educacdo. Souza (2006, p.79) ao levantar os conte(dos dos
cadernos identifica que a proposta do MST possui as seguintes caracteristicas: origem nos
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movimentos sociais dialogicidade e problematizag&o no processo de elaboracéo dos materiais
pedagdgicos; a pratica social dos sujeitos do movimento social e dos educadores; valorizacdo
das experiéncias dos sujeitos do processo pedagogico; fortalecimento da identidade de sem
terra. Ao contrario da educacao rural, que enxergava o ruralista como sujeito desfavorecido e
carente, a Educacdo do Campo passa a valorizar a identidade sociocultural do mesmo,
destacando as suas trajetorias sociais como fonte de aprendizagem. O MST enfatiza dois
fundamentos da Educacdo do Campo: a superacdo da dicotomia entre rural e urbano; relacdes
de pertenca diferenciadas e abertas para 0 mundo. Como afirma Souza (2006, p.84): “Muitas
vezes, na escola, sdo exaltados os aspectos da caréncia social enfrentada pelas criancas e
jovens, deixando de lado as caracteristicas da vida como exemplo de forga, vontade, coragem,
determinacao, criatividade, sonhos”.

A autora salienta que a luta pelo MST comeca na luta pela terra, mas com o passar dos
anos foram percebendo que “projetar um novo tipo de sociedade” era necessario. E para isso
observou-se que a luta pela educagéo tornara-se mais importante que a luta pela escola. O
Movimento desenhou uma escola “diferente”, na qual a educacéo tradicional fosse substituida
por um ambiente de interacdo, o sentar em rodas e 0 questionar aos alunos e a si proprio
(professor), passa a fazer parte da rotina escolar, a fim de formar alunos mais criticos. A
vinculacdo entre ensino e trabalho, também deveria fazer parte dessa escola “diferenciada”,
para atender um grupo especifico com suas caracteristicas peculiares.

De 1991 a 1996, o MST produz sua proposta de educacdo do campo divulgada através
de Cadernos Pedagdgicos, fundamentadas nas ideias de Paulo Freire, especificamente sobre
0s temas geradores e sobre uma concepcdo de educacdo dialdgica e problematizadora. Além
de Paulo Freire, os materiais educacionais e o Projeto Politico Pedagdgico do MST
sustentam-se no pensamento pedagdgico de socialistas como Pistrak e Vygotsky, com
reflexdo sobre processos de aprendizagem na perspectiva sociocultural. A pedagogia do
Movimento empreendido por Roseli Salete Caldart, com contribuicbes de Miguel Arroyo,
contribui com suas reflexdes para as propostas pedagogicas do MST. A partir de 1996 até os
dias atuais (SOUZA, 2006) o MST passa a formular demandas e propostas educacionais com
secretarias municipais de educacdo com governos estaduais, governos federais e com
universidades, ou seja, MST investe nas parcerias, divulgando e defendendo no interior das

instituicdes e drgaos publicos a sua ideia de educagdo do campo.



18

CAPITULO II

O PROJETO BASE “ESCOLA ATIVA”: A PROPOSTA PEDAGOGICA DE
EDUCACAO DO CAMPO DO MEC.

Nesse capitulo, a reflexdo sobre o Programa Escola Ativa, foi feita com base no
documento disponibilizado no site do MEC, intitulado “Escola Ativa - Projeto Base, Brasilia
—DF, 2010”.

O Programa “Escuela Nueva”, formulado na Colémbia, com influéncia do
Escolanovismo, foi criado para atender as classes multisseriadas daquele pais. Por incentivo
do Banco Mundial, profissionais da area da educacdo no Brasil foram convidados a
participarem na Colombia de um curso sobre a estratégia “Escuela Nueva — Escuela Activa”.
A partir dai, no ano de 1997, surge no Brasil a proposta de implantar essa estratégia
metodoldgica, com intuito de auxiliar o trabalho do educador em classes multisseriadas, de
modo que o programa € destinado ao atendimento das regides com baixa densidade
populacional, e precéria qualidade educacional.

O Programa Escola Ativa - PEA, com assisténcia técnica e financeira do Projeto
Nordeste/MEC, passa portanto, a fazer parte da metodologia utilizada por escolas com classes
multisseriadas em varios estados do Norte/Nordeste (PE, PB, RN, CE, MA, PI), e
posteriormente, os estados de Alagoas e Sergipe. Em 1999 o Projeto Nordeste chega ao fim,
sendo substituido pelo Programa FUNDESCOLA, que passa a ser responsavel pelo PEA.

Desde a sua implantacdo em 1997, o Programa foi sendo desenvolvido em trés etapas.
Na primeira etapa esta o periodo de implantacédo e testagem, compreendido nos anos de 1997
e 1998, em estados da regido Nordeste, caracterizado pela elaboracdo de Guias de
Aprendizagem e capacitagdo dos educadores e a contratagdo de um Supervisor Pedagdgico
para acompanhar o trabalho nas escolas. A segunda etapa é a fase expansdo, rompendo as
fronteiras do nordeste, e alcancando as regifes Norte e Centro-Oeste, bem como em
municipios que compunham as ZAP (Zonas de Atendimento Prioritario). A terceira etapa, vai
em direcdo a consolidacdo do Programa, na qual estados e municipios reconhecem a
efetividade da estratégia e recebem maior suporte para capacitar seus educadores e de dotar as

escolas de estrutura e de Kit pedagogico.
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Em 2007, passa a ser gerido pela Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacéo e
Diversidade (SECADI), ficando, portanto, sua gestdo a cargo da Coordenacdo-Geral de
Educacao do Campo e ndo mais do FNDE/FUNDESCOLA. A Coordenacdo em parceria com
as Instituicdes de Ensino Superior e das Secretarias Estaduais de Educacao contribuem para a
implementacdo e a disseminagdo/crescimento do Programa em todas as escolas rurais,
inclusive as de assentamento de reforma agraria, de maneira que em 2008 extrapola as
barreiras regionais e passa a atender as cinco regides brasileiras.

O Programa possui como base legal a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Brasileira
- LDB 9394/96, a Resolugdo CNE/CEB as Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas
Escolas do Campo e a Resolugdo n°® 02 que estabelece Diretrizes Complementares, Normas e
Principios para o desenvolvimento de politicas pablicas de atendimento da educacdo basica

do campo. A LDB de 1996, em seu artigo 23, diz que:

A educacdo basica podera organizar-se e séries anuais, periodos semestrais,
ciclos, alternancia regular de periodos de estudos, grupos nao-seriados, com
base na idade, na competéncia e outros critérios, ou por forma diversa de
organizacgdo, sempre que o interesse do processo de aprendizagem assim 0
recomendar.

Ainda conforme a LDB de 1996, em seu artigo 28, preconiza-se que o atendimento
escolar no campo, tenha uma atencdo toda especial, voltada especificamente para as suas
peculiaridades, levando em consideracdo os conteudos curriculares e metodologias voltadas
aos interesses dos educandos da zona rural, inclusive garantindo uma organizacgdo escolar
prépria, onde o calendario escolar deve adequar-se as fases do ciclo agricola, ao clima, enfim
a natureza do trabalho na zona rural.

Regulamentando a LDB 9394/96 as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica do
Campo, em seu artigo 5° assegura que “as propostas pedagogicas da escola do campo,
respeitadas as diferencas e o direito a igualdade, contemplaréo a diversidade do campo em

todos o0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de género, geragdo e etnia”.

O Programa Escola Ativa tem como objetivo: “aumentar o nivel de aprendizagem dos
educandos, reduzir a repeténcia, a evasao escolar e as taxas de conclusdo das séries iniciais do
Ensino Fundamental nas escolas multisseriadas do Campo” (ESCOLA ATIVA - PROJETO
BASE, 2010, p.14). Além disso, apoiar 0s sistemas estaduais e municipais com classes

multisseriadas, fortalecer o desenvolvimento das propostas pedagdgicas e metodoldgicas



20

dessas classes, propiciar a formagéo continuada para educadores e disponibilizar materiais
pedagdgicos para o desenvolvimento da proposta pedagogica do Programa.

O Programa Escola Ativa originalmente ndo foi criado para se contrapor a educacédo
rural, foi uma proposta de educagdo para auxiliar o trabalho educativo com classes
multisseriadas. Na medida em que o Programa passa a ser de responsabilidade da
Coordenagéo-Geral de Educagdo do Campo/SECADI, passa a ter como desafio o
reconhecimento da realidade do campo, como fonte de suas reflexdes e a superacdo de uma
visdo reducionista do campo. Quer dizer que a tentativa sera de incorporar 0s principios da
Educacdo do Campo a proposta pedagdgica inicial. Nessa perspectiva que se insere no
Programa Escola Ativa, a proposta de que a aprendizagem ocorra por meio da agdo humana e

mediante a apropriacao e reelaborardo de conceitos.

Os conteudos escolares sdo pensados para estabelecerem a relacdo
especificidade/universalidade e na abordagem de temas que tratam de grandes
problemas que afetam a vida cotidiana. A compreensdo da linguagem e do
conhecimento se faz a partir de sua consideracdo como mediacdo do processo
de aprendizagem e de formacdo da mente e a busca de relagGes
interdisciplinares do conhecimento e contetdos articulados com o0 ensino e a
pesquisa pedagoégica (ESCOLA ATIVA - PROJETO BASE, 2010, p.20).

Segundo o Projeto base tenta adequa-se & Educacdo do Campo, na medida em que

expde que deve possuir:

(...) vinculo organico entre processos educativos, politicos, econdmicos e
culturais; educacdo para o trabalho e a cooperacdo; educacdo voltada para as
varias dimensfes da pessoa humana; educacao voltada para valores humanistas
e educacdo como um processo permanente de formacdo e transformacdo
humana (ESCOLA ATIVA - PROJETO BASE, 2010, p.20).

A metodologia do PEA, originalmente inspirada no escolanovismo, o projeto base
brasileiro, coordenado pela SECADI, prima por uma articulacdo entre teoria e pratica, uma
metodologia problematizadora, onde acontece o levantamento de problemas, a problematica
em sala de aula das questdes identificadas na realidade, a teorizacdo, a definicdo de
alternativas de solucdo e aplicacGes de agOes de intervencéo.

Na busca de estratégias educativas apropriadas aos principios da educagdo do campo,
0 Projeto Base propGe o envolvimento entre escola e comunidade sugerindo que cada povo

(ribeirinhos, caicaras, quilombolas, seringueiros, agricultores e indigenas) dé sua contribuicdo
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para que, no processo educativo, seja levado em consideracdo as formas de organizagdo do
trabalho, j& que a proposta de Educacdo do Campo do MST defende que a educacdo deve
estar voltada para o trabalho, organizacdo social e a cultura. Os idealizadores da proposta
brasileira defendem no Projeto Base que os povos do campo possam ter como foco uma
educacao que ndo prepare apenas para a vida na cidade, mas que os eduguem também para
saberem lhes dar com questdes encontradas no campo, levando em consideracdo as suas
especificidades.

A partir dessa ideia de Educacdo do Campo, 0 Projeto Base assume 0 processo
educacional como uma das dimensdes necessarias para a transformacdo da sociedade e a
escola do campo como parte fundamental de um novo projeto politico de desenvolvimento. A
educacdo rural passa a ser constituida, a partir da luta dos movimentos sociais, como um
espaco institucional fundamental para recuperar as condi¢fes humanas dos povos do campo,
concretizado através do estimulo a auto-organizacao dos estudantes.

No que diz respeito ao professor, o Projeto Base enfatiza a valorizagéo profissional da
educacdo escolar através do incentivo a busca de condi¢cfes necessarias a formacéo inicial e
continuada, bem como o enfoque para ‘“remuneragdo, acompanhamento pedagogico,
possibilidades de intercambio e formas de aprendizagem em servico, estudo da diversidade e
dos processos de intera¢dao e de transformacdo do campo” (ESCOLA ATIVA - PROJETO
BASE, 2010, p.22). O professor tomado como “condutor” do estudo da realidade, cujo papel
¢ “promover circunstancias de envolvimento e¢ comprometimento dos educandos com o
estudo e acdo sobre a realidade local, valorizando-se os povos do campo”.

Por se tratar de um trabalho com multisseries, o PEA estimula o educador a lidar com
diferentes niveis de desenvolvimento cognitivo e ritmos de aprendizagem, enfatizando a
necessidade de uma maior diversidade de atividade através de trabalhos individuais e em
grupo. No Projeto Base ¢ acrescida a ideia de “propiciar condigdes para o trabalho com as
diferencas regionais e com as populagdes que constituem os povos do campo, tendo como
proposito contribuir para a superacdo da visdo tradicional e preconceituosa sobre o espaco
rural e seus habitantes” (ESCOLA ATIVA - PROJETO BASE, 2010, p.23).

Referindo-se a organizacdo do ensino o Programa Escola Ativa sugere alguns
elementos, a fim de que o trabalho multisseriado alcance o objetivo desejado, séo eles:
formacdo adequada para o educador, condi¢des de acompanhamento pedagdgico por parte dos
sistemas de ensino as escolas, a adocdo de material didatico pedagodgico e a elaboracdo de um

Projeto Pedagdgico, que atenda a complexidade implicita nesta forma de organizacéo escolar.
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Corroborando com essa ideia as Diretrizes Complementares, referindo-se a forma de

organizacdo especifica, em classes multisseriadas afirma em seu Artigo 10, Paragrafo 2° que:

As escolas multisseriadas para atingirem o padrdo de qualidade definido em
nivel nacional necessitam de educadores com formacdo pedagégica, inicial e
continuada, instalaces fisicas e equipamento adequado, materiais didaticos
apropriados e supervisdo pedagdgica permanente.

Partindo do principio de que ndo se pode trabalhar com classes multisseriadas da
mesma forma que as seriadas, o PEA, sugere formas alternativas de organizacdo e
funcionamento dessas turmas, propondo que se trabalhe alternadamente com o0s grupos
envolvendo todas as séries, possibilitando as criangcas a cooperagdo, comprometimento, troca
de conhecimento e experiéncias. A presenca de um monitor, a escolha dos alunos, para
auxiliar o educador, que o educador adote em sua pratica pedagogica aulas expositivas e no
quadro de giz para coordenar, orientar, expor, propor, direcionar e acompanhar as atividades
dos estudantes, levando em consideracdo os diferentes ritmos de aprendizagem e que, sob a
orientacdo do educador, os alunos sejam estimulados a responsabilidade e autonomia.

Segundo o Projeto Base da Escola Ativa, o material didatico e pedagogico utilizado
pelo Programa é composto por Caderno de Orientacdo Pedagogicos para os educadores, livros
didaticos para educadores e educandos, e Kits pedagdgicos compostos por materiais tais
como: esqueleto humano, globo terrestre, alfabeto mével cursivo, jogo memoria de silaba,
jogo alfa-numérico, jogo de xadrez, dentre outros. O material pedagdgico do Programa €
apresentado em forma de Cadernos de Ensino-Aprendizagem, livros especificos por
disciplinas: Portugués, Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias e Alfabetizacdo, podendo os
alunos desenvolver parte de suas atividades em casa e outra em classe, proporcionando-lhes
autonomia, sem dispensar a orientacdo do professor. Esses Cadernos estdo divididos em
Atividades Basicas (A), Atividades Praticas (B) e Atividades de Aplicacdo e Compromisso
(C), possibilitando a construgdo do conhecimento coletivo e individual. Por intermédio dos
Cadernos de aprendizagem os conhecimentos prévios dos alunos sdo abordados através de
situagdes reais, da vivéncia dos alunos, estimulando-os a aquisi¢do de novos conhecimentos.

A relacdo entre teoria e pratica também esta presente nos Cadernos, propiciando o
confronto entre os saberes, a construgéo e reconstrucdo de aprendizagens, e possibilitando aos
alunos, usaremos conhecimentos construidos na escola, com os outros alunos, na familia e na

comunidade. Outra estratégia Proposta pelo Projeto Base sdo os Cantinhos de Aprendizagem:
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Espaco Interdisciplinar de Pesquisa. Trata-se de uma secc¢do na qual serdo reunidos materiais
de pesquisa, construidos pelos alunos, professores e comunidade, que devem ser usados como
subsidios para as aulas, proporcionando momentos de experimentagdo, comparacdo e
socializacdo de conhecimentos.

O Colegiado Estudantil é também uma organizagdo prevista pelo Projeto Base, o qual
deve ser constituido por um coletivo de representantes dos Comités, a fim de fortalecer a
gestdo democratica da escola e a participacdo dos alunos e da comunidade, tendo como
funcdo estimular a auto-organizacdo dos estudantes a tomada de decisfes coletivas. Nesse
sentido, a interacdo escola/comunidade é mais um elemento curricular proposta no Projeto
Base por meio de atividades relacionadas a vida diaria, ao ambiente natural e social, a vida

politica e cultural, e as condi¢cdes materiais dos alunos e comunidade.

A criacdo de Micro-centros € uma das estratégias recomendadas no Projeto Base, a fim
de proporcionar troca de experiéncia entre os educadores e outros professores. Os Micro-
centros constituem um espaco para teorizacdo, estudos, reflexdes, construcdo e apropriacao de
novos conhecimentos, trocas de experiéncias e vivéncias, desencadeando um processo de
avaliacdo e auto avaliacdo (ESCOLA ATIVA - PROJETO BASE, 2010, p.45).

A interacdo Escola/Comunidade pressupde a escola como parte da comunidade e, por
isso, precisa desenvolver atividades educativas e culturais ligadas a vida politica, e as
condigbes matérias dos alunos e da comunidade. O Conselho Escolar, composto por
representantes de pais, educadores, funcionérios e educandos, eleitos em reuniGes ou
assembleias, e que passam a ter como atribuicdo tratar questdes politico-pedagdgicas,
administrativas e financeiras, voltadas & comunidade escolar.

Para o PEA, a gestdo democratica encontra-se concretizada como elemento curricular,
através do Colegiado Estudantil e de outros instrumentos de participacdo que chamam o0s
educandos para assumir responsabilidades partilhadas pela escola e a comunidade. O
Colegiado Estudantil deve ser formado pelos educandos que atuam como cogestores da
escola, visando a construcdo de autonomia por parte dos estudantes e tem como funcdo:
“estimular a auto-organizacdo por meio de decisfes coletivas, do planejamento e da execucdo
de tarefas assim como da coordenac¢do de assembleias” (IDEM, p.43).

A instituicdo e organizacao do Colegiado compreendem algumas fases, a primeira € a
sensibilizacdo, periodo esse onde os educadores orientardo, sobre a importancia, funcéo,
finalidade e organizacdo do Colegiado. A organizacdo e implantacdo do Colegiado ¢é a

segunda fase desse processo, onde é planejada e realizada a primeira Reunido Geral,
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direcionada pelo educador e o representante do Conselho Escolar, onde serdo definidos os
Comités de Trabalho, levando em consideracdo as necessidades da escola. Diversos tipos de
Comités poderdo ser cridos, tais como: Comité de Atividades Culturais, Comité do Meio
Ambiente, de Recreacdo, dentre outros, de acordo com a necessidade local (IDEM, p. 45).
Periodicamente ocorre a avaliacdo do processo em reunides para redefinicdo dos planos de

acao.

(...) na elaboracdo e no desenvolvimento do projeto Politico Pedagdgico, a
escola ndo pode deixar de refletir sobre o tipo de relacdo que pretende e que
deve manter com o meio social no qual esta inserida, uma vez ciente de que
influencia e € influenciado por esse meio (IDEM, p. 50)

A interacdo entre escola/comunidade é um dos eixos norteadores do Programa Escola
Ativa. Compreende-se que a partir do dialogo entre essas duas instancias, torne-se possivel a
formacao do ser humano comprometido com a transformacao social. Alguns instrumentos sdo
propostos pelo Programa, a fim de oportunizar o processo educativo maior conhecimento da
realidade da comunidade, onde a escola esta inserida. S&o eles: Assembléia Geral, Dia das
Conquistas (pelos educandos), Oficinas, Palestras informais e Eventos de Integracdo Social.
Atividades como Croqui (Mapa da comunidade), Monografia da comunidade, Ficha Familiar
e Calendario de Producdo tem construindo para participacdo da comunidade em questdes
escolares (IDEM, p. 52).

A formacdo continuada dos educadores que atua em classes multisseriadas é de
responsabilidade da Unido, Estado e Municipio, sendo este primeiro o responsavel por
articular-se com Instituicdes Superiores. Contando com a colabora¢do do MEC. O Curso de
Formagdo do Programa Escola Ativa ocorre nos estados e no Distrito Federal, sob a
responsabilidade de InstituicGes Publicas de Educagdo Superior- IPES, com carga horaria de
240 horas.

A gestdo do Programa € feita pelo Ministério da Educacdo em parceria com as
Secretarias Estaduais de Educacdo e uma instituicdo ensino superior como colaboradora da
gestdo do programa. Estd também previsto no Projeto Base a criacdo de uma Comissao
Estadual, composta por representantes dos municipios e Universidades, ficando a cargo da
UNDIME. O controle social do PEA devera ser feito pelo Comité Estadual de Educacéo do
Campo de cada Estado. A adesdo de estados e municipios ao Programa deve ser feita através
do PAR (Plano de AcGes Articuladas), por intermédio de endereco eletrdnico.
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CAPITULO Il

A ESCOLA ATIVA E A PROPOSTA DE FORMACAO DO/A EDUCADOR/A
DAS ESCOLAS DO CAMPO.

Esse capitulo foi construido com base nas informacgdes contidas no Caderno de
Orientacdes Pedagdgicas (MEC/SECADI, 2010) para formacdo de educadoras e educadores
que seriam capacitados para atuar no Programa Escola Ativa. De acordo com as instrugcdes
contidas no Caderno (IDEM, p.20) na abordagem do conhecimento os educadores deveriam
levar em consideracdo que: a aprendizagem ocorre através da apropriacdo ativa e criativa; o
conhecimento e os saberes devem ser traduzidos e adequados as possibilidades socios-
cognitivos dos educandos; o aprofundamento dos conhecimentos dos educadores sobre as
teorias pedagdgicas que possibilitam a compreensdo do fendmeno educativo; a
interdisciplinaridade como uma de suas estratégias metodoldgicas; a articulacdo continua
entre ensino e pesquisa.

A escola rural desde sua criagdo € multisseriada, essa tem sido uma
caracteristica/modelo de escola do campo, que reline em um mesmo espago um conjunto de
séries do ensino fundamental. Essas escolas s&o na maioria das vezes unidocentes, onde um
Unico professor assume varias tarefas (merendeiro, diretor, servente, psicologo, enfermeiro,
vigia). Esse isolamento é colocado como um dos maiores desafios enfrentados pelos
educadores de classes multisseriadas.

Outro grande problema apontado no Caderno (Idem, p.25) a ser enfrentado pelas
classes multisseriadas, € o fato dos seus educadores ndo possuirem muito vinculos com essas
escolas, ja que os mesmos na maioria das vezes nao fazem parte da localidade, e por sua vez,
ndo conhecem a esséncia do homem do campo.

Desse modo, entende-se que 0s problemas sdo complexos e o professor esta, portanto,
no centro de toda a problematica, necessitando ndo sé de capacitacdo para o trabalho
multisseriado, mas também de valorizacdo através de plano de carreira, cargos e salarios
dando o verdadeiro reconhecimento para esse profissional, que tem que se desdobrar a fim de
garantir o funcionamento da escola. O Caderno (Idem, p.25) aponta que os educadores das
classes multisseriadas almejam a criacéo de politicas publicas que déem garantia a qualidade
do seu trabalho, de maneira que apoiam a politica de “nuclea¢do”, onde prega-se 0

fechamento das escolas unidocentes e multisseriadas, a fim de deslocar os alunos para um
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unico local, acomodando criangas e jovens em uma Unica escola. Se isso resolveria o
problema dos professores, pode também gerar consequéncias sociais, econdmicos e culturais
causados pelo fechamento da escola e pela necessidade de transporte dos alunos para outras
localidades.

As pesquisas sobre as classes multisseriadas que falam sobre as estratégias usadas
pelos professores para o trabalho com esses classes, relatam que usualmente os professores
tém organizado varias fileiras ou cantos seriados, onde se possa trabalhar separadamente. Eles
também fazem varios planejamentos, fragmentando os conhecimentos por série e reduzindo o
tempo na escola com cada grupo de educandos. No entanto, para além dos pontos negativos,
existe uma expectativa em relacdo ao trabalho em classes multisseriadas no que diz respeito,
principalmente, a possibilidade dos alunos orientarem o0s seus colegas nas atividades
escolares.

Segundo o Caderno de Orientacdo Pedagogica (MEC/SECADI,2010) para formacao
de educadoras e educadores, o PEA, se propde a desenhar um modelo de organizagdo escolar
materializado na integracdo das varias séries, tempo, espaco e contetidos, que seja coletivo e
que reconheca também diversidade étnica, cultural, politica, religiosa e ambiental, buscando
condigdes para 0 acesso e permanéncia dos estudantes nas escolas do campo. A valorizacédo
do professor da educacdo do campo torna-se um fator indispensavel para o desempenho das
classes multisseriadas, estimulando a formag&o inicial e continuada dos educadores, além de
ressaltar a importancia da valorizacdo de remuneracdo, acompanhamento pedagdgico e de
possibilidades de intercdmbio e aprendizagem em servi¢co. Ha um incentivo a atividade extra-
escolar no Programa, através da organizacdo interdisciplinar dos contetdos e da relacdo dos
conhecimentos que o0s educandos ja possuem, conciliados aos contetdos escolares. Segundo o

Programa Escola Ativa,

(...) a organizagdo por série pode ser substituida, em muitas ocasiGes por
trabalhos em grande grupo, que envolvam a abordagem de um tema para todos,
com diferentes niveis de envolvimento por etapa de desenvolvimento das
criancas. As criancas também sdo estimuladas pelo trabalho coletivo,
exercitando diferentes possibilidades de cooperacdo, de comparacédo e de troca
de experiéncias e conhecimentos. (IDEM, p. 34)

O Programa defende que a pratica pedagdgica, a fim de colaborar com a aprendizagem
dos alunos, deve considerar o estudante como sujeito histérico marcado pelo processo social;

a realidade como o ponto de partida do processo de ensino e aprendizagem, para propor acdes
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transformadoras; considerar os conhecimentos do senso comum, os saberes individuais e
comunitarios como ponte para 0s conceitos cientificos; incentivo ao trabalho coletivo.

O Programa Escola Ativa, busca auxiliar o trabalho do educador em sala de aula
considerando que a presenca de criangas mais experientes em contato com criangas menores
pode se tornar também fonte de aprendizagem, para isso foram elaborados os Cadernos de
Ensino e Aprendizagem, e os Livros Especificos por disciplinas (Portugués, Matematica,
Historia, Geografia, Ciéncias e Alfabetizacdo),especificamente para as classes multisseriadas
onde os educandos por orientacdo dos professores podem desenvolver as atividades em classe,
ou fora dela. Esse material didatico é tratado como uma ferramenta auxiliar no trabalho
simultdneo com varias séries, com caracteristicas interdisciplinar, mantendo uma relacdo com
aquilo que os alunos ja conhecem.

Os Cadernos de Ensino e Aprendizagem utilizados pelos educandos sdo considerados
como um “espago formador” e sdo compostos por atividades sequenciais: Atividades Basicas
(A), Atividades Préaticas e Atividades de Aplicacdo e Compromisso Social (C), atividades
essas que possibilitam a construcdo do conhecimento individual e promover a aprendizagem
coletiva, o confronto de ideias, o estimulo a pesquisa, a consulta, e a provocar
guestionamentos incentivando nos alunos uma autonomia (IDEM, p.57). As Atividades
Basicas exploram os conhecimentos prévios dos alunos, as praticas tém por objetivo
consolidar os conhecimentos e a aplicacdo do aprendizado por intermédio de projetos e
pesquisas iniciados na Atividade Basica, e as Atividades de Aplicacdo e Compromisso Social,
permite ao educando a aplicacdo dos conhecimentos adquiridos em situacGes reais, em sua
classe, com a familia ou na comunidade. Portanto, os Cadernos de Ensino e Aprendizagem,

objetivam:

(...) articular os conhecimentos ja consolidados pela crianca e 0S processos
mentais, ja estabelecidos, desfiando-a, estimulando-a a construir estagios mais
elevados de raciocinio na relagdo com outros (estudante, educador, comunidade,
entre outros), colocando em movimento varios processos de desenvolvimento
que sem essa articulagdo seria impossivel ocorrer (IDEM, p.60)

Os Cadernos de Ensino e Aprendizagem tem como fundamento o fato de que o ser
humano e sua mente sdo constituidos no ambiente social em que vivem e a escola é vista pela
Educacao do Campo, como principal local de acesso ao conhecimento sistematizado, riqueza
cultural e conquistas cientificas. Vale ressaltar a importancia de se conhecer a realidade, mas

de também aprofundar os conhecimentos, a partir da mesma, ou seja, o cotidiano é o ponto de
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partida para a aquisicdo dos novos conceitos. A educacdo escolar se constitui em uma
atividade mediadora entre o saber cotidiano e o saber cientifico.

O Cantinho de Aprendizagem é uma estratégia metodologica utilizadas pelo PEA,
como um espaco que permite o didlogo entre os diferentes saberes, proporcionando a
interdisciplinaridade e favorecendo a apropriacdo e a sistematizacdo do conhecimento e a
parceria entre educandos e educadores: “Os cantinhos sdo espagos na sala de aula a partir dos
quais educadoras (es) podem promover atividades de pesquisa, observacdo, comparacéo,
experimentacdo, analise e manuseio de materiais concretos, entre outros recursos”’(IDEM,
p.54). O Cantinho de aprendizagem propdem que os materiais de uso dos alunos estejam
organizados de forma acessivel, que as produgBes tanto individuais quanto coletivas
produzidas nele sejam dispostas nas paredes dos Cantinhos, que os materiais utilizados sejam
sempre atualizados e que o0 espago esteja sempre limpo e organizado, a fim de propiciar um
ambiente de estudo agradavel (IDEM, p. 55)

Os Cantinhos de Aprendizagem, considerados espacos interdisciplinar de pesquisa,
reinem materiais de pesquisa e subsidios (livros, plantas, objetos sdcio-culturais, etc), para as
aulas, espacos esses que propiciam a experimentacdo, comparacdo e socializacdo do
conhecimento. Torna-se importante frisar que todo o material que compde esses Cantinhos
precisam ser montados com a participacdo de educandos, educadores e comunidade,
tornando-se assim um espaco vivo de fonte de recursos pedagdgicos.

A organizacdo e funcionamento das turmas multisseriadas propostas pelo Programa
Escola Ativa (IDEM, P. 40), sugere que se trabalhe alternadamente com grupos, com todas as
séries e entre séries; que em cada grupo tenha um monitor, escolhido pelos educandos, que
auxiliara o trabalho do educador; que o educador resiguinifique sua pratica pedagdgica,
deixando a pratica centrada basicamente em aulas expositivas e no quadro de giz, para
coordenar, orientar, expor, propor, dirigir e acompanhar as atividades dos educandos; que o
educador estimule os alunos para o desenvolvimento da responsabilidade e autonomia; que 0s
educandos e educadores articulem todos os elementos da metodologia (Cadernos de Ensino e
Aprendizagem, Colegiado Estudantil, Cantinhos de Aprendizagem e Comunidade).

O Programa incentiva que o planejamento escolar seja com a participacdo da
comunidade, permite o resgate de elementos necessarios para o trabalho pedagogico, tal como
conhecer a comunidade onde a escola esta inserida, e as criangas que serdo assistidas pela
mesma. Sugere uma metodologia que se relacione, organize e sistematize as atividades
encontradas nos cadernos de Ensino e Aprendizagem, articulados também com outras fontes

de pesquisa, a fim de se ampliar o tema abordado em sala de aula.
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O planejamento deve ser elaborado nos encontros no Microcentro, devem partir de
“situagOes pedagogicas da sala de aula, possibilitando o surgimento de outras questdes, com
as orientacoes e as intervengdes necessarias” (IDEM, p. 63). A ligagdo entre o saber popular e
o conhecimento cientifico, deve ser levada em consideracdo no planejamento escolar, por isso
€ necessario estabelecer momentos de troca de informacGes e experiéncias, discussdo e
aplicacdo de conhecimento, intercdmbio de ideias, como oportunidades de ensino e
aprendizagem para educadores e supervisores que atuam em classes multisseriadas.

No que diz respeito a avaliacdo faz parte do processo ensino-aprendizagem das classes
multisseriadas, é necessario ser entendida como um processo participativo e democrético, ja
gue abrange todos os momentos e sujeitos do trabalho educativo. O Programa sugere que néo
deve ser um instrumento de discriminacdo e selecdo social, mas que esteja a servigo da
superacdo das necessidades educacionais dos educandos, uma vez que o ato de avaliar deve
ser subdividido em avaliacdo diagndstica, processual, participativa, cumulativa e
emancipatoria. As informacgdes obtidas a partir desse processo deve ser descrita pelo
educador, em Caderneta, para entregar a Secretaria de Educacédo (IDEM, p.68)

Ao invés das notas o Programa traz uma Ficha de Acompanhamento e Progresso
(FAP), na qual s&o registrados os resultados das avalia¢fes para acompanhamento e promocao
dos alunos, sdo utilizadas juntamente com as paginas das atividades dos livros dos educandos,
preenchidas pelos mesmos. Além desses instrumentos o PEA também sugere a utilizagdo de
outros instrumentos que auxiliem no processo de avaliacdo dos educandos, tais como:
portfolios, seminarios, avaliacdes globais por unidade, observacdo direta dos trabalhos
desenvolvidos, dentre outros. Vale ressaltar que em qualquer época do ano letivo o aluno
podera ser aprovado, a sua progressdo para outra série/ano dependera do seu ritmo de
aprendizagem e avancos nas areas curriculares trabalhadas pelo Programa.

Concluindo, o processo de formacéo proposto pelo Programa Escola Ativa trata de
apresentar aos professores das escolas rurais uma proposta pedagogica de classe
multisseriada potencializando o0s conhecimentos tanto dos educadores, quanto dos
educandos. De forma ativa e criativa 0 conhecimento e os saberes devem ser aprofundados

e traduzidos em estratégias metodoldgicas que privilegiem a interdisciplinaridade.



30

CONSIDERACOES FINAIS

A partir de aulas ministradas pela professora Dr® Lianna Melo Torres, trazendo a
discusséo temas sobre a Educacgdo do Campo no MST, as classes multisseriadas e o Programa
Escola Ativa, surgiu uma inquietacdo a fim de tentar entender de que forma um Programa
elaborado a nivel nacional, poderia atender as peculiaridades das mais diversas localidades
onde propunha-se implantar o programa Escola Ativa. Em priori, a idéia de impossibilidade
para que isso acontecesse foi algo notorio.

Para tentar buscar responder com mais propriedade essa e algumas outras indagacoes,
buscou-se por intermédio de analise documental verificar se as propostas educacionais do
MST e do Programa Escola Ativa, caminham em uma mesma direcao.

De acordo com os materiais estudados, pdde-se observar que o Programa Escola
Ativa, teoricamente falando, corresponde aquilo que é proposto pela Educacdo do Campo no
MST.

Aspectos como utilizar as experiéncias vividas pelos educandos como estratégia de
aprendizagem, aproximar o educador da realidade local, estimular a interagcdo entre escola e
comunidade, incentivar a producdo dos materiais pedagogicos de forma conjunta, apregoar
uma educacdo voltada para o trabalho, dentre outros pontos, demonstram a concomitancia
entre ambas as propostas educacionais.

Vale ressaltar que todos esses aspectos supracitados, fazem parte das propostas
teoricas feitas tanto pela Educacdo do Campo no MST, quanto pelo Programa Escola Ativa,
tornando-se necessario investigar mais de perto, a possibilidade de que venham a ocorrer na
pratica, devendo ser levado em consideracdo, as diferengas sociais, culturais e econémicos

onde das regides onde o Programa for implantado.



31

REFERENCIAS

BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n°® 9394/96, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educacdo Nacional. Brasilia : MEC, 1996.

Caderno de OrientacOes pedagogicas para formacgdo de educadoras e educadores / - Brasilia :
Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade,
2010. (Programa Escola Ativa).

Cadernos SECAD 2. Educacao do Campo: Diferengas Mudando Paradigmas. Ministério
da Educacdo. Secretaria da Educacao Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade. Brasilia — DF.
2007.

Escola ativa - projeto base. 22 edigdo, Brasilia-DF, 2010.

FERNANDES, Bernardo Manc¢ano; CERIOLI, Paulo Ricardo; CALDART, Roseli Salete.
“Primeira Conferéncia Nacional ‘Por uma educacdo basica do campo’: texto
preparatorio”. In: ARROYO, Miguel Gonzalez; CALDART, Roseli Salete; MOLINA,
Ménica Castagna. Por uma educacao do campo. Petropolis: Vozes, 2004.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. S&o Paulo: Atlas, 2002.

LUDKE, Menga e ANDRE, Marli E. D. A. Pesquisa em educacdo: abordagens
gualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

Ministério da Educacdo e Cultura. Resolucdo CNE/CEB n° 02, de 28 de abril de
2008 — Estabelece diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do Campo.

Principios da Educacdo no MST. Caderno de Educacdo N° 8. Reforma Agréria: Semeando
Educacéo e Cidadania.

SOUZA, Maria Antonia de. Educagdo do campo : propostas e praticas pedagogicas do
MST. Petropolis, RJ : Vozes, 2006.



