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RESUMO

A presente monografia teve por objetivo investigar a relagéo alfabetizacéo e letramento
a partir das producdes espontaneas das criancas no ensino fundamental. A questdo
central da pesquisa constitui em estudar como as criangas estdo sendo alfabetizadas, a
partir de que propostas pelo professor? Buscou-se investigar se estes levam em
consideracdo que a crianca € um sujeito que estd buscando apreender o conhecimento a
partir de algo que tenha sentido ou propdem que leiam e escrevam sem um sentido
imediato que lhes motive a buscar o conhecimento. O estudo foi realizado numa
perspectiva de pesquisa qualitativa, no formato metodoldgico de pesquisa de campo, 0s
sujeitos da pesquisa foram alunos do 1°, 2° e 3° ano do ensino fundamental de cinco
escolas publicas da cidade de Estancia, Sergipe. Os dados da pesquisa foram os textos
espontaneos produzidos por criancas das séries iniciais do ensino fundamental. As
analises foram fundamentadas em autores como: Cagliari (1997), Soares (2010),
Ferreiro e Teberossky (1999), Pizani (1998), Smolka (2000) entre outros. O estudo
indicou que as criancas tém poucas oportunidades de desenvolver suas capacidades de
leitura e escrita no ambiente escolar, evidenciando a necessidade de se buscar préaticas
pedagogicas que transformem os alunos em verdadeiros leitores e escritores.

Palavras-chave: Alfabetizagdo — Letramento — Producdo Textual Espontanea Anos Iniciais do
Ensino Fundamental.



ABSTRACT

This thesis aimed to investigate the relationship literacy and literacy from the
spontaneous productions of children of 1st, 2nd and 3rd year of elementary school,
enrolled in public school in the city of Estancia - Sergipe. The central question of the
research was to study how children are being literate? What activities are proposed by
the teacher? They take into account that the child is a person who is seeking to grasp the
knowledge from something that has meaning or propose to read and write without an
immediate sense that motivate them to seek knowledge? The study was conducted on a
qualitative perspective, the methodological format of field research, in which research
subjects were students of the 1st, 2nd and 3rd year of elementary school five public
schools in Estancia, Sergipe. The survey data were spontaneous texts produced by
children in the early grades of elementary school. The analyzes were based on authors
such as: Cagliari (1997), Soares (2010), Smith and Teberossky (1999), Pizani (1998),
Smolka (2000) among others. Data were organized and tabulated and as a conclusion
the study indicated that children have few opportunities to develop their reading and
writing skills in the school environment, highlighting the need to seek pedagogical
practices that transform students into real readers and writers.

Keywords: Literacy - literacy - spontaneous production
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1. INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar a relacdo alfabetizacdo e
letramento a partir da producdo espontdnea das criancas de 1°, 2° e 3° ano do ensino
fundamental, matriculados em escolas publicas municipal da cidade de Estancia — Sergipe.

A escolha desse tema origina-se da leitura das obras de Josette Jolibert, Emilia
Ferreiro, Ana Teberosky e Magda Soares. A motivacdo pessoal para desenvolver esta
pesquisa deveu se ao fato de acreditar que para trabalhar com criancgas o professor precisa
se sentir desafiados a compreender identificar os niveis de desenvolvimento em que se
encontra cada crianga, como também os fatores que interferem na aprendizagem de leitura
e escrita das mesmas.

Concordando com Ferreiro e Teberosky (1999) partimos do pressuposto de que a
crianga € um ser competente cognitivamente, capaz de formular hipoteses e interagir com
0s signos e simbolos veiculados socialmente e, por isso, ela vai se apropriando da escrita e
tornando-se agente de seu préprio desenvolvimento. Assim, levantamos as seguintes
hipbteses: as criancas do 1°, 2° e 3° ano possuem niveis de escritas diferentes; os alunos
alfabetizados com cartilhas apresentam maiores dificuldades em produzir textos
espontaneos.

Desse modo, as questdes norteadoras desta pesquisa foram: a maneira como as
criancas sdo alfabetizadas favorece o letramento? As professoras levam em consideragédo
que a crianca € um sujeito que estd buscando apreender o conhecimento a partir de algo
que tenha sentido ou propdem que leiam e escrevam sem um sentido imediato que lhes
motive a buscar o conhecimento?

A partir desses questionamentos busca-se problematizar o objeto. Desde 1980, a
crenca de que a aplicacdo correta de métodos garantiria ao professor o controle do processo
de alfabetizacdo vai aos poucos sendo modificada com as descobertas de Emilia Ferreiro.
A partir de entdo, os métodos de ensino e as praticas tradicionais preconizadas pelas
cartilhas passam a ser questionadas deslocando o enfoque de “como se ensina” para “como
se aprende”, colocando assim no centro da questdo o sujeito ativo e inteligente que Piaget
descreveu e que serviu de fundamento tedrico para a pesquisa de Ferreiro e Teberosky
(1999).

Com base nos resultados da pesquisa de Emilia Ferreiro (1999), as préaticas
educativas devem considerar a crianga como centro do processo de ensino aprendizagem,

levando em conta as diferentes dimensdes de sua formagdo. Sem ignorarmos a relevancia
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das demais dimensdes do processo de ensino aprendizagem, a nossa pesquisa discutira uma
delas, que cumpre um papel fundamental na garantia do direito & educagdo. Desse modo, 0
objetivo desse estudo € investigar se as criancas leem e escrevem a partir de situagdes
reais, com uma funcdo social concreta. Os objetivos especificos propostos nesta pesquisa
sdo: analisar os diferentes niveis de escritas, em que se encontram as criangas do 1°, 2° e 3°
ano do ensino fundamental e identificar as marcas da oralidade nos textos espontaneas

produzidos por criancas das séries iniciais do ensino fundamental.

Nesse sentido, a escola desempenha um papel fundamental na insercdo das criancas
no mundo da leitura e escrita, desenvolvendo nessas criancas habilidades de leitura e
escrita, principalmente para aquelas que possuem pouco ou nenhum acesso ao material
escrito em casa. A escola deve assegurar a todas as criangas a aquisi¢ao de capacidades e
habilidades que lhes possibilitem compreender e produzir diferentes tipos de textos ao
longo seu desenvolvimento escolar. Para que a crianca se familiarize com o mundo da
leitura e escrita, € importante que o professor trabalhe diferentes tipos de leitura. E
importante que a crianca desde cedo possa, em vez de comegar pela diferenga entre o “ba”
e o “bo”, manusear livros, jornais e revistas, ouvir contos, poemas, reportagens e etc.
Sempre criando situacfes que levem a crianca a participar de atividades em gue a leitura e

a escrita esteja sempre presente de forma significativa.

Este estudo caracteriza como uma pesquisa qualitativa de natureza exploratoria que
envolve levantamento de escritas espontaneas de criancas para analise e compreensao do
nivel de letramento dos alunos da 1° 2° e 3° ano do ensino fundamental. Inicialmente
pensamos em recolher producdo escrita das criancas na rede publica, sem especificar
escolas. Assim, percorremos algumas escolas conversando com os professores dos trés
primeiros anos, no sentido de saber se eles poderiam ceder textos produzidos
espontaneamente pelas criangas. Explicamos que tinhamos como propositura fazer a
analise linguistica dos textos. Porém, observamos que nenhum dos professores tinha o
habito de deixar as criancas escreverem por sua propria iniciativa, visto que, todas as
atividades de escrita realizadas em sala de aula eram redigidas pelos professores, na forma
de exercicio e treino ortografico. Dai a escolha como campo de pesquisa de escolas que
aderiram ao PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa), uma vez que as
escolas que participam Pacto sdo orientadas a trabalhar com estratégias de compreensdo e
producdo de textos escritos espontaneamente abordando VvArios géneros textuais,

incentivando a producéo de escritas espontaneas pelas criancas.
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A pesquisa foi realizada em cinco escolas publicas da cidade de Estancia — Sergipe,
escolas participantes do PNAIC. Apos a escolha das escolas foi feita observagdo da rotina
em algumas classes do 1° 2° e 3° ano, em seguida a coleta dos textos para analise. Eu
precisava de textos que permitissem a expressdo do imaginario, que as criangas pudessem
escolher sobre o0 que escrever, uma escrita autbnoma, capaz de tornar a crianga autora de
sua propria historia. Para realizar essa atividade os professores pediram um prazo de uma
semana. Voltei uma semana depois para fazer o recolhimento dos textos. Foram recolhidos
ao todo 186 textos, sendo 59 do primeiro, 49 do segundo e 78 do terceiro ano.

Os textos passaram por uma triagem, uma vez que a maioria deles eram desenhos,
letras soltas ou um conjunto de letras, outros ndo escreveram e nem desenharam nada, ou
escreveram de uma a trés frases, outros apresentaram copia de algum texto. Apenas um
pequeno numero de criancas conseguiu produzir um pequeno texto, de maneira que a
dificuldade de ter acesso a textos espontaneos para analise, reforca a hipétese de que as
escolas pesquisadas ndo alfabetizam na perspectiva do letramento, por isso, ndo ensinam a
ler e escrever considerando as fungdes comunicativas de linguagem escrita.

Diante da escassez de material para analise, usei como critério de selecdo o0s
melhores textos apresentados pelas criancas, dois de cada série. Nessa escolha, ndo levei
em consideragdo os erros ortograficos, considerei o contetido apresentado, ou seja, 0s que
escreveram historias interessantes, que conseguiram transmitir através da escrita sua
mensagem. Os textos foram analisados a luz da perspectiva tedrica da alfabetizacdo
associada ao letramento e a analise linguistica.

A monografia estd apresentada em trés secdes: na primeira, busco tracar uma
andlise da trajetoria da alfabetizacdo e do letramento no Brasil; na segunda, apresento
estratégias didatico-pedagogicas que estdo sendo utilizadas em salas de aulas pelos
educadores, tanto numa perspectiva tradicional, quanto inovadora; na terceira, trabalho

com a analise das producdes espontaneas das criancas.
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2. ALFABETIZACAO E LETRAMENTO NO BRASIL

2.1. ESCRITAE ALFABETIZACAO

Para a construcdo inicial deste capitulo, toma-se como referéncia dados da
UNESCO e do IBGE- Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica. Segundo esses dois
6rgéos, o Brasil possui um namero elevado de individuos que ndo conseguiram apropriar-
se da leitura e da escrita e de suas praticas sociais no percurso da educacao basica, porém a
taxa de analfabetismo entre os jovens maiores de 15 anos vem decrescendo ao longo deste
século.

A UNESCO e o IBGE apontam que, desde o final do século passado dados
estatisticos oficiais medem o grau de instrucdo da populacdo brasileira a partir de
autoavaliacdo da sua capacidade de ler e escrever. No final dos anos cinquenta, a UNESCO
definiu que uma pessoa capaz de ler ou escrever um enunciado do seu contexto social
poderia ser considerada como alfabetizada.

Duas décadas mais tarde, esse nivel antes considerado como alfabetizado passou a
ser definido como alfabetismo funcional, ou seja, 0 que antes era alfabetizacdo passou a ser
entendido/visto como alfabetizacdo funcional, sendo caracterizada por individuo que
utiliza minimamente a leitura e a escrita no seu contexto social, desenvolvendo-se ao longo
da vida. Tal conceito passou assim por uma ressignificacdo tedrico-metodoldgica.

Em 1920, a taxa de analfabetos era de 65%, reduzindo nos anos quarenta para
56%, nos anos sessenta para 40%, nos oitenta, 26% e em dois mil chega a 14% da
populacdo recenseada com 15 anos ou mais (IBGE, 2014. Censos demograficos). Segundo
a UNESCO e o IBGE, € considerada analfabeto funcional a pessoa com menos de quatro
anos de estudo. Com o advento da Revolucgdo Industrial e o surgimento de escolas para a
massa proletaria nasce a necessidade de acompanhar os indices de analfabetismo que sdo
utilizados para medir o desenvolvimento socioecondmico no pais. Para Wagner (1999), €
preciso considerar ndo s6 a quantidade de instrucdo necessaria, mas a qualidade, além das
oportunidades de uso presentes nos contextos extraescolares.

De acordo com o que foi aqui apresentado, percebe-se que o analfabetismo
funcional é um conceito relativo, pois depende das demandas de leitura e escrita colocadas
pela sociedade assim como das expectativas educacionais que se sustentam politicamente.
Acredita-se que é por isso que, a0 passo que nos paises pobres se toma o critério de quatro

anos de estudo, na América do Norte e na Europa, tomam-se 0ito ou nove anos como
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patamar minimo para se considerar o alfabetismo funcional. Tais estudos deixaram de se
pautar pela dicotomia analfabeto funcional/ alfabetizado e passaram a analisar em termos
de niveis de alfabetismo ou letramento o desempenho da populacdo pesquisada em testes
de leitura (WICKERT, 1998).

Em termos de Brasil, pode-se dizer que, temos que enfrentar a0 mesmo tempo
problemas novos e os antigos. Se por um lado, é preciso elevar a qualificacdo da forca de
trabalho em todos os niveis, tendo em vista a participacdo nos setores de ponta da
economia mundial e o fortalecimento das instituicGes democraticas; por outro, tem-se
ainda que enfrentar problemas graves relacionados ao subdesenvolvimento: grandes
déficits de escolarizacdo fundamental, niveis elevados de desigualdade e exclusdo social.

Fazendo uma leitura nesse sentido, Soares (2003, p.55) aponta que:

[...] até os anos 40 do século passado, os questionarios do censo
indagavam, simplesmente, se a pessoa sabia ler e escrever, servindo,
como comprovagdo da resposta afirmativa ou negativa, a capacidade de
assinatura do proprio nome. A partir dos anos 50 e até o Ultimo censo
[2000], os questionarios passaram a indagar se a pessoa era capaz de ‘ler
e escrever um bilhete simples’, o que ji evidencia uma ampliacdo do
conceito de alfabetizacdo. J& ndo se considera alfabetizado aquele que
apenas declara saber ler e escrever, genericamente, mas aquele que sabe
usar a leitura e a escrita para exercer uma pratica social em que a escrita é
necessaria.

Apesar de chegarmos ao final do século XX com um indice de 83,3% da populagdo
brasileira alfabetizada, o Sistema de Avaliagdo da Educacdo Bésica (SAEB) revela um
problema que ha muito preocupa educadores, linguisticas e pesquisadores, a maioria de
criancas e jovens ditos alfabetizados ndo dominam a habilidade de leitura e escrita,

apresentam limitacdes na aprendizagem. Nesse sentido Batista (2006, p.14) ressalta que:

[...] a grande maioria dos estudantes brasileiros, se encontram, desse
modo, nos estagios mais elementares de desenvolvimento, 59% dos
alunos de 42 série apresentam acentuadas limitages em seu aprendizado
da leitura e da escrita. Dito de outra forma, cerca de 37% dos alunos estdo
em estagio critico de construcdo de suas competéncias de leitura, o que
significa que tém dificuldades graves para ler, e 22% estdo abaixo desse
nivel, no estagio muito critico, o que significa que nao sabem ler.
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E notério que o Brasil possui um nimero elevado de individuos que n&o
conseguiram apropriar-se da leitura e da escrita e de suas préaticas sociais no percurso da
educacdo basica, porém a taxa de analfabetismo entre 0s jovens maiores de 15 anos vem
decrescendo ao longo deste século.

Os dados do SAEB mostram diferentes graus de analfabetismo funcional, e muitas
criangas brasileiras ndo sdo capazes de exercer a leitura e a escrita em préticas sociais
necessarias, na escola e na vida cotidiana, ou seja, sdo alfabetizadas, mas nédo sao letradas,
evidenciam ainda que a escola brasileira ndo ensina a ler e escrever, o grau de
aprendizagem obtido na escola ndo as capacita a utilizar a habilidade de leitura e escrita na
producdo de textos exigidos na vida cotidiana.

Acredita-se que a falta de letramento estd ligada a fatores socioecondmicos
criancas negras e pobres, abandonam a escola e ndo atingem o término da educacéo basica,
as que permanecem contribuem para o analfabetismo funcional. As politicas publicas
implementadas no pais a fim de democratizar o acesso de criangas com mais de 5 anos a
escola, ndo conseguiram garantir a sua permanéncia, nem a aprendizagem da leitura e
escrita. Reduzir o nimero de analfabetos no Brasil ndo significa aprovacdo automatica,
mas politicas educacionais que levem a uma efetiva aprendizagem de habilidades e
competéncias nas quais 0s usuarios da lingua possam garantir 0 acesso na sociedade
letrada. Garantindo a permanéncia e conclusdo dos estudos basicos, um direito de todos o0s
brasileiros.

Nas palavras de Batista (2006), as dificuldades de alfabetizacdo sdo agravadas tanto
pela heranca do analfabetismo e das desigualdades sociais quanto pela ampliacdo do
conceito de alfabetizacio e das expectativas da sociedade em relagdo a seus resultados. E
inegavel que a leitura e a escrita estdo cada vez mais presentes na vida das pessoas, muito
embora, conforme afirma Silva (1999), ainda é grande o desinteresse em relacdo a essa
atividade. A leitura, segundo o autor em evidéncia, deveria ser o propoésito de formacédo
e/ou informacdo, mas ainda é grande o distanciamento entre as pessoas e 0s livros. Na
verdade, ele afirma que “ha uma crise de leitura na sociedade brasileira, e em especial, na
escola” (SILVA, 1999 pag.18).

Em 2012, o desempenho dos estudantes brasileiros em leitura piorou em relagéo a
2009 de acordo com dados PISA (Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos). O pais
somou 410 pontos em leitura, dois a menos do que a sua participacdo na avaliagcdo de 2009.
Com esse resultado o pais ficou com a 55° posi¢do do ranking de leitura, abaixo de paises

como chile e Uruguai.
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Diante do resultado da pesquisa, Geraldo Peganha (2002, p.31) conclui que: “A escola,
tanto de rico quanto de pobre, ndo estd ensinando seus alunos a ler um texto escrito e a tirar
dele as conclusdes e reflexdes logicamente permitidas™.

Para tanto, acredita-se que se faz necessario que os professores se preocupem mais
com relacdo a leitura e a partir de ja. A leitura se faz sob inumeras formas: as leituras
visuais, as auditivas, as degustativas e mais uma por¢do delas. Sendo assim, o individuo
que &, ndo esta apenas usando simbolos, mas também, transcende a leitura para outras
vias, as quais dardo conta da quase totalidade das coisas. Cabe as escolas procurar
despertar nos nossos alunos o interesse pela leitura, para que desta forma possamos
criar/educar cidaddos conscientes da importancia da leitura na vida de cada um, como
processo de contribuir positivamente para a constru¢do de um futuro melhor, mais justo e
promissor para todos, independentemente dos fatores socioeconémicos e politicos, afinal,

todos tém o direito as mesmas oportunidades.

2.2. CONCEITUANDO LETRAMENTO

Antes de apresentar alguns conceitos sobre letramento, acredita-se na necessidade
de se fazer um breve panorama sobre letramento. Para tanto, toma-se como referéncia os
estudos de Silva (1999). Segundo este autor, “o ato de ler é fundamentalmente, um ato de
conhecimento. E conhecer significa, perceber as relagdes existentes no mundo da natureza
e no mundo dos homens”, pois a leitura efetuada criticamente leva a producdo ou
construcdo de um outro texto, o texto da propria leitura, ou seja, a leitura critica é geradora
de expressdo e desenvolvimento do préprio ser do leitor, levando-o a participar do destino
da sociedade a que pertence.

Acredita-se que certamente cada um de nés desenvolveu, ao longo da nossa
trajetéria de vida, uma determinada concepcdo de leitura. Possuimos implicita ou
explicitamente, uma definicdo do “ler” em fun¢do de experiéncias vividas em sociedade,
pois a visdo que temos de leitura é construida na nossa convivéncia social com outros
homens e mais especificamente em situacfes vividas dentro daquelas instituicdes onde o
livro e a leitura se fazem mais diretamente presentes, como: as escolas, bibliotecas e
familia.

Ezequiel Theodoro (1999, p. 56), observou que na vida atual, torna-se cada vez

mais necessario superar aquela concepcao de leitura, que a entende simplesmente como o



16

ato de decodificar, ou seja, converter letras em sons. Devido a essa visdo equivocada, ao
longo da sua trajetoria, a escola vem formando uma grande quantidade de pseudoleitores:
pessoas que leem, mas, que na verdade, ndo compreendem o significado daquilo que leem,
apenas decodificam simbolos gréaficos.

O desenvolvimento dos meios de comunicacdo aliado aos novos meios
instrumentais de informagdo gracas ao avanco acelerado da tecnologia tem contribuido
para uma mudanca na funcao da leitura neste inicio de século. Contudo, 0 processo € mais
perceptivel nos paises desenvolvidos, nos quais 0os nimeros de leitores superam o dos
paises pobres ou em vias de desenvolvimento. A esse respeito Alliende (1987, p.14) diz

que:

[...] nos paises desenvolvidos, as industrias editoriais tém cada vez mais
demanda. Cada vez é mais elevado o nimero de pessoas que dedicam
uma ou mais horas por dia a leitura. A imprensa abrange uma maior
guantidade e variedade de temas.

Dentro dessa constatacdo, observa-se que para os paises desenvolvidos, “um
exame das variagdes dos habitos de leitura [...] demonstra que o lugar ocupado pelos livros
na escala de valores dos responsaveis pela sua promocéo é de primeira importancia [...]
para a vida individual, social e cultural” (BAMBERGER, 1991, p.9). Portanto, a leitura ¢
uma forma de aprendizagem. Por seu intermédio o individuo desenvolve a sua capacidade
de ler, consequentemente aprimora a capacidade de aprender. Neste contexto, a leitura contribui para que ¢
ativas, que englobam os aspectos que realizam o cidadao.
Na percepcao de Alliende (1987, p. 23):

[...] A perspectiva de ver a importancia da leitura através das funcdes que
ela pode ter, permite ao educador e a todos 0s gque se empenham no
desenvolvimento de um ser humano ligar a atividade de ler com as
necessidades da pessoa. Deste modo, evita-se que a leitura seja uma
simples destreza mecanica que tende a extinguir-se por falta de
aplicabilidade e se chega a focaliza-la como uma habilidade relacionada
com 0s mais importantes aspectos da vida pessoal e social.

E neste aspecto, que reside a questdo/a importancia do letramento. O termo
letramento é relativamente novo, surgiu pela necessidade de validar a apropriacdo da
leitura e da escrita e de suas praticas sociais. Para Soares (2003), o termo significa estado

ou condicdo de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas
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sociais que usam a escrita. Portanto percebe-se que leitura ndo é ato solitario; é interacdo

verbal entre individuo,

e individuos socialmente determinados: o leitor, seu universo, seu

lugar na estrutura social, suas relagdes com 0 mundo e com 0s outros

Segundo Kleiman (1995), o termo letramento foi introduzido no Brasil, pela autora

Mary Kato, em 1986, com a obra “No mundo da escrita: uma perspectiva psicolinguistica”,

tornando-se um referencial no discurso da educacdo, ao ser definido por ela e mais tarde

por muitos outros renomados linguisticas e educadores. Kleiman (1995, p. 19) define

letramento como:

[...] um conjunto de préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema
simbolico e enguanto tecnologia, em contextos especificos. As préaticas
especificas da escola, que forneciam o pardmetro de pratica social
segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os sujeitos
eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo
alfabetizado, passam a ser, em funcao dessa defini¢do, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de
habilidades, mas ndo outras, e que determina uma forma de utilizar o
conhecimento sobre a escrita.

Soares (2003, p.53) conceitua a palavra letramento da seguinte forma:

Para Val (2006,

[...] A palavra letramento é uma tradugdo para o Portugués da palavra
inglesa literacy; os dicionarios definem assim essa palavra: literacy = the
condition of being literate. [...]. Traduzindo a defini¢do acima, literacy é
‘a condi¢do de ser letrado’ - dando a palavra letrado sentido diferente
daquele que vem tendo em portugués. Em inglés, o sentido de literate é:
literate: educated; especially able to read and write (educado;
especificamente, que tem a habilidade de ler e escrever). Literate &, pois,
0 adjetivo que caracteriza a pessoa que domina a leitura e a escrita, e
literacy designa o estado ou condicdo daquele que € literate, daquele que
ndo s6 sabe ler e escrever, mas também faz uso competente e frequente
da leitura e da escrita.

p.19), o letramento significa o:

[...] processo de insercéo e participacdo na cultura escrita. Trata-se de um
processo que tem inicio quando a crianga comega a conviver com as
diferentes manifestacdes da escrita na sociedade (placas, rétulos,
embalagens comerciais, revistas etc.) e se prolonga por toda a vida, com a
crescente possibilidade de participacdo nas praticas sociais que envolvem
a lingua escrita, como a leitura e redacdo de contratos, de livros
cientificos, de obras literérias, por exemplo.

Investigar o processo de alfabetizacdo e letramento constitui uma tarefa dificil

devido a complexidade de conhecimentos que englobam ambos 0s conceitos,

principalmente pela pluralidade de entendimento acerca dos termos, onde, cada sociedade
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dependendo do nivel de desenvolvimento que se encontra possui diferentes préticas de
alfabetizacéo e letramento.

Para Soares (2003 p.6), as praticas sociais de leitura e escrita nos paises
desenvolvidos, como Franca e Estados Unidos, assumem a natureza de problema relevante
na constatacao de que a populacdo, embora alfabetizada, nao possui habilidades de leitura
e escrita suficientes para a participacao efetiva na vida social e profissional. Nesses paises,
os problemas de aprendizagem da escrita e 0 dominio precério de competéncias de leitura e
de escrita para participacdo em préaticas sociais sdo tratados de forma independente,
revelando reconhecimento de suas especificidades e uma relacdo de ndo-causalidade entre
eles. Alfabetizacdo e letramento sdo considerados dois processos distintos e simultaneos
devem ser compreendidos e empregados sem causar confusdo. Sobre isso Soares (2004,
p.14) destaca que:

[...] Dissociar alfabetizagdo e letramento € um equivoco porque, no
quadro das atuais concepgdes  psicologicas, linguisticas e
psicolinguisticas de leitura e escrita, (a entrada da crianca e também do
adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre simultaneamente por esse
dois processos: pela aquisicdo do sistema convencional de escrita — a
alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse
sistema em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que
envolvem as linguas escritas — o letramento. N&o sdo processos
independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a alfabetizacdo
desenvolve-se no contexto de e por meio de préaticas de leitura e de
escrita, isto é através de atividades de letramento, e este, por sua vez, sO
se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das

relacbes fonema-grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacao.
(Grifos da autora).

Para a autora, o individuo que sabendo ler e escrever, ndo faz uso social da leitura e
da escrita é apenas alfabetizado, enquanto que o letrado vive na condi¢do de quem sabe ler
e escrever e pratica a leitura e escrita. Logo ndo se pode render ao reducionismo que
delimita o espaco de aprendizagem a sala de aula, a leitura e a escrita, pois é preciso ir
além, precisa adentrar a vida cotidiana do aluno, precisa aprender sobre leitura e escrita em
casa, escola e comunidade quando observa e participa de praticas letradas, uma vez que a
aprendizagem se processa em uma relagdo interativa entre o sujeito e a cultura em que
vive. Os individuos que aprendem a ler e a escrever sdo chamados alfabetizados, e 0s que
com a leitura e a escrita passam a fazer uso efetivo e continuo contextualizado as praticas

sociais diversas de leitura e de escrita sdo os chamados letrados.
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Portanto aprender a ler € uma das experiéncias mais significativas da vida escolar.
E uma vivéncia Gnica para todo ser humano. Ao dominar a leitura, abrimos a possibilidade
de adquirir conhecimentos, desenvolver raciocinios, participar ativamente da vida social,

alargar a visdo de mundo, do outro e de si mesmo.

3. ESTRATEGIAS DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

3.1. ESTRATEGIAS TRADICIONAIS

A democratizacdo do acesso a escola ndo tem representado inclusdo de todos na
trajetdria de escolarizacdo. O aumento do atendimento a demanda, ndo garantiu éxito nem
a qualidade do ensino oferecido. Atualmente milhares de criancgas, jovens e adultos tém
acesso a escola, porém esta ndo estd conseguindo ensinar a ler e escrever para formar
leitores e produtores de textos, visto que, ainda sdo fortemente presentes algumas praticas
inadequadas de alfabetizacdo, que ndo estdo associadas ao letramento. Sao praticas em que
a utilizacdo de cartilhas para ensinar ler e escrever, além de levar o aluno a ndo aprender a
ler e escrever, tem impedido que as criangas tenham oportunidade de interagir com
materiais diversos e de participar de situacdes de leitura e escrita mais prazerosas e
significativas.

Segundo Pizani (1998, p. 23), se compararmos as atividades de leitura e escrita que
a escola tradicional propde com aquelas que participamos constantemente na nossa vida
cotidiana, percebemos que existe uma grande diferenca entre a linguagem escrita, como
objeto social e cultural e a linguagem escrita realizada na escola. Enquanto a escrita social
é utilizada para cumprir fungdes especificas tais como comunicacgdo a distancia, registros
daquilo que se deseja lembrar, organizacdes de informacdes, reflexdes sobre as proprias
ideias e vivéncias, ou seja, toda atividade de leitura e escrita tem como finalidade a
comunicacdo, a linguagem escrita praticada na escola acaba sendo desprovida de sua
funcdo social, as atividades de leitura e escrita s&o na maioria das vezes inateis, ndo
possuem uma finalidade especifica, servem apenas como forma de praticar a escrita, para
ganhar nota ou para passar de ano.

Para que as criancas se apropriem da linguagem escrita, € importante que a escola
comece a apresenta-la com a mesma forma que possui fora da escola, assumindo como

proprio o uso social da escrita, tornando o ambiente escolar autenticamente alfabetizador
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para todos os alunos e, principalmente, para aqueles que tém pouca oportunidade de
participar de situagdes de leitura e escrita fora da escola.

Danyluk (1998. p.18) ressalta a importancia de se trabalhar a leitura de forma
significativa, pois, quando a leitura € realizada na escola, de forma mecanica, sem
significado, fica desprovida de sentido. Para ela a leitura se da, quando ha o envolvimento
do leitor com aquilo que esté sendo lido. O ato de ler esta fundamentado nos atos humanos

de compreender, de interpretar e de comunicar a experiéncia vivida.

Num pais que sofre com altos indices de analfabetos funcionais, ou seja, pessoas
que frequentaram a escola e, embora tenham aprendido a decodificar a escrita, ndo
desenvolveram a habilidade de ler e interpretar textos, promover atividades pedagdgicas
que ajudem o aluno desenvolver o gosto pela leitura e que o ajudem a localizar e relacionar
mais de uma informacédo, comparar dados etc., sdo formas de atingir o objetivo de formar
leitores, principalmente na cidade de Estancia em que had poucas livrarias e os alunos de
baixa renda sé tem acesso a livros na escola, sendo que a grande maioria das escolas néo
possuem bibliotecas, apenas alguns projetos de incentivo a leitura. Cabe ao professor
pensar em situacdes pedagdgicas e criar situacdes de leitura e escrita que tenha como
propdsito a funcdo social da linguagem escrita, dando ao aluno oportunidade de acesso a
diferentes tipos de materiais escritos ja nas primeiras atividades de alfabetizacdo, pois
conhecer seus usos e fungdes favorece a reflex&o sobre o funcionamento da escrita.

A leitura é uma atividade de compreensdo das diversas mensagens existentes no
ambiente em que as pessoas vivem e essas mensagens podem ser apresentadas de diversas
formas tais como: imagens, sons, codigo escrito e outros. Cabe ao professor, consciente de
que é um construtor de leitores, fazer de cada oportunidade que surgir na sala de aula um
exercicio de caminhada em busca de novos leitores.

Smolka (2000), por sua vez, afirma que para trabalhar a aquisicdo da leitura e
escrita nas séries iniciais é necessario que haja interacdo, interdiscursividade, incluir
aspectos sociais e que a crianca entenda (para que, para quem, onde, como, porqué) ela
escreve. O processo de alfabetizacdo € discursivo, a crianga aprende a ouvir a entender o
outro pela leitura, aprende a falar, a dizer o que quer pela escrita e enguanto, escreve, a

crianca aprende a escrever e aprende sobre a escrita.

O Referencial Curricular Nacional para Educacgdo Infantil (RCNEI) (1998 pag. 151

e 152) também ressalta a importancia de trabalhar com textos variados:
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A experiéncia com textos variados e de diferentes géneros é fundamental
para a constituicdo do ambiente de letramento. A selecdo do material
escrito, portanto, deve estar guiada pela necessidade de iniciar as criancas
no contato com os diversos textos e de facilitar a observacdo de préaticas
sociais de leitura e escrita nas quais suas diferentes funcbes e
caracteristicas sejam consideradas. Nesse sentido, os textos de literatura
geral e infantil, jornais, revistas, textos publicitarios etc. sdo 0os modelos
que se pode oferecer as criancas para que aprendam sobre a linguagem
que se usa para escrever.

Saber selecionar os contetudos que s@o importantes no desenvolvimento do trabalho
pedagdgico levando em consideracdo os objetivos a serem atingidos € também um outro

ponto importante a ser destacado. Teberosky (1993 p.26) afirma que:

O professor deve saber que tipo de informagdo é relevante para cada
momento e qual o tipo de informagdo que ajuda a crianca progredir. Ele
ndo é, portanto, simplesmente um transmissor de informacéao; seu papel
deve ser de fazer coincidir a informacdo que oferece com a necessidade
da crianca, de tal maneira que resulte coerente a tarefa a que se propde.

Para Saviani (2003, p.14), a escola € uma instituicdo cujo papel consiste na
socializagdo do saber sistematizado; ndo se trata, pois, de qualquer saber e sim de um
conhecimento elaborado e ndo espontdneo. O autor destaca que a escola existe para
propiciar a aquisicdo dos instrumentos que possibilitem o acesso ao saber elaborado
(Ciéncia) e as atividades da escola basica devem se organizar a partir dessa questdo. A
escola ndo pode perder de vista quais sdo 0s conhecimentos que Sdo essenciais e 0s que sdo
secundarios para que 0s conhecimentos secundarios ndao tomem o lugar dos conhecimentos
que sdo principais. Para o autor em questdo, a primeira exigéncia para 0 acesso a esse tipo
de saber é o de aprender a ler e escrever, conhecer a linguagem dos nimeros e a linguagem
da sociedade. Entéo estes sdo os contetidos fundamentais da escola bésica. Se a escola ndo
conseguiu ensinar a ler e escrever, entdo ela perdeu de vista seus objetivos que é
possibilitar que os alunos tenham acesso ao saber sistematizado. Nesse sentido Libaneo
(1994, p. 22) destaca que:

[...] a responsabilidade social da escola e dos professores e muito grande,
pois cabe-lhes escolher qual concepcéo de vida e de sociedade deve ser
trazida a consideracdo dos alunos e quais conteldos e métodos lhe
propiciam o dominio dos conhecimentos e a capacidade de raciocinio
necessarios a compreensdo da realidade social e a atividade pratica na
profissdo, na politica, nos movimentos sociais.



22

Diante dos conhecimentos produzidos nos ultimos tempos acerca dos processos de
alfabetizacédo e letramento, ndo fica duvida da necessidade de superar dentro das salas de
aulas os metodos mecanizados e vazios de sentido em busca de formas de alfabetizacao e

letramento mais significativos, com textos variados e conteudos significativos.

3.2. UM OLHAR SOBRE AS TEORIAS INOVADORAS

Como os modelos tradicionais de educacdo que sdo baseados na teoria da
transmissao do conteido j& ndo respondem mais a demanda da sociedade contemporanea, a
necessaria busca de novas solugdes, de préticas mais reflexivas sdo urgentes, para
possibilitar uma compreensdo mais profunda da aprendizagem gerando impactos positivos

na vida dos alunos.

Praticas com metodologias inovadoras que possibilitam o didlogo entre professor,
aluno e as familias cotidianamente de forma respeitosa, atraves de uma escola que esteja
aberta a ouvir a comunidade, buscando a partir do dialogo, superar as dificuldades sem
perder de vista 0s objetivos da escola. O professor deve buscar metodologias que o ajudem
a ter sucesso em sala de aula. E importante conhecer seus alunos e entender que eles
possuem caracteristicas proprias, como consequéncia do meio cultural, do nivel socio
econdmico, da educacdo familiar e etc. A interacdo do professor com o aluno e entre si é

fundamental para que os mesmos avancem na aprendizagem.

Essa ideia esté presente nos Parametros Curriculares Nacionais (12 a 42 série) (1997,

p.63) quando afirmam que um dos objetivos da educacéo escolar:

(...) é que os alunos aprendam a assumir a palavra enunciada e a conviver
em grupo de maneira produtiva e cooperativa. Dessa forma, séo
fundamentais as situagcbes em que possam aprender a dialogar, a ouvir o
outro e ajuda-lo, a pedir ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de
vista, coordenar acBes para obter sucesso em uma tarefa conjunta, etc. E
essencial aprender procedimentos dessa natureza e valoriza-los como
forma e convivio escolar e social. Trabalhar em grupo de maneira
cooperativa é sempre uma tarefa dificil, mesmo para adultos convencidos
de sua necessidade.
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Ainda pensando em préticas que estimulem as criancas, para que suas descobertas e
aprendizagens sejam significativas, Cagliari (1998) ressalta que para alfabetizar o
professor tem que utilizar métodos em que o aluno reflita sobre o sistema de escrita, pois o
processo de aprendizagem nao € homogéneo e tem que partir da opcao individual de cada
aluno. E preciso que o professor incentive os alunos a refletir e buscar solugbes para os
problemas. Sempre valorizando o que os alunos j& sdo capazes de fazer por iniciativa
prépria. Sobre isso Ramos (2009, p.11) corrobora com Cagliari (1998) quando diz que:

(...) uma educacdo inovadora pode acontecer em todo e qualquer espaco
educacional, mas para isso os educadores precisam se sentir livre para
criar, para o interesse e a necessidade das criancas. Portanto € necessario
gue os professores ultrapassem o nivel de simples transmissores de
conhecimento e se tornem pesquisadores. A responsabilidade estd em

propiciar as criangas vivéncia de leitura e escrita que sejam significativas,
capazes de levar a descobrir novos caminhos e tornar cidadéos criticos.

Pensando em teorias inovadoras e que sejam pertinentes para compreender 0S
processos de leitura e escrita através de concepcBes que buscam ver o0s sujeitos como
alguém que aprende atraves de suas proprias a¢Ges sobre os objetos do mundo, ndo
podemos deixar de destacar a descoberta de Piaget (apud PIZANI, 1998) que afirma a
importancia de conceber a crianca como construtora do seu proprio conhecimento. Isto
significa reconhecer o papel fundamental da assimilacdo no vinculo cognoscitivo que o
sujeito estabelece com o mundo. Piaget fundamenta a sua teoria da assimilacdo e
acomodacdo no funcionamento bioldgico e diz que, para incorporar 0 objeto, 0 sujeito
precisa modifica-lo de tal forma, que ele seja assimilavel pelos instrumentos cognoscitivos
previamente construidos. Entdo, para que haja assimilacdo de algo novo, o sujeito deve
acomodar 0s seus instrumentos cognoscitivos, devendo assim modificar a si proprio em

funcdo das propriedades do objeto.

Diante disso Pizani (1998, p.19) conclui que, para que 0 conhecimento seja
significativo, é necessario que o sujeito incorpore 0s objetos cognoscitivos aos esquemas
de assimilagdo que dispde e possa assim transformé-los em algo compativel com sua
propria estrutura. O papel da assimilacdo pressupfe, entdo, aceitar que o conhecimento
nunca € uma copia do objeto, nem uma reproducdo da informacgédo oferecida por outros,
mas é sempre o resultado de uma reconstrugdo ativa realizada pelo sujeito.

Segundo Vygotsky (apud. OLIVEIRA, 2010) o desenvolvimento individual se da

num ambiente social determinado e na relagdo com o outro, nas diversas esferas e niveis de
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atividades humanas, € essencial para o processo de constru¢cdo do ser psicoldgico
individual. De acordo com Oliveira (2010), Vygotsky descreve dois niveis de
desenvolvimento o “real” e o “potencial”. O desenvolvimento “real” é aquilo que a crianca
era capaz de fazer de forma independente, mas ha coisas que a crianga ndo € capaz de fazer
sozinha, mas é capaz de fazer em colaboragdo com um parceiro mais experiente e em breve
poderd realizar a atividade por si mesma, esse seria 0 nivel intermediario, que Vigotsky
nomeou de zona de desenvolvimento proximal. Sendo assim o0 processo de ensino
aprendizagem na escola deve ser construido, entdo, tomando como ponto de partida o nivel
de desenvolvimento “real” e tendo como meta etapas posteriores, ainda ndo alcangadas.
Com essa reflexdo percebemos que o processo de aprendizagem € sempre colaborativo e
resulta da acdo conjunta entre educador ou parceiro mais experiente e aquele que aprende.

Teberosky (1993, p.25) também ressalta a importancia da interacdo grupal na
construcdo da linguagem escrita, os trabalhos em grupo permitem as criangas confrontar,
compartilhar hipéteses e trocar informagdes privilegiando o desenvolvimento cognitivo.

Pensando num processo de alfabetizacdo que inclui as relagdes do homem com o
mundo, a partir da interacdo e do dialogo, ndo podemos deixar de incluir as ideias de Paulo
Freire (2005), quando destaca a importancia do homem participar ativamente do seu
contexto sécio histérico, na transformacdo da realidade. Para isso, € necessario que ele
tome consciéncia da realidade, através da problematizacdo da realidade. Nessa perspectiva,
0 educador ndo é apenas alguém que educa, mas o que também se educa, em didlogo com
0 educando. Ambos se tornam sujeitos do seu processo e aprendem juntos. Essa € a
proposta de educacdo libertadora freireana, na qual o autor afirma que, os homens se
educam em comunh&o, mediatizados pelo mundo.

Portanto, a luz de tantas teorias inovadoras, o professor deve redimensionar as
praticas pedagoOgicas de leitura e escrita, a partir das contribui¢cbes dos postulados
linguisticos e da psicologia da aprendizagem, criando intervencbes pedagdgicas que
contribuam para o desenvolvimento do aluno. Sabemos que as condi¢fes da escola nem
sempre sao adequadas devido as inumeras restricdes de condi¢des objetivas imposta no dia
a dia do professor tais como: nimero elevado de alunos; falta de materiais pedagdgicos e
etc., no entanto, o professor precisa acreditar que é possivel realizar uma pratica educativa
diferente da que estd imposta, acreditar que pode fazer melhor e buscar 0s meios
necessarios a construcdo de intervencbes pedagogicas diferenciadas. Mesmo que essa
transformacdo seja limitada, ainda assim, contribui para transformagdo da escola, do

educador e do educando.



25

4, ALFABETIZACAO E LETRAMENTO A PARTIR DE TEXTOS
ESPONTANEOS

4.1. ANALISE DAS PRODUCOES ESPONTANEAS

No ano de 2014, foi implantado nas escolas do municipio de Estancia Sergipe o
PNAIC (Pacto nacional de Alfabetizacdo na Idade Certo). Essa proposta se propde a
contribuir para a alfabetizacdo e o letramento, tendo como eixo principal a formagéo
continuada dos professores alfabetizadores. Essas a¢Oes sdo complementadas por outros
trés eixos de atuacdo: Materiais Didaticos e Pedagogicos, Avaliacdes e Controle Social e
Mobilizacdo. O Pacto tem como objetivo garantir recursos e instrumentos para que as
criancas sejam alfabetizadas até o final do terceiro ano do ensino fundamental, ou seja, aos
oito anos de idade elas devem ser capazes de interagir por meio de textos escritos em
diferentes situacdes e propositos, compreendendo o sistema alfabético de escrita. Isso
significa ler e escrever com autonomia, textos de circulacdo social que tratem de tematicas
familiares ao aprendiz, nas diferentes areas do conhecimento, considerando a lingua
materna e a capacidade de resolver problemas matematicos elementares.

A adesdo ao PNAIC pelo municipio beneficiou os professores com bolsa de estudo
para formacdo continuada, obras de apoio ao professor, recursos digitais, livros didaticos e
paradidaticos para 0s alunos, varios jogos e etc. O discurso de alguns professores da rede
Municipal de Estancia com que tive oportunidade de conversar, antes de me decidir sobre
0 que eu deveria pesquisar, era que nos cursos de formacdo eles estariam recebendo
orientacdo para atuar como um professor reflexivo, desenvolvendo praticas pedagdgicas
que levassem em conta o0 processo de alfabetizacdo como interagdo e interlocucdo,
afirmam ainda que eram recomendados a convivéncia e o dialogo entre as criangas e 0s
professores e a leitura e a escrita deveriam ser propostas a partir das experiéncias de vida
das criancas. As atividades tinham que ser significativas, o aluno deveria saber o porqué e
0 para quem estavam escrevendo. Conversei também com uma professora da Universidade
Federal de Sergipe — UFS, que participou como ministrante de um dos médulos do curso.
Considerei todas essas conversas e mais as leituras que havia realizado ao longo do curso
de Pedagogia e decidi realizar a pesquisa para elaboragédo do trabalho de concluséo de
curso, sobre as produgbes espontdneas das criancas de 1° 2° e 3° ano do ensino
fundamental.

O primeiro passo da pesquisa foi visitar as escolas. A pesquisa foi realizada em

cinco escolas municipais, que se encontram localizadas em pontos diferentes da cidade.
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Durante o periodo de observacdo da rotina das salas de aula pude perceber que as aulas
ainda funcionavam através dos métodos tradicionais, em nenhuma das salas observadas
foram utilizados os recursos pedagogicos disponibilizados pelo PNAIC. As caixas com 0s
jogos e os livros paradidaticos se encontravam nas salas, empilhados nas prateleiras com
facil acesso para os professores, porém eles continuavam trabalhando os contedos
utilizando as cartilhas ou o quadro, como de costume. O principal foco era ministrar os
conteidos e manter a disciplina, toda e qualquer conversa paralela entre os alunos, a
professora logo intervinha na tentativa de diminuir o barulho e fazer com que os alunos
continuassem escrevendo as atividades.

Conversei com os professores sobre o tema da minha pesquisa e solicitei a eles
textos espontaneos escritos pelas criangas para fazer analise e todos disseram que apesar de
estarem acostumados a trabalhar com textos espontaneos, todos, sem exce¢do, me pediram
uma semana de prazo, pois 0s mesmos nao dispunham de nenhuma producdo desse tipo
nos seus arquivos. Como os professores ndo tinham em seus arquivos textos produzidos
pelas criangas com as caracteristicas que eu precisava, eles me pediram para recolhé-los na
semana seguinte. Entdo voltei uma semana depois para fazer o recolhimento dos mesmos.
Foram recolhidos ao todo 186 textos, sendo 59 do primeiro, 49 do segundo e 78 do terceiro
ano. Embora tenha coletado uma grande quantidade de material para pesquisa, acabei
fazendo uma selecdo, pois grande parte dos textos coletados ndo se caracterizava como
textos espontaneos capazes de exprimir um pensamento estruturado por quem os produziu.

Os graficos a seguir trouxeram informac6es importante sobre os niveis de leitura e
escrita em que si encontram as criangas das escolas pesquisadas, pois organiza as
informacdes facilitando assim o entendimento acerca da quantidade de criangas que

conseguiram produzir um pequeno texto.
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GRAFICO 1: PRESENCA DE TEXTOS NAS PRODUGCOES ESPONTANEAS
DO 1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

M Letras e Desenhos W Palavras W Frases [ Esc. Cartilha ®Copias MBT. Espontaneos

Conforme se constata no gréfico acima, as criancas do primeiro ano tiveram
grandes dificuldades em produzir textos. Dos 59 textos coletados, 37% deles eram
desenhos e letras soltas ou conjunto de letras na tentativa de combina-las para formar
palavras, a hipotese é que essas criangas se encontrem na fase pré-silabica; 19% dos textos
continham palavras soltas, sendo que a maioria das palavras escritas eram Televiséo, pula
pula, praia e Video game, provavelmente palavras conhecidas, a hipotese é que estas
criangas se encontrem na fase silabica; 25% dos textos continham apenas uma frase, sendo
que grande parte da experiéncia é representada por uma escrita fragmentada ou pelo os
recortes, a hipdtese é que essas criangas se encontram na fase silabica alfabética; 9% das
criangas escreveram pequenos textos parecidos com escrita de cartilhas, 7% fizeram copias
de outros textos, apenas 3% textos apresentavam as caracteristicas de escritas espontaneas,
a hipotese é que essas estejam na fase alfabética.
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GRAFICO 2: PRESENCA DE TEXTOS NAS PRODUGOES ESPONTANEAS
DO 2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

M letras e Desenhos M Frases WEsc. Orientada © T. Cartilha ™ Copias ®T. Espotaneos

O gréfico acima demonstra que as criangas do segundo ano também apresentaram
grandes dificuldades de produzir textos espontaneos: Dos 49 textos produzidos pelas
criangas, 20% deles eram letras, desenhos ou conjunto de letras na tentativa de formar
palavras, frases e textos, porém ainda sem relacdo letra e som, a hipoGtese é que essas
criangas se encontrem na fase pré-silabica; 6% das criancas escreveram 2 frases, a hipotese
é que estejam na fase silabica; 14% das criangas escreveram sobre “O homenzinho que
morava na cabega do macaco” era uma escrita orientada, o professor ndo compreendeu a
temética; 10% das criancas produziram textos parecidos com os das cartilhas; 24% das
criangas escreveram textos que parecem coOpias de outros livros, alguns comecaram
copiando depois continuou com escritas espontaneas, 24% das criangas escreveram textos

espontaneos.
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GRAFICO 3: PRESENCA DE TEXTOS NAS PRODUGCOES ESPONTANEAS
DO 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

M letras e Desenhos W Frases W Copias © T.Espontdneos

O gréfico acima demonstra que dos 78 textos produzidos pelos alunos do terceiro
ano, 19% deles eram desenhos, letras soltas ou um conjunto de letras, outras néo
escreveram e nem desenharam nada, a hipdtese é que essas criangas se encontrem na fase
pré-sildbica; 27% das criangas escreveram de uma a trés frases e a hipétese é que elas
estejam na fase silabica — alfabética; 26% das criangas produziram textos que parecem
copias de outros livros e alguns com as escritas ortograficas ja corrigidas. 28% das
criangas produziram um pequeno texto espontaneo apresentando escrita alfabética e

ortografica.
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GRAFICO 4: PRESENCA DE TEXTOS NAS PRODUCOES ESPONTANEAS
DOS ALUNOS DE 1° A 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

17Ano 29AnD JvAno

B T.nao Espontaneos m T.Espontaneos

O gréafico acima demonstra que as criancas de modo geral apresentaram grandes
dificuldades de produzir textos espontaneos. Dos 59 textos produzidos por criancas do
primeiro ano somente trés por cento deles conseguiram produzir um pequeno texto
espontaneo. Dos 49 textos produzidos pelas criangcas do segundo ano somente 24% deles
eram escritas espontaneas. Dos 78 textos produzidos por criancas do terceiro ano somente
28% deles eram textos espontaneos.

Os parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa destacam que o ensino
de portugués nas escolas tem sido marcado por uma sequéncia de conteidos que se poderia
chamar de aditiva, através dessa se ensina juntar letras para formar silabas, juntar silabas
para formar palavras, juntar palavras para formar frases e juntar frases para formar textos.
Essa abordagem levou a escola trabalhar com textos que ndo existem fora da escola, como
0s escritos das cartilhas, que nem sequer podem ser considerados textos, pois ndo passam

de um aglomerado de frases. Se o objetivo é que o aluno aprenda a produzir e interpretar
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textos é necessario que esses alunos conhecam bons textos, pois ndo se formam bons
leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos e muitas vezes sem sentido.

A pratica de leitura e escrita € de fundamental importancia na vida das pessoas, pois
a mesma propicia um verdadeiro elo integrador entre o ser humano e a sociedade em que
vive. Com 0s meios de comunicagdo, a exemplo da internet, as criangas tém acesso a uma
grande quantidade de informacgfes todos os dias e cabe ao professor aproveitar essas
oportunidades para trabalhar a leitura e escrita. A leitura é uma atividade de compreensao
das diversas mensagens existentes no ambiente em que o individuo vive, essas mensagens
podem serem apresentadas de diversas formas: imagens, sons, escrita etc. E importante que
o professor reflita sobre sua pratica e se sensibilize pela grandeza da sua missao no sentido
de ajudar seu aluno ir aos poucos criando o habito de leitura.

Segundo Cagliari (1997) a atividade fundamental desenvolvida pela escola é a
leitura. A grande maioria dos problemas enfrentados pelos alunos no decorrer de seus
estudos sdo decorrentes de problemas de leitura. O aluno que aprende desde cedo a
desenvolver o gosto pela leitura tem grandes chances de se desenvolver em qualquer area
do conhecimento.

Nesse sentido Jolibert (1994 ) ressalta que para formar criangas produtoras de
textos ndo basta produzir textos pertinentes e diversificados, é preciso ensinar a produzi-los
e para isso é necessario que o professor elabore com as criangas instrumentos de
sistematizacdo e critérios precisos de avaliacdo, pois 0 ato de escrever envolve
profundamente a atividade do escritor, e este deve encontrar nele um sentido: o quadro de
uma vida cooperativada classe, com pedagogia de projetos € uma das condigdes
necessarias para a eficacia da processo de aprendizagens. Se essas condi¢des forem
preenchidas, tornam-se possivel formar criancas escritoras capazes de produzir sozinhas
tanto as escritas funcionais como as narrativas e por outro lado, sendo capazes de dominar
suficientemente a sintaxe, o léxico e a ortografia para que esses escritos sejam coerentes e

socializaveis.

Portanto, as praticas escolares precisam ser planejadas e ter como objetivo formar
cidaddos capazes de atuar com competéncia na sociedade em que vivem. Para isso, as
escolas junto com os professores devem disponibilizar ao aluno variados tipo de textos e
ensina-los a produzir e interpretar.

A seguir faremos as anélises dos textos elaborados por criancas das séries iniciais

do ensino fundamental de Estancia Sergipe. Os textos servirdo como fonte de informacéo a
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respeito das principais dificuldades e facilidades apresentadas pelas criangas. Buscamos a

partir dos dados coletados perceber os niveis de escrita em que os alunos se encontram,

como também, refletir a acerca dos erros e acertos das criangas.

4.2. ANALISANDO AS MARCAS DA ORALIDADE NAS ESCRITAS DE
CRIANCAS DO 1°, 2° E 3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Os textos apresentados foram construidos por criancas do primeiro, segundo e

terceiro ano do ensino fundamental de escolas municipais da cidade de Estancia Sergipe.

Devido ao pouco tempo disponivel para realizacdo das analises dos textos, foi necessario

fazer uma selecdo dos textos que constituiria o corpus deste estudo e optei por apresentar

apenas seis textos, sendo dois de cada série.

Textos produzidos por criangas do 1° ano do ensino fundamental

1°TEXTO

Traduzindo...

2°TEXTO

Traduzindo...

Meu fim de semana
Eu fui pra priai com mu tia foi bom | de pois eu foi para casa de nia tia

Meu fim de semana
Eu fui para praia com minha tia. Foi bom 14, depois eu fui para casa de
minha tia.

O cavalo € bonito

Era uma vez um cavalo e uma égua que se conhecerdo no mesmo cural e
eles ficaram amigos para sempre o cavalo fugio e a égua e eles vivro
felises

O cavalo é bonito

Era uma vez um cavalo e uma égua que se conheceram no mesmo curral
e eles ficaram amigos para sempre. O cavalo fugiu com a égua e eles
viveram felizes.

Textos produzidos por criangas do 2° ano do ensino fundamental

1°TEXTO

O menino de sorte

Um menino chamado Luis ele queria galho um usinho de cimacéo era
natal os amigos dele j6 tinha um ucinho de cimacdo um dia 0s amigos
dele io a uma festa eles chamaram Luis. Luis foi com eles ou chegar
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2°TEXTO

Traduzindo...
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latinha um omen com uma caixinha cheio de papel sorteio luis i 0s seus
amigos. Cada um pegaram comecou a festa chegou a mulher que ia faser
0 sorteio ela dice o numero 100. Luis estava com aquele numero Luis
ganhou um ucinho do peltcia. FIM

O menino de sorte

Um menino chamado Luis, ele queria ganhar um ursinho de estimagéo,
era natal, os amigos dele ja tinham um ursinho de estimagdo. Um dia os
amigos iam a uma festa, eles chamaram Luis. Luis foi com eles, ao
chegar la tinha um homem com uma caixinha cheia de papel de sorteio,
Luis e os seus amigos cada um pegou um... comecou a festa, chegou a
mulher que ia fazer o sorteio, ela disse o nimero 100. Luis estava com
aquele nimero. Luis ganhou um ursinho de peltcia. FIM

0 menino ficol rico

Era uma ves um menino que ele cepre ele gostava muito de bricar di bola
i esse menino ele caia com a bola de coro e ele Queria cer jogador
Quando ele crecer ele saiau a 0 pai mas de pos ele quis ser lutador dai
menino ele toda hora ele mudava de ideia como de pois ele ficol rico i aci
ele poderia Fazir os soasdo menino realidade mas ele ndo poderia reatia
por Que ele ... hora

O menino ficou rico

Era uma vez um menino que ele sempre... ele gostava muito de brincar de
bola, e esse menino ele caia com a bola de couro, e ele queria ser jogador
guando ele crescesse, ele saiu ao pai, mas depois ele quis ser lutador. Dai
menino ele toda hora ele mudava de ideia como depois ele ficou rico e
assim ele poderia fazer os sonhos do menino realidade, mas ele nao
poderia realizar todas por que ele ...toda hora

Textos produzidos por criancas do 3° ano do ensino fundamental

1°TEXTO

Era uma vez um rei e sua filha, eles eram muito felizes e tinha um
principe apaixonado pela princesa.

Entdo ele foi & no castelo que era téo, tdo longe e ele continuou passo a
passo até que chegou, mas os guardas ndo deixaram.

Entdo ai que ele teve uma idéa, jogou uma coda com um gango na ponta
pela janela.

Entdo ele foi até o quarto e o guarda o derrubou. Ele caiu no jardim de
cactor
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Ele sobrevivel mas ele ficou cego, entdo o guarda saiu do quarto, ela foi
olha e viu 0 homem que ela amava ela pensou que ele estava se pos a
chorar entdo ela saiu do castelo pegou e beijou ele ai o principe voltou a
enxergar, e eles viveram felizes para sempre.

Era uma vez um rei e sua filha, eles eram muito felizes e tinha um
principe apaixonado pela princesa.

Entdo ele foi 14 no castelo que era tdo, tdo longe e ele continuou passo a
passo até que chegou, mas os guardas ndo deixaram...

Entdo ai que ele teve uma ideia, jogou uma corda com um gancho na
ponta pela janela.

Entdo ele foi até o quarto e o guarda o derrubou. Ele caiu no jardim de
cactos. Ele sobreviveu, mas ele ficou cego. Entdo o guarda saiu do
guarto, ela foi olhar e viu 0 homem que ela amava... ela pensou que ele
estava... se pds a chorar entdo ela saiu do castelo pegou e beijou ele ai 0
principe voltou a enxergar, e eles viveram felizes para sempre.

Sobe 0 meu feriado

Eu mamai e papai tavamos pensando

Para u lugar qui axente ia

mamai cerias para farnaval

Papai ciria também e xamamos a familha

Toda para ir fomo com u caro do mel papai

E 0 do amigo da minha vo depois fomo e tomamos banhos
Comemos e depois fomos para casa

Sobre 0 meu feriado

Eu mamae e papai estavamos pensando.

Para o lugar que a gente ia, mam@e queria ir para Farnaval.

Papai queria também, e chamamos a familia toda para ir.

Fomos com o carro do meu papai e 0 do amigo da minha v4. Depois
fomos e tomamos banho, comemos e depois fomos para casa.

Para analisar os textos produzidos pelas criangas seguiremos a categorizagao

proposta por Cagliari (1997). Ao analisar textos espontaneos escritos por criangas, Cagliari

percebe que os erros cometidos possuem certa regularidade de maneira a poderem ser

agrupados em categorias: transcricdo fonetica, uso indevido de letras, hipercorrecéo,

modificagdo da estrutura segmental das palavras, juntura intervocabular e segmentagéo,
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forma morfoldgica diferente, forma estranha de tracar letras, uso indevido de letras
mailscula e mindscula, acentos gréficos, sinais de pontuacdo, problemas sintaticos e
acertos.

As escritas espontaneas das criangas apresentam uma caracteristica fonética. Os
temas estdo ligados aos assuntos do cotidiano da crianca e também as histérias ligadas ao
mundo da imaginac&o tais como: reis, princesas, herois etc. Nesse tipo de texto, as criangas
assumem o papel de protagonistas de suas historias, e a fala passa a ser referéncia para a
escrita das palavras. Permitir que as criancas escrevam textos espontaneos, usando a lingua
como referéncia nas suas mais diversas situagoes, vai ajuda-las a refletir sobre a escrita de
palavras novas e com isso seu vocabulario vai aumentando gradativamente. Toda vez que a
crianca tiver que escrever palavras novas tera que construir hipoteses sobre a ortografia da
mesma e usara a fala como referéncia para escrita. Os textos servirdo como uma rica fonte
de informacao a respeito dos principais progressos e dificuldades dos alunos, esse material
servird de apoio para programacdo de atividades futuras que ajudardo os alunos a
avancarem em seu processo de aprendizagem.

Os erros ortograficos cometidos pelas criangas demonstram que ainda ndo dominam
a escrita ortografica de todas as palavras. A crianca ao produzir seus textos espontaneos
emprega nessa tarefa um grande trabalho de reflexdo acerca da escrita. Como néo
conhecem todas as palavras, buscam alternativas para escreverem o que elas querem ou 0
que precisam dizer, fazendo muitas vezes o uso indevido de letras para representar um som
de uma palavra quando a ortografia usa outra letra, porém cabe ressaltar que esse uso é
possivel dentro do sistema. A crianca demonstra que tem conhecimento sobre a escrita,
porém ainda esta levantando suas hipdteses e fazendo escolhas aproximadas, mesmo que
essas escolhas ndo sejam corretas, elas tém fundamento e sdo baseadas em conhecimentos
prévios. Podemos observar nos textos produzidos pelas criancas varios exemplos de uso
indevido de letra: dice (disse), cepre (sempre), cer (ser), pacia (passear), gorda (corda),
caro (carro), amarou (amarrou), aci (assim), ceria (queria), cural (curral), felises (felizes)
etc.

A transcricdo fonética da propria fala é outra dificuldade bastante comum,
encontradas nos textos de criancas que se encontram no inicio do processo de
alfabetizacdo, mas infelizmente os alunos do segundo e terceiro ano também apresentaram
essa dificuldade. Analisando os erros dos textos apresentados encontrei 0s seguintes casos:
o0s alunos escrevem [ i] em vez de [e] porque falam i e ndo e exemplo: mamai no lugar de

mamée, escrevem com u em vez de o, pois falam [u] e ndo [0] exemplo: “Para u lugar qui
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axente ia”. N&o escreve 0 s, r, h por ndo haver som correspondente na sua fala exemplo:
fomo, brica, usinnho, omem, ensina, acabo.

Para algumas criancas, distinguir a escrita de finais de palavras do tipo conhecerao
ou conheceram pode ser um problema, principalmente se a escola ensinar silabando as
palavras, pois, dessa forma todas as palavras se tornam tonicas dificultando a distingéo que
aparece na fala espontanea. O fato de a crianca escrever “&0” em vez de “am” revela que
sabe que em portugués se escrevem palavras terminadas em “am” cuja prondncia é “ao”;
entdo ela passa a achar que “d0” também pode ser representado em “am” pois sdo valores
relacionados no sistema. SO0 que ela ainda ndo aprendeu que esse relacionamento opera
apenas num sentido ( “am” para silabas &tonas e “d40” para silabas tobnicas e ndo em
ambas.) Observe o exemplo: “Era uma vez um cavalo e uma égua que se conhecerdo no
mesmo cural”.

Hipercorre¢do € também uma pratica comum encontrada nos textos das criancas.
Ocorre quando elas ja conhecem a forma ortografica de determinadas palavras e sabem que
a pronuncia é diferente entdo a crianca passa a generalizar esta forma de escrever. Por
exemplo muitas palavras que terminam com L sdo pronunciadas com U, o aluno passa a
escrever todas as palavras com o som de u com a letra I: sobrevivel (sobreviveu) mel (meu)
ficol (ficou) etc.

A segmentacdo também esta presente nas produgdes espontaneas das criancas, isto
ocorre porgue a crianga baseia sua escrita no ritmo de sua fala. Como na fala ndo existe
separacdo de palavras, ela acaba escrevendo tudo junto, as vezes devido a acentuacdo
tonica das palavras pode ocorrer uma segmentacdo indevida, ou seja, uma separacao na
escrita que ortograficamente esté incorreta. Ex: fale ceu (faleceu) de pois (depois).

Os textos produzidos pelas criancas demonstram que elas possuem pouca
dificuldade com a segmentacdo, ja conseguem acentuar algumas palavras e mesmo com
todas as hesitacOes, trocas e tentativas ortograficas conseguem escrever o que elas querem.
Os erros pertencem a um processo de aprendizagem de escrita e nos revela toda a reflexdo
que o aluno pde na sua tarefa de escrever. E importante que o professor faga um
levantamento das principais dificuldades dos alunos encontradas nas produgdes
espontaneas, no sentido de ajuda-los a resolver os problemas de ortografia, coeséo,
coeréncia etc. (Cagliari, 1997)

Para Cagliari (1997) os professores alfabetizadores precisam de formacdo solida,
dada a importancia e a complexidade do seu trabalho. Sendo assim, para refletir sobre a

atuacdo do professor é preciso considerar as condigdes de realizacdo desse trabalho, pois
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ninguém consegue realizar seu trabalho sem o0s recursos minimos indispensaveis para
tanto. Portanto, s6 é possivel refletir sobre a atuagdo do professor se considerarmos as
condicgdes concretas de realizacdo do seu trabalho tais como: salas superlotadas, baixos
salarios, cursos de formacdo que impedem a reflexdo critica e que sdo desvalorizados
socialmente, falta de comprometimento dos governantes que insistem em manter a
educacdo em uma esfera de menor importancia. Pensar em uma educagdo transformadora
significa investimentos no sistema educacional, melhorar a qualidade dos cursos de
formacédo, ter acesso aos conhecimentos que Sdo importantes e necessarios para que o

ensino avance, superando os desafios inerentes a profisséo.

S. CONSIDERACOES FINAIS

As préticas de leitura e escrita nas escolas de Estdncia SE tem priorizados os
métodos tradicionais de alfabetizacdo, em que as atividades de leitura na maioria das vezes
sdo para identificacdo de vogais, depois as silabas até chegar nas palavras, frases e s6
depois construir textos. E dos textos das cartilhas ndo serem escritos de forma adequadas
para serem ouvidos e curtido pelos alunos, por possuirem frases com pouco ou nenhum
sentido e fazerem parte de um método que tem uma funcdo especifica de trabalhar as
estruturas gréafico-sonora das palavras e de muitas vezes esse ser Unico material pedagdgico
utilizado pelos professores.

Diante disso, urge aprofundar as reflexdes acerca da alfabetizacdo e do letramento
das criangas na perspectiva da comunicacdo, levando em consideracdo os usos e fungdes
que a mesma tem na sociedade em que estamos inseridos. A linguagem oral e escrita
ocorre pela necessidade de se comunicar, de entender e de ser entendido, através da qual as
criancas vao atribuindo significados, sempre guiados pela necessidade de se comunicar.

Cumpre superar 0s métodos tradicionais de alfabetizacdo que se baseiam em cépias
de familias silabicas e perceber que a crianca se tornou protagonista da sua propria
aprendizagem, entendendo que elas aprendem em diferentes ambientes alfabetizadores. Na
medida em que s&o desafiadas pelas atividades e intervencdes do professor, as criancgas
investigam, repensam suas ideias, corrigem e aos poucos se apropriam do sistema de
escrita.

O professor dos anos iniciais deve inserir de maneira significativa a crian¢a no
universo da escrita, ao qual ela tem acesso por meio da televiséo, celular, cartazes,

panfletos que vé nas ruas, listas de compras elaboradas pelos pais, dentre outros elementos.
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Tudo isso demonstra que a crianga ja tem contato com a escrita muito antes de
comegcar a frequentar a escola. Conhecer a turma e fazer um diagndstico individual com as
criancas € essencial para descobrir em qual nivel cada crianca se encontra e leva-las a
avancarem para etapas mais evoluidas do processo de aprendizagem. Acredito que essa
avaliacdo diagnostica é de fundamental importancia no trabalho do professor alfabetizador,
pois a mesma vai permitir um melhor acompanhamento dos avangos e retrocessos, ao
mesmo tempo em que ajuda o professor definir os proximos objetivos a serem alcangados.

Diante das dificuldades que as criancas pesquisadas apresentaram ao produzir
textos espontaneos é necessario mudar nossa postura e buscar praticas de leitura e escrita
mais significativas e prazerosas, o professor deve buscar um melhor nivel de compreenséao
teodrica sobre a aprendizagem e ajudar os alunos a descobrir as regras que séo relevantes
para a aprendizagem de leitura e escrita, desenvolvendo préaticas que coloquem os alunos
como autores responsaveis pelos seus textos e que os mesmos tenham vontade de falar e
escrever sobre os seus proprios desejos e projetos de vida.

O professor precisa ter autonomia de produzir o material que vai ser utilizado no
processo de alfabetizacdo. Aplicar métodos e técnicas ndo é suficiente para suprir a
deficiéncia e o despreparo de professor e alunos. O professor precisa ser criativo e ndo um
mero executor de pacotes prontos, deve conhecer 0 que uma pessoa precisa para aprender a
ler e escrever. A crianca chega muitas vezes a escola com poucas experiéncias de leitura e
escrita e cabe ao professor refletir sobre essa realidade ir aos poucos inserindo a crianga
nesse mundo através do contato com livros, revistas, jornais, poesias, contos etc. Criando
inimeras possibilidades no sentido de levar o aluno a participar de atividades em leitura e
escrita esteja presente de forma significativa. Cagliari (1997) ressalta que de tudo o que a
escola pode ensinar de bom para seus alunos, a leitura é sua maior heranca. Formar bons
leitores deve ser prioridade absoluta da escola e para isso a escola deve levar em
consideracdo a variedade linguistica falada pela crianca e utilizar essa habilidade em favor
do processo de leitura e escrita. As habilidades comunicativas e linguisticas construidas a
partir da convivéncia com 0s grupos sociais devem funcionar como ponto de partida no
processo de leitura e escrita.

Para que tais habilidades sejam potencializadas, vale destacar a importancia
fundamental de um planejamento adequado. Pois é nesse momento que decidimos
previamente 0s conhecimentos que sdo essenciais para as criangas e 0s secundarios; qual a
atividade se propor, sem perder de vista os objetivos de aprendizagem a serem alcangados.

E também um momento de selecionar os recursos, 0 método e a avaliagdo mais coerente



39

com a situacdo vivenciada. Ao elaborar o plano didatico, o professor deve selecionar os
contetidos, métodos e meios de organizagdo do ensino, em face das peculiaridades de seus
educandos.

Os dados coletados na pesquisa de campo e a literatura aqui apresentada sobre
processos de alfabetizagdo e letramento apontam que: se os professores ndo conseguirem
superar os métodos tradicionais mecanizados, que apresentam uma linguagem fragmentada
e textos desprovidos de sentido, os alunos ndo conseguirdo ler e escrever de forma
autébnoma, podem até decodificar palavras e textos, mas terdo dificuldade em usar a leitura
e a escrita com a fungdo social precipua de comunicacdo, interacdo e acesso ao
conhecimento, dai a urgéncia de que as escolas e seus professores busquem formas de
alfabetizacdo associadas ao letramento, para qualificar o processo de aprendizagem,
através do uso de textos variados, que circulam socialmente, trazendo contedos

significativos para o alfabetizando.
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