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RESUMO



Este estudo trata da Educacdo do Campo e a materializacdo das Diretrizes Operacionais
da Educacéo Basica para as Escolas do campo em uma unidade escolar localizada na zona
rural de Poco Redondo/SE. O interesse pela tematica surgiu a partir da inser¢do no Grupo
de Pesquisa de Educacdo e Movimentos Sociais (GPEMS) da Universidade Federal de
Sergipe (UFS), e através do contato direto com algumas escolas localizadas na zona rural.
O objetivo geral deste trabalho € analisar as contradi¢cdes existentes entre a luta pela
educacdo do campo e a implementacdo da politica de educagdo, averiguando
especificamente a materializacdo das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para a
Educacgdo do Campo na Escola Municipal José Matias. As perguntas que nortearam esta
pesquisa foram: porque esta ocorrendo o fechamento de escolas em uma regido que esta
envolvida com a luta pela terra e, consequentemente, pela educacdo? Porque as politicas
de educacdo do campo ndo se efetivam no acesso? A reflexdo sobre a educacdo do campo
esta clara na Escola Municipal José Matias?As diretrizes operacionais da Educacgdo do
Campo conseguem se efetivar nesta instituicdo? O método desta pesquisa se aproxima do
materialismo histdrico dialético, principalmente porque faz uma analise das contradi¢es
e as situa nas condi¢cdes econdmicas. Este trabalho tem uma abordagem qualitativa e
utiliza como tipo de pesquisa o estudo de caso. O diagndstico permitiu comprovar que ha
necessidade de refletir sobre percepcdo de educacdo de campo do municipio e de
materializar as politicas publicas para os povos do campo no municipio de Poco
Redondo/SE e, em especial na Escola Municipal José Matias.

PALAVRAS-CHAVES: Educacdo; Educacdo do Campo; Politica Plblica de educacdo
do campo; Educacdo Basica no Campo; Questdo Agraria e Educacéo.

ABSTRACT



This study deals with the Countryside Education and the materialization of Basic
Education Operational Guidelines for the countryside schools in a school unit located in
the countryside of Poco Redondo / SE. The interest in the topic arose from the inclusion
in the Research Group on Education and Social Movements (GPEMS) of the Federal
University of Sergipe (UFS), and through direct contact with some schools located in the
countryside. The objective of this paper is to analyze the contradictions between the
struggle for countryside education and implementation of education policy, specifically
ascertaining the materialization of Basic Education Operational Guidelinesat José Matias
Municipal School. The questions that guided this research were: why is it occurring
school closures in a region that is involved with the struggle for land, and consequently
for education? Why don’t countryside of education policies become effective in the
access? Is the reflection on countryside education at José Matias Municipal School? Can
the countryside education operational guidelines be effective in this institution? The
method of this research approaches the dialectical historical materialism mainly because
it makes an analysis of the contradictions and locates them in economic conditions. This
paper contains qualitative approach and uses as a kind of research the case study. The
diagnosis allowed proving that there is a need of thinking about perception of the
municipal of countryside education and to materialize public policies for the people of
the countryside in the city of Po¢co Redondo / SE and especially at José Matias Municipal
School.

KEYWORDS: Education; Countryside Education; Countryside education of public
policy; Basic Education in the Countryside; Agrarian question and Education.
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INTRODUCAO

Historicamente perdurou-se na sociedade uma concepc¢do que secundarizava a
zona rural, caracterizando-a como um local atrasado devido a uma percepgdo que as
atividades desenvolvidas neste espaco brasileiro ndo exigiam do trabalhador rural o
dominio de conteudos especificos, sendo assim, educa-lo se constituiu em algo com pouca
relevancia, quando se fez necessario, a educacdo na zona rural, a mesma esteve incutida

de ideologias latifundiarias, que almejavam a exploracao do trabalhador rural

Essa visdo errdnea inviabilizava a criacdo de politicas pablicas que almejassem a
emancipacdo do homem do campo, dessa forma, ndo existia formacdo especifica de
professores para atuar em tal regido, bem como, os curriculos escolares eram planejados
para a zona urbana. Aos povos do meio rural, restavam-lhes as migalhas da educacéo,
contribuindo assim, para desvalorizacdo das especificidades culturais, do trabalho e, para
o aprofundamento das necessidades educacionais no tocante, a transmissdo de

conhecimentos e valores importantes para 0s camponeses.

Diante de tal conjuntura os movimentos sociais, compreenderam a necessidade de
incorporar em sua trajetoria de luta, o direito a educacdo, ja que, a escola existente os fez
sem-terra. Sendo assim, foram iniciadas uma série de reivindicacdes em defesa de uma
escola, que em seu cerne, busca atender os interesses da classe trabalhadora, através de
uma pedagogia do movimento que reflete o jeito de ser dos camponeses e contribui
significativamente para a valorizacdo das especificidades culturais dos povos do campo,

e para a conquista dos direitos e objetivos sociais.

A luta dos movimentos sociais principalmente do Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST), nos anos 1980 a 2000, contribuiu para conquista formal de
alguns direitos, dentre eles o da educacdo do campo que nasce com a misséo de incluir os
camponeses numa perspectiva de educacdo que, “garanta o direito ao conhecimento a
ciéncia e a tecnologia socialmente produzidas e acumuladas. Mas também que contribua
na construcgéo (..) dos valores, autoimagens e imagens da diversidade que compde o povo
brasileiro do campo”( ARROYO; CALDART; MOLINA. p. 14).

Alcancar alguns direitos legalmente ndo garante a materializacdo do mesmo, ja

que, a efetivacdo do lhe foi garantido por lei, requer tempo, forca de vontade e garra dos
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membros envolvidos nas instituicdes para que realmente o direito seja efetivado. Além
do que, o Estado de direito formal que se mantém sob as bases do sistema do capital, ndo
garante a inclusdo das necessidades da classe trabalhadora do campo. Um dos exemplos

mais recentes esta no corte da educacéo.

Em janeiro do ano corrente o Uol Noticias publicou uma matéria na qual expde a

proporcéo deste corte.

O MEC (Ministério da Educacdo) perdeu R$ 10,5 bilhdes, ou 10% do
orcamento, em 2015, ano em que a presidente Dilma Rousseff escolheu o
slogan "Patria Educadora™ como lema de seu segundo mandato. (Uol Noticias.
02/01/2016).

Os cortes na educacdo implicam no atraso de pagamentos e refletem nos
municipios, que encontram problemas para manter a educacdo, dentre estes, se destacam
a falta de professores, greves' e fechamento das escolas®. Além disso, os cortes
contribuem para 0 ndo investimento em programas que poderiam colaborar para
materializar politicas publicas especificas, bem como, melhorar a educacdo tanto do

campo, como urbana.

Compreendendo a complexidade para a materializacdo dos direitos instituidos
legalmente, apos, 18 anos da Primeira Conferéncia Nacional por uma Educacéo Basica
do Campo, que almejou incluir a zona rural na agenda politica do pais, é que decidi por
estudar a Educacdo Campo analisando a materializacdo das Diretrizes Operacionais da
Educacao Béasica para a Educacdo do Campo na Escola Municipal José Matias, localizada

na Comunidade Lagoa Grande/ Po¢go Redondo- Se.

O interesse por esta linha de pesquisa surgiu em 2014, quando os membros do

Grupo de Pesquisa: Educacdo e Movimentos Sociais (GPEMS) da Universidade Federal

1Segundo o site do sintese.org.br. Em setembro de 2010 os professores da rede plblica municipal de Poco
Redondo/SE, entraram em uma greve por tempo indeterminado, em prol de: piso salarial, estrutura fisica
de qualidade, transporte e do desempenho dos conselhos de controle social dos recursos da educagéo.

2 11 Encontro Estadual de Educacéo e Movimentos Sociais e V Encontro de Educacéo do Campo de Sergipe,
organizado pela Universidade Federal de Sergipe em 2014, contou com a presenca de docentes, membros
de movimentos sociais do municipio de Pogco Redondo/SE, na ocasido foi denunciado o fechamento das
escolas campesinas.
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de Sergipe (UFS) visitaram comunidades e instituicOes escolares, estes, se depararam
com estruturas precérias, escolas com rachaduras enormes, banheiros quebrados,

transportes de baixa qualidade.

Diante da precarizagdo, 0s membros do grupo de pesquisa conseguiram questionar
os alunos sobre suas escolas, e todos os envolvidos afirmaram que queriam uma escola
com melhores condicdes fisicas de ensino, pois, essas condi¢fes, sao um pontape inicial

para a motivacdo dos alunos irem até a escola.

Neste mesmo ano participei das reunides organizadas pelo grupo de Pesquisa em
Poco Redondo/SE desde entdo, decidi aprofundar as pesquisas naquela regido, sendo
assim, fica claro que o marco inicial para o desenvolvimento da pesquisa foi a insercéo
no Grupo de Pesquisa Educacdo e Movimentos Sociais (GPEMS) e a experiéncia
vivenciada como bolsista do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC).

A idéia inicial era analisar a materializacdo das Diretrizes Operacionais da
Educacdo Basica para a Educacdo do Campo em todas as instituicdes visitadas, porém,
como este é um trabalho de monografia ndo teria tempo de desenvolver a pesquisa em um
universo amplo, optei por desenvolver o trabalho na Escola Municipal José Matias, visto
que, essa escola chamou atencéo pela precarizacdo e organizacdo da comunidade para
defender seus objetivos, ja que, na reunido ficou explicito a luta contra o fechamento da
escola, revertido naguele ano. No entanto os membros da comunidade ndo sabiam o que
fazer para melhorar a infra-estrutura e a qualidade do ensino, de maneira que este

conseguisse estar vinculado com a realidade dos discentes.

A partir das visitas e andlise da realidade encontrada surgiram as seguintes
perguntas de pesquisa: Por que esta ocorrendo o fechamento de escolas em uma regido
que esta envolvida com a luta pela terra e consequentemente educacdo na sua
comunidade? Por que as politicas de educacdo do campo ndo se efetivam no acesso? Na
Escola Municipal José Matias e comunidade Lagoa Grande a reflex&o sobre a educagéo
do campo esta clara? As diretrizes operacionais da Educacdo do Campo conseguem se
efetivar na Escola Municipal José Matias?
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Na intencdo de encontrar respostas para estas perguntas pesquisas, surgiram as
seguintes hipoteses, que as politicas de educacdo do campo ndo se efetivem no acesso
porque o poder publico ndo tem interesse de manter as escolas do campo.

A outra hip6tese é que, as Diretrizes Operacionais da Educagdo Basica para as
Escolas do Campo, ndo se materializem, porque ndo ha por parte do municipio o interesse
de criar estratégias de viabilizem a disseminacdo de uma educagdo do campo, ainda que

este poder seja exercido por gestores oriundos da reforma agréria.

O presente trabalho tem como objetivo geral, analisar as contradi¢fes existentes
entre a luta pela educacdo do campo e a implementacdo da politica de educacao,
averiguando especificamente a materializagdo das Diretrizes Operacionais da Educagéo

Basica para a Educacdo do Campo na Escola Municipal José Matias.

A priori, tem como objetivos especificos, discutir se 0s movimentos engajados na
luta pela terra defendem a necessidade de uma educacdo pautada nos interesses da classe
camponesa; identificar os motivos que contribuem para o fechamento das escolas
localizadas na zona rural; discutir a materializacdo do institui as Diretrizes Operacionais

da Educacdo Bésica para as Escolas do Campo, na Escola Municipal José Matias.

Para desenvolver a pesquisa serd utilizada uma abordagem qualitativa. Pois 0s
dados quantitativos referentes a taxas de aprovacdo e reprovacao sao utilizados apenas

para subsidiar a analise integrada da realidade do campo de pesquisa.

O método utilizado se aproxima do materialismo historico dialético, por ser tratar
de um estudo critico, no qual as respostas para as perguntas de pesquisa sdo buscadas a
partir de uma analise material do problema. O tipo de pesquisa seré estudo de caso, pois,
uma analise material baseada em fatos requer que diversas observacdes ocorram e sejam
transcritas. Vale frisar que os procedimentos técnicos utilizados serdo documentos
oficiais da Escola Municipal José Matias e da Educacdo do Campo, alem disso, foram
aplicados questionarios e feito anotacbes em didlogo com os membros envolvidos na

pesquisa.

Diante disso, o presente trabalho monogréafico sera dividido em 3 capitulos. O
primeiro capitulo fard um breve relato historico da educacdo na zona rural, enfatizando o
papel dos movimentos sociais para a constituicdo de uma educagdo do campo. O segundo

capitulo traz aspectos histéricos de Pogco Redondo/ SE e caracteriza a realidade
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educacional. O terceiro capitulo abordarad uma breve caracterizacdo da escola e articulara
uma analise da materializacdo do que foi instituido pelas Diretrizes Operacionais da
Educacdo Bésica para as Escolas do Campo, na Escola Municipal José Matias. Por fim,
as consideracdes finais que expde uma sintese dos elementos contidos na pesquisa

esclarecendo se as hipdteses foram comprovadas ou nao.
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CAPITULO |

1 TRILHA DA EDUCACAO RURAL A EDUCACAO DO CAMPO:
QUESTAO AGRARIA E SUAS CONTRIBUICOES PARA UMA
NOVA PERSPECTIVA DE EDUCACAO.

Neste capitulo, discorreremos sobre a educagdo do/no campo, para explicar como
a educacdo da zona rural brasileira foi tratada historicamente, desde a republica velha até
0 tempo presente. Cabe destacar que a partir dos 1980, com o aumento da populagédo do
campo por parte dos trabalhadores rurais em movimento se consolidou demandas de

criacdo de politicas publicas direcionadas aos povos do campo.

Na Republica Velha no Brasil (1889/1930) setores como o agrario-exportador e
urbano-industrial, comegam a se confrontar tendo em vista o0 anseio pela urbanizacao da
sociedade e insercio do Brasil na modernidade. E na busca pela modernidade e
necessidade de instrucdo para determinados trabalhos que a escolarizacao vai ganhando
ascensdo. Sendo assim, a escola até entdo privilégio de poucos, passou a ser destinada
também as classes mais baixas. O foco dessa sociedade estava na urbanizacdo e
industrializacdo, deste modo, ndo houve uma demanda por uma politica educacional para

a zonarural. A carta Magna de 1891 inclusive, ndo trata sobre a educacao rural.

(...) asociedade brasileira somente despertou para a educacéo rural por ocasido
do forte movimento migratério interno dos anos 1910/1920, quando um grande
namero de ruricolas deixou o campo em busca de &reas onde se iniciava um
processo de industrializagdo mais amplo. Dessa feita surgiu o Ruralismo
Pedagogico. (LEITE, 1999.p.27)

O ruralismo pedagdgico inicia por volta de 1920 e permaneceu até 1930, este,
contou com o apoio de algumas elites urbanas e se constituiu em um movimento
romantico que visava a instituicdo de escolas na zona rural, com o intuito de fixarem o
homem no campo evitando assim, o éxodo rural e a criagdo de problemas sociais. Deste

modo, o ruralismo conseguiu propiciar a expansao da educagao na zona rural, no entanto,
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a maneira como organizou o processo educativo em prol da producéo, ndo viabilizou a
emancipacao do camponés, ao contrrio, criou subsidios para manter o homem no campo,
a partir, da subserviéncia atrelada, a um modelo agréario conservador, baseado no

latifundio.

No periodo denominado Estado Novo (1930/1945), a tradi¢do da escola centrada
na zona urbana inicialmente se manteve, outrossim, a educagéo servia como um suporte

para a profissionalizacdo que a inddstria almejava.

A constituicdo de 1934 sob influéncia do Manifesto dos Pioneiros, que pautava
uma discussdo sob a relacdo escola e sociedade trouxe inovagdes. No ambito das
inovacgOes a constituicdo de 34 estabeleceu, a concepcdo de estado educador, na medida

em que, exalta a educacdo como direito de todos em seu art.149.

A educacdo € direito de todos e deve ser ministrada, pela familia e pelos
Poderes Publicos, cumprindo a estes proporciona-la a brasileiros e a
estrangeiros domiciliados no Pais, de modo que possibilite eficientes fatores
da vida moral e econdmica da Nacdo, e desenvolva num espirito brasileiro a
consciéncia da solidariedade humana.(CONSTITUICAO FEDERAL 1934,
ART. 149.)

Além disso, a constituicdo em questdo prescreve a fixacdo de um Plano Nacional
de Educacdo “compreensivo do ensino de todos os graus e ramos”, sendo essencialmente
funcdo do Conselho Nacional elaborar o plano nacional que, ao ser aprovado pelo poder
legislativo, sugeria as medidas necessarias para melhoria da educacdo bem como a

distribuicdo dos fundos especiais.

Embora, a constituicdo ndo se refira especificamente a educacéo rural, vale frisar
que durante o estado novo a educac¢do da zona rural comecou a ganhar atencdo. Em 1937
ocorreu a Criagdo da Sociedade Brasileira de Educacdo Rural visando ampliar o ensino
nas areas rurais. A década de 40 definiu e também realizou programas educativos com o
objetivo de atingir as bases populares. Em 1942 o VIII Congresso Brasileiro de Educacéo
reforga a escolarizacdo rural, tendo em vista, 0 nimero de analfabetos e a redugdo da
producéo agricola ocasionada pela migracdo campo/cidade. Em 1944 ocorreu a criacao
da Divisao de Educacao Sanitaria orientado pelo Servico especial de Saude Publica.

Por conseguinte, fica explicito que a forma na qual os programas eram
estruturados no periodo denominado Estado Novo, contribuia para uma educacgéo rural,

gue servia como um meio de propagar 0s interesses de um governo nacionalista.
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Concomitantemente, a alfabetizacdo estava aliada a difuséo de principios nacionalistas e
disciplinares, além disso, a educacao rural possuia um carater assistencialista, a Cria¢do
da Divisdo Sanitaria de Educacdo, por exemplo, cristaliza a intencdo de ajustar o
camponés, até entdo, visto como um ser doente e atrasado, a outra perspectiva de

sociedade.

Em 1946 a nova constituicdo foi instituida apresentando elementos da anterior no
que se refere, a constituir a educacdo em direito de todos, no entanto, essa constituicéo
trouxe incrementos que salutava a livre iniciativa particular para ministrar o0 ensino nos
diferentes ramos, como demonstra o art.168 inciso Ill-“as empresas industriais,
comerciais e agricolas, em que trabalhem mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter
ensino primario gratuito para os seus servidores e os filhos destes” (CONSTITUICAO
1946, Art.146). Deste modo a educagéo rural, passou a ser de responsabilidade das

empresas privadas e continuou possuindo um carater assistencialista.

De acordo com Leite (1999) a década de 1950 foi um periodo de crise da educagédo
geral e concomitantemente rural. A escola foi condicionada pelas intencGes capitalistas,
pois as atividades educacionais destinadas a zona rural reforcavam os mecanismos de
dominacdo. A criagdo da Campanha Nacional de Educagéo Rural (CNER), ndo levou em
consideragdo os elementos politicos e culturais existentes entre as diversas comunidades
campesinas, além do que, os demais programas desenvolvidos nesta década refletiam um

carater de assistencialismo ao meio rural.

A concretizacdo dos impasses existentes em 1950 ocorre com a promulgacdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB) 4.024 em 1961. “Deixando a cargo das
municipalidades a estruturagdo da escola fundamental na zona rural, a Lei 4.024 omitiu-
se quanto a escola no campo, uma vez que a maioria das prefeituras do interior é

desprovida de recursos humanos e principalmente, financeiros”. (LEITE, 1999, p. 39)

As décadas de 60 e 70 representam um periodo de retrocesso no que se refere, a
democratizagdo e também, a possivel concretizacdo de uma nova postura educacional
para o campo brasileiro, pois a tentativa de consolidagdo de uma perspectiva de educagédo
popular foi ao longo dessas décadas abafadas.

No inicio da década de 60, antes da ditadura militar, Paulo Freire principiou o

desenvolvimento do seu método de alfabetizacdo que almejava a libertacdo do homem, a



19

partir da educacéo. Rapidamente o método de Freire ganhou adeptos das pessoas que iam
de encontro a ideologia politica que vigorava no momento. A adesdo do método
ocasionou a propagacdo da pedagogia libertadora em diversas comunidades,

principalmente no periodo que sucede a ditadura militar.

Freire revolucionou a pratica educativa, criando os métodos de educacgédo
popular tendo como suporte filos6fico-ideoldgico os valores e o universo
sociolinguistico-cultural desses mesmos grupos. (...) Freire rompeu com a
dicotomia até entdo conhecida e vivenciada pela escola brasileira, na tentativa
de possibilitar uma educagdo voltada para a solidariedade, para a praxis, em
que o elemento politico-social, econdmico e cultural constitui a tecedura do
processo de ensino/aprendizagem e da cidadania consciente. (LEITE 1999,
p.43)

O método de Freire propunha uma perspectiva de educacdo consciente e
libertadora, que ia de encontro aos objetivos das elites detentoras de poder, fator
preponderante para tal proposta educacional ndo se tornar uma politica educacional para

zona rural.

Em 1964 ano em que a ditadura militar entra em vigor, as ideias que nédo se
enquadravam nos interesses dos militares foram repreendidas. Diante de tal conjuntura
Paulo Freire foi exilado e a difusdo do seu método se tornou “inviavel”, j& que, o objetivo
principal desta época, no que se refere, a educacdo estava voltado para as questfes de
disciplina, submissdo e aprendizagem dos conhecimentos que garantiriam a

profissionalizacdo do trabalhador, para atingir a producao e modernizacéo.

Segundo Leite (1999), o golpe militar (1964) “modificou extremamente a
estrutura socio-politica da Nacdo e cristalizou 0 modelo de dependéncia econémica do
pais em relag@o aos paises do bloco capitalista”, ademais, o0 mesmo autor, destaca que o

periodo militar, representa a anulacdo dos direitos civis, recorrentes das agdes repressoras.

Na Ditadura, ficou consagrado um modelo de educacdo elitista, no qual, a
educacdo funcionou como um espelho da sociedade e visou atender aos interesses
impostos pelos militares, servindo assim como um instrumento de difuséo ideoldgica. No
tocante a educacéo rural, essa ocorreu a partir de uma estruturagéo curricular que néo
garantia a autonomia do educando, ja que, a ideologia nesse periodo estava direcionada a

capacitacdo para o mercado de trabalho.

Para atender os interesses dos militares os documentos que referenciam a

educacdo tiveram que sofrer algumas modificacdes. A constituicdo de 1967, por exemplo,
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ressalta a obrigatoriedade das empresas privadas oferecerem ensino primario para 0s
filhos dos empregados e também empregados. Além disso, ocorreu a implantacéo da lei
5.692/71, que se constitui como uma maneira de reestruturar o ensino brasileiro, a partir,

de uma base comum nacional.

De acordo com Leite 1999, a lei 5.692 possuia objetivos de carater conservador,
dada a sua énfase liberal. A priori, a lei 5.692 ao invés de trazer novidades
transformadoras acentuou as diferengas socio-politicas existentes na escolaridade do
povo brasileiro. A ineficacia da lei pode ser notada através do analfabetismo nos anos 70,
segundo Leite (1999) se manifestou como uma chaga dolorosa e incuravel para a

sociedade.

No inicio da década de 80 as circunstancias do momento histérico permaneciam

a mesma, o grafico abaixo demonstrara como a educacdo se configurou nesta década.

Grafico 1 - Alfabetiza¢ao 15 a 19 anos

B Zona Rural ®Zona Urbana

83.2

46.21

Alfabetizacdo Analbetizacao

(Fonte: Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica)

O gréfico acima demonstra que na década de 80, o analfabetismo da populacdo
com idade entre 15 e 19 anos na zona rural abrangia mais de 46% da populacéo, enquanto,
na cidade esse indice era de 14,19. Tal informacdo demonstra como a problematica da
educacdo para a populacdo da zona rural, foi tratada ao longo da histéria. Os dados acima,
também apontam que o direito a educacdo ndo estava sendo efetivado de maneira que
garantisse a alfabetizacdo, muito menos, que viabilizasse a emancipacao do camponés.
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Além de uma educacdo precaria, a década de 80 trouxe consigo uma crise
econdmica, visto que, em 1979 o aumento do petréleo ocasionou um choque econdémico
e 0s anos 80 comegam marcados, pelo aumento da divida brasileira e aumento da inflacéo.
Algumas medidas foram tomadas pelos militares para combater a crise, no entanto, as
mesmas nao surtiram efeito e o regime ditatorial, comeca a representar um atraso
econdmico, este, faz com que a ditadura ndo atenda mais os interesses do capital

decretando assim o seu fim.

Segundo Martins 2004, as circunstancias da ditadura “(...) despertaram as
possibilidades criativas da sociedade em face do Estado. Disseminaram-se 0s
movimentos sociais e organizacdes populares e tudo sugeria (...) uma nova fase marcada
pelo protagonismo da sociedade”. Sendo assim, 0 fim da ditadura em 1985, acarreta em

uma nova estruturacdo do sistema brasileiro.

A educacdo, até entdo, descrita e historicamente disseminada nas comunidades

rurais € chamada de educacdo rural. Segundo Leite 1999.
A educacdo rural no Brasil, por motivos s6cio-culturais, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo (...) do processo

educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretagcdo politico-ideoldgica
da oligarquia agraria (LEITE, 1999.p.14)

Em outras palavras, a analise histérica demonstra que se delineou na sociedade a
percepcdo que as atividades desenvolvidas no campo brasileiro ndo exigiam do
trabalhador rural dominio de contetdos especificos. Sendo assim, educé-lo se constituiu
em algo com pouca relevancia na lista de prioridades da agenda politica, quando se fez
necessario a educacao na zona rural, a mesma esteve incutida de ideologias latifundiarias,
que almejavam a exploracdo do trabalhador rural. Deste modo a educacdo tinha como
objetivo garantir conhecimentos basicos, com o intuito de ndo causar um esvaziamento

do campo e consequentemente criarem problemas sociais.

Assim sendo, fica explicito que a educacdo rural estava vinculada a uma ideologia
capitalista que visa o controle do latifundiario, inviabilizando que o trabalhador tenha
posse da terra e, principalmente, uma educagdo “libertadora” que lhe fornega 0S
conhecimentos necessarios, para questionar seus direitos e para viver livre das imposic¢oes
ideologicas do latifindio e da exploracdo. A educacéo rural e diferenciada da urbana

apenas pelos limites geogréaficos, pois os curriculos escolares sdo os mesmos, reforcando
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assim a inferiorizacdo do homem do campo e, consequentemente, contribuindo para a

perda dos seus valores histérico-culturais.

Com a efervescéncia da democratizagdo, a educagdo que até entdo foi de certa
forma negada a grande parcela da sociedade comecga a se reconfigurar e trilhar os
primeiros trechos de um longo caminho em prol da expansdo e melhoria da educacao
tanto urbana quanto para os povos do campo. Essa educagdo buscava contemplar uma
maior flexibilidade de disseminacdo de idéias e concepcdes sobre educacao e luta por
direitos, visto que, o Brasil alcanca novamente o seu direito a democratizagdo. Além
disso, cabe destacar que, a democratizacdo proporciona a reativacdo dos movimentos

sociais que lutam por terra, moradia, creches, escolas.

Nessa perspectiva de ascensdo dos movimentos sociais e de uma nova concepgao
de educacao, o congresso de 1985 é um marco historico do Movimento dos Trabalhadores
Sem-Terra (MST). Neste, foi delineado uma nova caracteristica da luta pela terra, que se
configurava na ocupagéo de terras para quem realmente nela trabalhava. A partir desse
momento foram mobilizadas diversas ocupacdes pelo Brasil. Em seguida os membros do
movimento compreenderam a necessidade de incorporar em sua trajetéria de luta o direito
a uma educacao, ja que, as conjunturas da sociedade e educacao que lhe fora fornecida os
constituiram em sem-terra e nos demais trabalhadores que historicamente tiveram seus

direitos negados.

A escola reivindicada pelos movimentos sociais, em seu cerne, busca atender o0s
interesses da classe trabalhadora, através de uma pedagogia do movimento que reflete o
jeito de ser dos camponeses e contribui significativamente para a conquista dos direitos e

objetivos sociais.

E no ambito de reativagdo dos movimentos sociais e conquista de alguns direitos
que a sociedade brasileira busca uma reestruturacdo, necessaria, tendo em vista, 0s anos
de ditadura. Atentando-se para a conjuntura em 1988, tém-se uma nova constituicao, esta
representa um grande avanco ao instituir em seu Art. 205. Que “A educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracéo da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificaciio para o trabalho”. (CONSTITUICAO, 1988)

Ao instituir a educacdo publica como direito de todos, objetivando o

desenvolvimento pleno do educando, esta constituicdo ndo especifica um tratamento
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especial para a educacdo dos povos do campo, como almejava 0s movimentos sociais,
mas “possibilitou as Constituicdes Estaduais e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Nacional — LDB - o tratamento a educacédo rural no ambito da igualdade e respeito as
diferencas” (CALDART, p.63 In: KOLLING; CERIOLI;CALDART 2002.).

Além disso, a universalidade do ensino, aliada as questdes pontuadas pelos
movimentos sociais despertou discussdes sobre a necessidade de politicas publicas
direcionadas aos grupos que historicamente foram tratados de forma diferente. “As
politicas publicas educacionais devem ser universalizantes, mas devem também ser
especificas, para que determinados grupos vulneraveis da sociedade possam ter acesso
aos direitos previstos nos documentos oficiais.” (DUARTE p. 37 In: SANTOS 2008)

O reconhecimento da necessidade de politicas publicas especificas traz consigo
algumas inovacges, nesse sentido, a insercdo dos povos do campo na educacao vai
ganhando forca e constitui seu marco inicial na agenda politica governamental a partir da
LDB 9394/96 que afirma em seu Art. 28.

Na oferta de educacdo basica para a populacédo rural, os sistemas de ensino

promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente:

I - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e

interesses dos alunos da zona rural,

11 - organizacdo escolar prépria, incluindo adequacg&o do calendario escolar as

fases do ciclo agricola e as condicdes climéticas;

111 - adequagdo & natureza do trabalho na zona rural. (LDB 9394/96. ART.28)

Desde a LDB 9394/96 até os dias atuais, a educagdo da zona rural, foi cada vez

mais questionada pelo seu carater assistencialista, e sendo reivindicada, para ser cumprida
com base em um projeto que traga a histdria de luta dos trabalhadores rurais e a realidade
concreta dos alunos, visto que, os programas desenvolvidos almejavam disseminar

ideologias necessarias para a industrializacdo, modernizacgdo e ascensdo do capitalismo.

Deste modo, o final da década de 80 e meados de 90 se configuram em um
momento crucial, para o desenvolvimento de mudancas na educagéo. As leis que visam
a educacdo publica e adequacao dos curriculos para a zona rural comegam a se propagar.
Além disso, foi intensificada a discussdo sobre a educagéo rural, com base nos sujeitos
do campo, que vivem e sofrem diariamente com a falta de politicas que contemplassem
0S Seus anseios e contribuissem para a permanéncia no campo com a garantia da qualidade

de vida.
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A organizacdo dos movimentos sociais nesse periodo foi primordial, pois, estes
colocaram em pauta o campo brasileiro, identificando e discutindo os contingentes sociais
e politicos que historicamente usurparam os direitos dos camponeses. Visando
transformar tal conjuntura de exclusdo e negacdo da dinamica social e cultural, os
movimentos sociais demonstram que o campo brasileiro embora silenciado e
inferiorizado pela sociedade “esta vivo” e disposto, a lutar por um novo paradigma de
educacao, no qual, o campo é considerado como um lugar de vida que deve ser preservado
e constituido por uma educacdo em que estes sejam protagonistas, para que, Seus

descendentes, compreendam a importancia do seu lugar.

Historicamente 0s movimentos sociais, principalmente o Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST), tem um papel fundamental, na criagcdo da nova
concepgdo de camponés, que na labuta diaria sente na pele os efeitos de um sistema
excludente, mas ndo se conforma com a situacdo que lhes é posta e resolve resistir e
reivindicar por qualidade de vida, no espaco que resolveu morar e construir suas relacoes
com a natureza. Sendo assim, essa nova concepgdo de camponés o configura em seres
ativos e reflexivos sobre a construcao da sua historia.

(...) sujeitos que lutam para continuar sendo agricultores apesar de um modelo
de agricultura cada vez mais excludente; sujeitos da luta pela terra e pela
Reforma Agréria; sujeitos por melhores condi¢Bes de trabalho no campo;
sujeitos da resisténcia na terra dos quilombos e pela identidade propria desta
heranca; sujeitos da luta pelo direito de continuar a ser indigena e brasileiro,
em terras demarcadas e em identidades e direitos sociais respeitados; e sujeitos

de tantas outras resisténcias culturais, politicas, pedagégicas. (CALDART,
P.29, In: KOLLING; CERIOLI; CALDART. 2002).

Essa concepcao de camponés retira do campo a visdo conservadora e latifundiaria
que ignora as peculiaridades do proprio trabalhador rural e, o Ihe configura em um ser de
luta. Nessa trajetdria de luta, 0s movimentos se constituem em uma organizagao que via
na terra um grande trunfo, que ao ser distribuida possibilitaria a liberdade da exploracao
sofrida durante anos. Cabe salientar que no movimento de luta pela terra os trabalhadores
rurais perceberam a necessidade de engajar em sua jornada a luta por mudancgas sociais
e, principalmente pela educacdo, pois, ao defender os interesses dos trabalhadores, a
subsidiaria na luta pela constru¢do de um homem que consegue compreender as relagdes

sociais e se posicionar criticamente.

Nesta trajetoria de tentar construir uma escola diferente, o que era (e continua
sendo) um direito, passou a ser também um dever. Se queremos novas relagdes
de produgdo no campo, se queremos um pais mais justo e com mais dignidade
para todos, entdo também precisamos nos preocupar em transformar
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instituicBes historicas como a escola em lugares que ajudem a formar os
sujeitos destas transformagdes. (CALDART, P.47)

No meio de embates e tensdes, 0 movimento dos trabalhadores rurais sem terra
mudou a sua dindmica com a escola e criaram concepcdes sobre a educacdo e préaticas
pedagdgicas consideradas essenciais para a construcao da sua educacdo. De acordo com
Caldart (2000) a escola do MST é uma escola do campo, que possui participacdo da
comunidade, que desenvolve préaticas pedagdgicas que leva em conjunto diversos
aspectos da formacgé@o humana, a priori, € uma escola que humaniza quem dela faz parte
e tem 0 humano como centro. A sua missdo é formar seres humanos conscientes para ndo

serem explorados pelo mercado de trabalho capitalista.

A maneira de estruturar a escola desvinculada do interesse de producéo do capital
criou uma nova perspectiva de Educacdo, alicercada na materializagcdo da realidade
historica de luta campesina. Esta perspectiva ganha a nomenclatura de Educacdo do

Campo. Um conceito em construcao.

(...) Uma primeira compreensdo necessaria (...) é de que se o conceito de
Educacdo do Campo, como parte da construgdo de um paradigma tedrico e
politico, ndo é fixo, fechado, também ndo pode ser aleat6rio, arbitrario;
qualquer um inventado por alguém, por um grupo, por alguma instituicao, por
um governo, por um movimento ou organizacao social. Pelo nosso referencial
tedrico, o conceito de Educacdo do Campo tem raiz na sua materialidade de
origem e no movimento histérico da realidade a que se refere. (...) Educagdo
do campo é um conceito em movimento como todos 0s conceitos, mais ainda
porque busca apreender um fendmeno em fase de constitui¢do historica; por
sua vez, a discussdo conceitual também participa deste movimento da realidade
(CALDART, p.69 in: SANTOS 2008)

O fato de ndo possuir um conceito pronto, ndo tira a importancia dessa nova
concepcao tendo em vista, que a sua criacdo emerge, com o intuito de transformar a
realidade campesina através da alianga entre um novo campo, que almeja politicas
publicas que representem as suas peculiaridades e principalmente que construa uma

educacdo com a populagdo campesina e ndo para estes, como, ocorreu historicamente.

Decidimos utilizar a expressdo campo e nao mais a usual meio rural, com o
objetivo de incluir (...) uma reflexdo sobre o sentido atual do trabalho
camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que hoje tentam garantir a
sobrevivéncia desse trabalho. (...) quando discutimos a educacdo do campo
estamos tratando da educagéo que se volta ao conjunto de trabalhadores e das
trabalhadoras do campo, sejam os camponeses, incluindo os quilombolas,
sejam as nagOes indigenas,sejam diversos tipos de assalariados vinculados a
vida e ao trabalho no meio rural. (FERNANDES, CERIOLI&CALDART,
2004, p.25)

A perspectiva de educacao do campo, ndo compactua com antiga visdo de campo,

como local atrasado, que merece uma “escolinha” precaria, com professores sem
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formagéo. Ao contrério, a Educagdo do campo possibilita uma reflexdo sobre as relagdes
do trabalhador com a terra, além disso, contribui para o desenvolvimento do campo, de
modo que 0 jovem camponés decida ir para a zona urbana por opgéo e ndo necessidade,
no entanto, para viabilizar essa concepcao de educacdo € preciso ir além do que esta posto
na lei. E necessario, a realizagio de Reforma Agraria e, politicas pablicas permanentes

para as escolas do campo.

A luta dos trabalhadores conseguiu a criacdo de alguns programas de educacéo,
essSes programas expressavam 0s primeiros passos na luta pelo direito a educacdo do
campo. Uma educacdo que nasce vinculada a luta por terra, por reforma agréaria e
compreende que o camponés ndo ¢ uma “Jeca”, mais sim, um ser capaz de produzir
conhecimento e uma dinamica cultural e também social, na medida em que gere a sua

organizacao de trabalho e politica.

E importante salientar que, a luta pela Reforma Agraria ao compreender sua
indissociabilidade da educacé@o deu voz ao campo brasileiro e 0 organizou para buscar
seus direitos negados, tal atitude norteou um novo modelo para a educacao dos povos do
campo. Esse modelo para a Educacdo do Campo foi discutido em 1997 no Encontro
Nacional de Educadoras e Educadores da Reforma Agraria (ENERA). Desde esse
encontro ocorreu a espacializacdo da nova perspectiva de educacéo e em 1998 o batismo

da luta foi consagrado na | Conferéncia Nacional Por uma Educacéo Basica do Campo.

A discussdo central da | Conferéncia Nacional Por uma Educacdo Bésica do
Campo (1998) estava na necessidade de inserir a educacao dos povos do campo na agenda
politica, visto que, as contradi¢cfes de um modelo de desenvolvimento excludente,
contribuiram para o desencadeamento de uma reagdo do camponés brasileiro, em prol, do
seu reconhecimento enquanto sujeitos de direitos. E importante frisar novamente que, a
conferéncia representa o batismo da luta dos trabalhadores pela educacdo que
historicamente Ihe foi negada.

Desde a Primeira Conferéncia Nacional Por uma Educagdo do Campo (...)
muitos passos foram dados na caminhada, algumas conquistas importantes
alcancadas e, especialmente, a pratica foi acontecendo. Sao milhares e milhares
de educadoras e educadores, educandas e educandos do campo que ja se
beneficiam de uma identidade educacional propria do mundo em que vivem e

no qual constroem suas vidas e seus sonhos. (NERY, p. 10 In: KOLLING,
CERIOLI, CALDART. 2002)
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Uns dos passos dado e alcancado no ambito das politicas publicas foi a institui¢éo
das Diretrizes Operacionais para Educagdo Bésica nas Escolas do Campo, que através da
RESOLUCAO CNE/CEB 1, 2002, integra 0s varios sistemas de ensino,

Art. 2° Estas Diretrizes, com base na legislacdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e
Adultos, a Educagao Especial, a Educagao Indigena, a Educagdo Profissional

de Nivel Técnico e a Formagdo de Professores em Nivel Médio na modalidade
Normal. (RESOLUCAO CNE/CEB 1, 2002.p.1)

As Diretrizes Operacionais para Educacao Basica nas Escolas do Campo originou-
se, a partir, de debates acumulados historicamente, pelos propulsores da educacdo do
campo, desta maneira, apresenta uma nova concepg¢do de educacdo para 0s povos do

campo.

As diretrizes compreendem que a escola do campo possui uma identidade propria
definida atraves da ligacdo existente do meio com a sua realidade, além disso, as diretrizes
atinam para que a identidade dos povos do campo fixa-se, na temporalidade, na memaria

coletiva e na bagagem de conhecimento de cada estudante.

Ademais, a referida diretriz destaca que independente da localidade o direito a
educacao deve ser garantido, no ambito das propostas pedagogicas, as diretrizes para as
escolas do campo, referencia o respeito as diferencas e as diversidades do campo, através
do cumprimento dos art. 23, 26 e 28 da LDB. Em suma, estes artigos discorrem sobre a
organizacdo do processo de ensino de acordo com os interesses de aprendizagem dos
alunos, pontuam sobre a adequacdo do calendario escolar e a complementacdo do
curriculo com os conhecimentos regionais da localidade. Tais medidas de adaptacdo séo
destacadas no art7.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de
seus 0Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacéo do calendéario

escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera
ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagégicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educagdo basica e da modalidade
de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes
espagos pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito a educagdo escolar e 0
desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem. (RESOLUCAO CNE/CEB 1, 2002. p.2)
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Além das medidas expostas até 0 momento, as Diretrizes Operacionais para a
Educacdo Baésica das Escolas do Campo, salvaguardam que as demandadas pelos
movimentos sociais poderdo subsidiar os componentes da politica educacional. No
tocante ao projeto institucional, estas diretrizes destacam o dever deste garantir a gestdo

democratica.

Historicamente a educacgdo dos povos do campo, lidou com diversos problemas
dentre eles, a falta formacdo para os professores e professoras do campo, na perspectiva
de superar esse problema as Diretrizes Operacionais para Educagdo Basica nas Escolas
do Campo, ressaltam que os sistemas de ensino deverdo desenvolver politicas de
formacéo inicial e continuada, para os docentes leigos. E cabivel salientar, que as politicas
de formacao inicial para as escolas do campo, devem contemplar o estudo da diversidade,
0 protagonismo dos educandos na construcao da vida coletiva. Ademais, a formacéo dos
docentes tem que abordar propostas pedagdgicas que valorizem a gestdo democratica e a

diversidade cultural do campo.

As medidas adotadas pelas Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas
Escolas do Campo representam um grande avanco formal na luta pela educacdo do
campo, tendo em vista, a apresentacdo de consideragfes que ultrapassa a concepgéo de
educacao rural e comeca a dar vida a uma educacdo que deve ser construida, sob 0 viés

da identidade propria dos trabalhadores do campo.
(...) Com a aprovacéo das Diretrizes Operacionais para a Educacdo Bésica das
Escolas do Campo, observamos como ponto de chegada de nossa caminhada.
Mas como toda chegada é um movimento, estamos em um novo ponto de
partida para a realizacdo efetiva das resoluc@es das Diretrizes. Afinal, sabemos
pelo duro aprendizado de conquista da cidadania que a luta faz a lei e garante

os direitos. Mas, as conquistas s6 sfo consolidadas com pertinéncia.
(FERNANDES, p.91 In: KOLLING, CERIOLI, CALDART. 2002.)

Para garantir a consolidacdo das conquistas alcancadas e incumbir-se dos
elementos necessarios para dar mais passos na caminhada de luta pela educacdo, o
movimento por uma educacéo do campo, continuou se articulando. Em 2004 ocorreu a Il
Conferéncia Nacional Por uma Educacdo do Campo, com o intuito de ressaltar a trajetoria
de luta pela educacdo do campo, e principalmente reconhecer politicamente essa

perspectiva educacional.

A compreensdo da complexidade da luta e da implantacdo de uma nova

perspectiva de educacdo, fez os movimentos sociais, universidades, professores e
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diversos pesquisadores da area continuar com a sua luta, pela construcdo e/ou

reconstrucdo do seu direito na sociedade.

Nessa luta constante, novos passos foram dados e em 2008, a RESOLUCAO N°
2, comecgou a vigorar, e estabeleceu diretrizes complementares e alguns principios e
normas que contribuiram para o desenvolvimento das politicas publicas direcionadas a
educacdo béasica dos povos do campo. De acordo com tal resolucéo a Educagdo do campo,
destina-se as populac¢des da zona rural e abrange as diversas formas de producéo da vida
presente no campo. Este documento também explicita que a educacdo do campo deve ser
regulamentada e oferecida, pelo Estado, Distrito Federal e Municipios.

As diretrizes complementares ressaltam que, € de responsabilidade do sistema de
ensino providenciar medidas para que as criangas e jovens que necessitarem de uma
educacao especializada tenham acesso as escolas do campo, de preferéncia nas escolas
comuns.

No tocante a nucleacdo das escolas do campo, as diretrizes complementares

pontuam que:

Art. 3° A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seréo
sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se 0s processos
de nucleagdo de escolas e de deslocamento das criancas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades.

§ 2° Em nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criancas de
Educacéo Infantil com criangas do Ensino Fundamental. (RESOLUCAO N° 2,
2008.P. 1)

A resolucdo em questdo também salienta em seu art.4 que, somente quando o
ensino fundamental, ndo poder ser oferecido na comunidade das criancas sera permitida
a nucleacéo, no entanto, a mesma deve ocorrer levando em consideracéo a participagdo
da comunidade na defini¢do do local, a priori, havendo a possibilidade de percurso a pé
dos alunos nas menores distancias, quando houver necessidade de transporte é necessario
que seja percorrido o menor deslocamento escola-casa.

O documento frisa a valorizacdo do deslocamento intracampo, ou seja, somente
em dUltima instancia deve-se ocorrer o deslocamento campo-cidade, tal medida,
transparece a preocupacao dos valores culturais existentes no campo. A necessidade do

transporte quando necessario pontuou algumas medidas de sua incumbéncia, tais como,



30

respeitar as normas do Codigo Nacional de Transito, adequar-se as necessidades dos
alunos.

As diretrizes complementares fazem também uma ressalva ao que a educagéao do
campo, deve oferecer, para que, 0 ensino seja garantido com qualidade e assim, a escola

do campo deixe de ser aquela “escolinha” precaria.

Art. 7° A Educagdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Bésica nas escolas do campo.

8 1° A organizacdo e o funcionamento das escolas do campo respeitardo as
diferencas entre as populacdes atendidas quanto a sua atividade econdmica,
seu estilo de vida, sua cultura e suas tradicoes.

§ 2° A admissdo e a formacdo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacg&o pedagdgica apropriada & Educacdo do Campo e as oportunidades de
atualizacéo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com suas
especificidades.( RESOLUCAO N° 2, 2008. p. 2)

Este artigo deixa explicita a necessidade da escola do campo, possuir uma
estrutura fisica de qualidade, com os materiais e equipamentos que subsidiaram o
desenvolvimento do trabalho do educador, a priori, é notoério, no art.7, uma preocupacdo
com a organizagdo e funcionamento da escola, bem como com a formagdo dos
professores, meio que facilitard o aprimoramento dos conhecimentos e consolidara a
importancia de adequar a instituicdo escolar ao estilo de vida dos camponeses.

Além das medidas citadas acima a RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE
2008, discorre sobre a necessidade do planejamento da educacéo do campo, ser feito com
a comunidade em regime de colaboracdo do estado/municipio. E aponta que as escolas
multiseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade nacional, necessitam de profissionais
qualificados e supervisdao permanente, além € claro das condicgdes referentes a infra-
estrutura presente no art.7.

Os principios expostos nas resolucdes descritas acima apontam a necessidade de
um tratamento diferencial a educacgao dos povos do campo, tendo em vista, a sua maneira
de organizar a vida, esse tratamento diferenciado seguindo os principios das diretrizes, é
constituido em regime de colaboracdo com as comunidades, para que, estes explicitem os
anseios dos trabalhadores, buscando assim, inviabilizar a inferiorizagdo do campo.

Desde 2008, até a atualidade, projetos de formagéo de professores e programas

como: os saberes da terra, escola da terra foram desenvolvidos e, cada estado e municipio
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buscaram ou nao, viabilizar a materializacéo das politicas publicas destinadas a educacao
dos povos do campo. Compreendendo que existe um longo caminho entre instituir a
politica publica e materializa - 14 na luta pela revalorizacdo do homem do campo se
manteve e é constante. Para tanto, conheceremos um pouco da trajetéria de educacédo do

campo de Sergipe.
1.1 NOTAS SOBRE A EDUCAC}AO DO CAMPO SERGIPANA.

Em Sergipe a caminhada de luta por uma educagdo do campo, foi sendo galgada
assim como no ambito nacional, no interim de lutas e tensdes em prol de politicas publicas
para 0s povos do campo. Essas lutas e tensdes se constituiram com o apoio da Federacao
dos Trabalhadores da Agricultura do Estado de Sergipe (FETASE), filiada a
Confederacdo dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG) e do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST).

Estas organizacgdes desde 1995 perceberam a existéncia de diferentes perspectivas
aliadas vida no campo. Isto porque, de um lado o desenvolvimento do capitalismo no
campo, institui um modelo de agricultura que reproduz a viséo de moderno e atrasado e,
principalmente concentra terra e renda nas maos de poucos. Do outro lado, se configura
uma nova Otica do campo aliada os trabalhadores rurais com ou sem terra, que
compreendem que o campo € lugar de vida e, por isso, lutam para sobreviver neste
territorio, produzindo sua prépria organizacao da vida, que esta vinculada com a forma
que o camponés produz seu trabalho.

Ao notar diferentes perspectivas de campo a FETASE, e MST, contribuem em
Sergipe de forma significativa, para o despertar da necessidade de discussao sobre a
ocupacdo da terra e organizagdo de um novo modelo de vida e de educacao.

Além dos apoios supracitados acima, a Educacdo do Campo contou com 0 apoio
de professores, alunos e demais pesquisadores da &rea, para criacdo de parcerias que
contribuiram para o desenvolvimento de projetos e programas voltados para
materializacdo de uma educagdo construida com os trabalhadores. De acordo com
SANTOS 2013:

O conhecimento que temos construido nos dltimos treze anos teve inicio a
partir do desenvolvimento de um projeto de alfabetizacdo de jovens e adultos
e de cursos de formacdo de professores, coordenados pela professora Dra.
Sonia Meire S. A. de Jesus no Departamento de Educagdo da Universidade
Federal de Sergipe, para atender as necessidades de escolarizacdo dos
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trabalhadores e trabalhadoras que vivem em areas assentadas através de
projetos de reforma agraria. (SANTOS 2013, p.162)

E cabivel salientar, que as primeiras medidas adotadas em prol da educagio do
campo em Sergipe, conta com a pouca experiéncia, tendo em vista, que a educacao dos
povos do campo se caracterizava como um novo de campo de estudo, que estava sendo
aberto no ambito académico. Para o desenvolvimento efetivo desse campo as “forcas
aliadas” pela educacdo do campo, buscaram auxilio de estratégias e recursos que
contribuiram para a garantia do direito a educacao.

SANTOS (2013), explicita que primeiramente a educacdo do campo em Sergipe,
passou por uma fase de observacdo, analise e sistematizacdo dos assentamentos
sergipanos, que ganharam forma de relatorios e culminou na elaboracdo em 1996, de um

projeto de alfabetizacdo, aprovado pelo Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

(...) Comecamos, entdo, a preparar professores para alfabetizar jovens e
adultos.

A partir desse momento, ampliamos as discussdes e as responsabilidades com
a direcdo estadual do Movimento dos Trabalhadores Sem Terra, que assumiu
as primeiras indica¢cdes dos monitores. Os assentados ou a dire¢do estadual,
através da sua coordenacdo de educacdo do MST e da FETASE, indicavam os
monitores. (...) O primeiro curso de preparacéo iniciou-se com vinte e cinco
monitores. A partir de entdo, eles comegaram por sistematizar a historia das
ocupagcdes, a discutir sobre a organizacdo dos assentamentos, os problemas e
as alternativas que as comunidades estavam encontrando para a producéo, a
construcdo de casas, a salde, a comercializagdo, os problemas do
desmatamento, da falta de 4gua, o envolvimento com os povoados do entorno
do assentamento e do municipio, a relacdo com o governo, igreja, INCRA,
partidos politicos e com o préprio MST. Esses foram os primeiros temas de
estudo na alfabetizagdo de adultos. (SANTOS, 2013, p. 168)

A partir, desse primeiro projeto, a caminhada pela educagdo do campo foi
seguindo seu rumo, no caminho, ocorreu a ampliacdo deste primeiro projeto e
aperfeicoamento das estratégias e recursos desenvolvidos em prol da educacdo até o
momento.

No ambito académico de Sergipe, cabe destacar que em 1997, a Universidade
Federal de Sergipe (UFS), foi convidada para participar junto com outras universidades,
de uma reunido, para discutir a elaboracdo de uma proposta para o governo federal que
viabilizasse um enfretamento ao analfabetismo nos assentamentos. A organizacao dessa
proposta foi batizada de Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria
(PRONERA), este programa foi coordenado em Sergipe pela Profé. Dr? Sonia Meire

Santos Azevedo de Jesus.
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A trajetoria acima descreve de forma sucinta os primeiros passos da Educacao do
Campo em Sergipe, além do PRONERA, outros programas tais como: Programa Escola
Ativa, Programa Pro Jovem Campo-Saberes da Terra, Programa Educacdo nos
Quilombos; e o Programa de apoio & formacéo superior em Licenciatura em Educacao do
Campo (PROCAMPO) foram desenvolvidos em Sergipe®.

Além dos programas citados é importante destacar que o estado de Sergipe, ao
longo da &rdua caminhada, buscou constituir a sua politica publica de Educacdo do
Campo, dentre os documentos que referenciam essa perspectiva de educacdo em Sergipe,
vale frisar, a Resolucdo Normativa N° 3/2010, do Conselho Nacional de Sergipe que fixa
normas para a educacao do campo no estado de Sergipe. Essa resolucao faz referéncia as
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do Campo, na medida, em
que, utiliza os artigos das diretrizes para subsidiar as normas da educac¢do do campo
sergipana.

Sendo assim, fica explicito que o estado de Sergipe, ao decorrer dos anos
conseguiu grandes parceiros que contribuiram para o desenvolvimento da proposta de
educacdo do campo, e, como foi citado, anteriormente, ainda existe um longo caminho
entre construir e efetivar, nesse sentido, as reflexdes postas até 0 momento devem ser
trabalhadas, discutidas e expandidas, para que, fique clara a necessidade de um debate

sobre a materializagdo da educacdo do campo nos municipios sergipanos.

CAPITULO II

2 ASPECTOS HISTORICOS E CARACTERIZACAO DA REALIDADE
EDUCACIONAL DO MUNICIPIO POCO REDONDO/SE.

3No curso de Pedagogia/ DED da Universidade Federal de Sergipe, foi inserida a disciplina Educacéo do
Campo. Além disso, o DED realizou dois cursos superiores de formacéo de professores: Pedagogia da Terra
e Licenciatura do Campo, ambos com énfase nas areas de: Ciéncias da Natureza e Matematica; Ciéncias
Humanas e Sociais.
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Para se explicar as questdes educacionais a partir da totalidade onde os problemas
estdo circunscritos, necessario se faz conhecer ainda que brevemente, a constituicao

socioecondmica e cultural do municipio.

O municipio de Poco Redondo esta localizado no alto sertdo sergipano, & cerca de
176,3 Km da capital Aracaju/SE, é importante destacar que Pogo Redondo conseguiu sua
emancipacao politica junto com mais 18 municipios sergipanos em 1953, sendo assim, as
terras que antes pertenciam a Porto da Folha foram elevadas a condicéo de cidade, porém

a instalacdo do municipio sede ocorreu em 1956.

De acordo com dados de 2015 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), Poco Redondo possui uma populagdo estimada de 33.357 habitantes, distribuidos
na sua area territorial que equivale a 1.232.123 Km2, a priori, 0 crescimento demogréafico
do municipio € de 25,06 hab/Kmz2,

No tocante aos aspectos climaticos de Poco Redondo/SE, este se caracteriza como
uma regido seca, com temperaturas altas e chuvas escassas e irregulares que ocorre
geralmente entre abril e agosto, vale frisar que embora seja uma regido de seca esse

municipio € banhado pelo Rio S&o Francisco.

Rangel Alves de Costa (2010) em seu texto: Po¢co Redondo: Aspectos sobre o
refugio do sol (Sexta Viagem) refere-se a um documento do IBGE de 1950 que relata as
principais atividades econdmicas da época.

Conforme estimativas existiam em 1950, no territorio que veio a ser municipio
de Pogo Redondo, 650 pessoas ocupadas na agricultura, pecudria e inddstria
extrativa. Obviamente a agricultura é a principal fonte de vida da comuna por
ocupar mais ou menos 85% dos que laboram no campo. A pecuaria vem em

segundo plano, explorada por pequenina parcela; todavia a economia
municipal deve-lhe a maior contribui¢do. (COSTA, apud, IBGE)

O texto citado acima também discorre que para completar a renda, os agricultores
trabalhavam no alugado e desenvolvia pequenas atividades comerciais nas horas vagas.
Sobre os dias de feira livres o texto discorre que os vendedores iam exercer sua fungéo

na cidade.

Atualmente as principais atividades econdmicas de Pogo Redondo estdo ligadas a

agricultura de subsisténcia com o cultivo de milho, palma e feijdo. E importante destacar
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que o cultivo dos alimentos esta intrinsecamente relacionado com os aspectos climaticos
da regido que ndo permite o cultivo de determinados alimentos, a ndo ser que houvesse
produgdes irrigadas. Sendo assim, o milho, feijdo sdo plantados e colhidos no periodo de
chuva o primeiro serve de alimento tanto para os animais como para as familias. Ja o
plantio da palma, principal alimento do gado no periodo da estiagem ocorre geralmente
um més antes do inverno, pois esse € um alimento que resiste a seca e sua colheita é

determinada pelo agricultor.

A economia de Po¢o Redondo/SE também é caracterizada pelo desenvolvimento
de atividades pecuéarias com a criagdo de animais como, suinos, galinhas, gado e cabras,
que servem para retirada do leite e venda na feira livre. Além desses aspectos a economia
é movimentada pelas atividades comercias desenvolvida na feira livre e lojas da regido.
E importante destacar que segundo dados Ministério de Desenvolvimento Social (MDS)
em setembro de 2015 cerca de 9.167 familias, estavam inscritas no cadastro unico do
Programa Bolsa Familia (PBF), destas 9.167 familias aproximadamente, 81,42%, possuli
uma renda per capita de até 77,00 R$ e, aproximadamente, 7% da populacdo tem uma

renda acima de meio salario minimo. Como demonstra o grafico abaixo.

Grafico 2 - Familias que possuem cadastro unico
no PBF em Po¢o Redondo/SE

M Renda até 77
M Renda entre 77 e 154

Renda entre 154 e meio saldrio
minimo

Renda acima de meio salario
minimo

Fonte: Ministério do Desenvolvimento Social. (2015)

Os dados acima explicitam que grande parcela das familias de Po¢o Redondo/SE,
possuem uma renda per capita muito baixa e por esse motivo recebem uma renda
disponibilizada pelo Programa Bolsa Familia. Ja que, de acordo com o site Paraiba Total
(2015) o governo definiu que a renda para ser considerado da classe média varia entre
291 e 1.019 Reais.
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Ainda no que se refere a economia local, vale destacar que recentemente foram
criados neste municipio atrativos turisticos, no entanto, estes ndo sdo o0s principais
elementos que movimentam a economia local. Cabe salientar também, que existe uma
parcela da sociedade que trabalha em diversos 6rgdos municipais e estaduais do
municipio. No que tange aos aspectos econdémicos, o processo de devastacdo com o corte
de maneira na regido para a producdo de carvao, acarretou na extingcdo de algumas

espécies nativas do campo.

Em virtude dos apontamentos acima, & notdrio que, a principal atividade
econbmica € a agricultura de subsisténcia, a grande énfase dessa acdo, faz necessario o

destaque de elementos da luta pela terra em Poco Redondo/SE.

A luta pela terra historicamente esteve vinculada a conflitos entre os grandes
latifundiarios detentores de terras improdutivas e 0s ocupantes dessas terras que anseiam
pelas mesmas para garantir a sobrevivéncia da familia através da produgdo e cuidado das

terras.

Lopes (2007) ao fazer um balanco da luta pela terra em Sergipe no periodo de
1985/2005 constatou que, a Federacdo dos Trabalhadores na Agricultura do Estado de
Sergipe (FETASE) e Sindicato dos Trabalhadores Rurais (STR) estiveram preocupados
em reivindicar medidas que alteram a politica agricola de quem ja possuia terra, no
entanto, em seu entendimento pouco procuraram mobilizar as pessoas associadas para a
luta politica e pela terra como fez 0 Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra.

Nesse quadro, assume solitariamente a luta pela reforma agraria do estado, o
MST.Embora presente nas lutas desde 1985, a sua importancia como ator
social e politico em Sergipe se d& a partir das primeiras ocupac@es que organiza
em 1987, e, o reconhecimento de seu papel como o principal - sendo o Unico -
interlocutor credenciado dos trabalhadores rurais sem-terra sergipanos, so vem
de fato se consolidar em 1990. E o MST quem néo apenas sustenta e procura
dar maior visibilidade a luta pela terra no estado, exercendo pressfes sobre o
INCRA e o0 governo estadual, como busca estabelecer uma aproximagdo com

a academia, visando o apoio a implantagdo de projetos nas areas de educacao
e salde. (LOPES ,2007, p.9)

Sendo assim, é notorio que a luta pela terra em Sergipe foi constituida e sustentada
pelo MST durante anos, pois novos estudos mostram que outros movimentos foram se
incorporando, por exemplo, o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA) dentre
outros. Pogo Redondo/SE é um dos municipios sergipanos que possui muitos
assentamentos e conflitos pela terra, em outras, palavras € um municipio que tem forte

influéncia na luta pela terra de Sergipe.
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Segundo dados do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria
(INCRA), em 2015 o estado de Sergipe possuia 238 assentamentos e 10.681 familias
assentadas, destes assentamentos que sdo distribuidos entre os municipios sergipanos, 30
estdo localizados em Po¢co Redondo/SE e 2274 familias constituem os mesmos, ou seja,
aproximadamente 21.2% dos membros que fazem parte da luta pela reforma agréria
atualmente, sdo de Pogo Redondo/SE. Vale destacar que os assentados sobrevivem da
agricultura de subsisténcia e pecuéria. Logo esses nUmeros demonstram que o homem do
campo nao satisfeito com a conjuntura é capaz de se organizar e lutar pelos direitos que
historicamente foram negados ou oferecidos com baixa qualidade como é o caso da

educacéo.

A luta pela terra se constroi na luta por outros direitos, a educacao passou desde
meados dos anos 1990, esta na centralidade dessa luta. Foi a partir destes interesses que
a educacdo Poco Redondo/ SE comecou a ser questionada nos anos 90, e passou a fazer
parte da luta do MST. Ao ocupar as terras este movimento entendia que para produzir a
vida necessitava de uma educacgédo que se articulasse tanto para preparar militantes, como
para contribuir fazendo a luta politica, colaborando também para a formacéao profissional
em diferentes areas da producédo; saude, cultura. Foi por ndo reconhecer a educacéo rural
que, desrespeitava a luta dos trabalhadores que o MST criou propostas de educacdo

conhecidas como educagdo do campo.

Nos ultimos cinco anos a educacdo em Poco Redondo/SE se tornou noticia devido
aos problemas de acesso e permanéncia de qualidade, em abril de 2010, o Infonet
publicou uma matéria discorrendo que 23 escolas estavam funcionando sem autorizacéo,

com estruturas precérias e falta de professores.

Por conta desses fatores citados anteriormente as escolas “estdo sendo objeto de
inspecdo por parte do Conselho Municipal de Educacdo. Algumas unidades dos povoados

onde funcionavam turmas multiseriadas foram fechadas.” (Infonet, 10/04/2010)

Desde o inicio do fechamento das escolas as comunidades camponesas se
organizaram para que as escolas se mantivessem abertas, pois, essa politica de
fechamento das escolas desencadeia impactos na cultura dos camponeses que almejam

uma educacéo de qualidade contextualizada com a sua realidade.
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Em 2014 os integrantes do Grupo de Pesquisa: Educacdo e Movimentos Sociais
(GPEMS) da Universidade Federal de Sergipe (UFS) voltou a organizar reunido em Poco
Redondo com moradores de diversas comunidades para discutir a realidade educacional
das mesmas, tendo em vista o fechamento das escolas na regido. Os moradores
destacaram que j& ameacaram fechar as escolas das regibes, mas 0s camponeses
reivindicaram pela permanéncia das instituicdes abertas, pois “se fechar a escola acaba a

comunidade”.

O GPMES se reuniu com a Secretaria Municipal de Educagdo, visando construir
uma proposta de formacéo para os professores e membros comunidades, que defendia a
perspectiva de educacdo do campo de qualidade, construida com a comunidade. Na
ocasido 0s gestores municipais ndo anunciaram nenhum compromisso de formagéo de

professores, porque, ja intencionava fechar as escolas e/ou nucleé-las.

Em Janeiro de 2015 o Portal e Jornal Sou de Sergipe publicou uma matéria onde
0s camponeses de Poco Redondo/SE afirmam que fechar escola é crime.

Nos Ultimos 10 anos 0s governos municipais de Po¢o Redondo no estado de
Sergipe, fechou aproximadamente 25 escolas no campo, afetando diretamente
na qualidade de vida camponesa, contidas em assentamentos de reforma
agraria dos povos ribeirinhos e pequenos agricultores (Portal e Jornal Sou de
Sergipe, 27/01/2015)

A matéria em questdo também destaca que as comunidades que ainda possuem
escolas abertas, vivem com o medo de no proximo ano letivo as instituicbes serem

fechadas.

Atualmente Po¢o Redondo/SE possui 6 escolas estaduais localizadas na zona
urbana e 35 escolas municipais sendo que 4 estdo localizadas na zona urbana e 31 na zona
rural, destas Ultimas 5 estdo paralisadas, sendo assim apenas 36 escolas publicas da rede
estadual e municipal estdo desempenhando suas atividades. O Gréafico abaixo

demonstrard como esta feita a distribuigdo destas escolas.
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Grafico 3 - Localizagao das escolas de Pogo
Redondo/ SE

M Zona Urbana

® Zona Rural

Fonte: Dados da Secretaria de Educacdo de Pogo Redondo/SE/ Dados da Secretaria de Educagdo do Estado.

O grafico acima deixa claro que as maiorias das escolas de Po¢o Redondo, estdo
localizadas na zona rural, porque a maior parte da populacdo vive no meio rural. No
entanto, a politica de fechamento das escolas representa uma grande ameaca para 0sS

numeros das escolas rurais.

Vale salientar que as escolas localizadas na zona rural que conseguiram se manter
abertas foram nucleadas e oferecem o ensino fundamental em regime seriado, deste modo,
os alunos saem de sua comunidade para ter aula em outra comunidade que ofereca a série
que esta cursando, nesse regime seriado o 6nibus passou a ser o principal transporte para
que os alunos cheguem até a escola, ja que, as escolas sdo pequenas ofertam duas ou trés

séries.

O transporte escolar se tornou um novo problema, pois, a maioria dos 6nibus ndo
sdo novos, alunos que moram em comunidades distantes tem que trocar de automovel
durante o percurso, além disso, os énibus ndo contam com um funcionério que garanta a
seguranca dos alunos, ou seja, que interfira as brigas que pode ocorrer no carro, aquele
funcionario que ajudara o aluno na troca de automovel, que indique a hora de descer. A

priori, é necessario frisar que este é um problema que se repete em diversas comunidades.

Manter a escola aberta ndo garante que os alunos terdo os subsidios necessarios
para a sua aprendizagem. Os dados a seguir, discorrerdo de forma geral sobre o problema
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da realidade educacional no tocante a fluxo de matriculas, aprovacéo, reprovacao e indice

de defasagem.

O gréfico abaixo busca relacionar o fluxo de matriculas desde a creche até o ensino
meédio para que ao comparar esses numeros consiga refletir sobre a realidade do ensino

em cada etapa da educacao.

Grafico 4 - Fluxo de Matriculas

m2012 m2013 w2014

393851836

259542621
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Creche Pré-escola Anos Iniciais do Anos Finais do Ensino Médio
Ensino Ensino
Fundamental Fundamental

Fonte: Todos pela educagéo.

O grafico acima traz os dados sobre os fluxos de matricula de Pogo Redondo/SE.
No que se refere a creche, fica explicito que nos anos de 2012 e 2013 ndo houve matriculas
nessa modalidade, j& em 2014, ocorreu a matricula de 77 criancas. No tocante a pre-
escola, percebe-se que o fluxo seguiu uma ordem crescente. Nos anos iniciais do ensino
fundamental, esta ocorrendo um decréscimo de matriculas de 2012 a 2014, mas, é nesta
etapa da educacdo basica que ocorre a maior concentracdo de matriculas, esse fato pode
ocorrer por falta de uma creche nas comunidades, além disso, 0s pais geralmente optam

que seus filhos comecem estudar aos seis anos.

Ademais, o grafico demonstra que existe uma descontinuidade dos estudos dos
alunos, pois, as taxas de alunos que sdo matriculados nos anos finais do ensino
fundamental, embora tenha crescido em 2014 é bem menor a dos anos iniciais do ensino,
a priori, se comparado ao ensino médio, percebe-se que a taxa de matricula nessa

modalidade € relativamente baixa. Deste modo, é notorio que a maioria dos alunos que
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sdo matriculados nos anos iniciais ndo conseguem concluir o ensino fundamental e muito

menos 0 médio.

O gréfico abaixo apresenta as taxas de abandono do municipio, é valido salientar
que sera trabalhado neste apenas com os anos de 2012 e 2013, pois, foram os dados mais

recentes encontrados.

Grafico 5 - Taxa de abandono

® 2011 ®m2012 m2013
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13.6 13.8

Anos Iniciais do Ensino Anos Finais do Ensino Ensino Médio
Fundamental Fundamental

Fonte: Todos pela educagéo.

Os dados acima demonstram que taxas de abandono de 2011 a 2012 aumentaram
nos iniciais do ensino fundamental e ensino médio, mas, estas taxas diminuiram de 2012
para 2013 tanto no ensino fundamental como no ensino médio, além disto, o grafico
transparece que as taxas de abandono véo crescendo de acordo com a modalidade de
ensino, se o leitor fizer uma comparacdo com o gréafico do fluxo de matriculas, notara que

nos anos iniciais o numero de matriculas é maior e a taxa de abandono é menor.

Ademais, esse grafico deixa claro, que no ensino médio ocorre a maior taxa de
abandono. E importante ressaltar que as relacdes do trabalho andam interligadas com a
escola, quando se trata de um municipio como Pogo onde a renda familiar é baixa a
maioria dos jovens optam por entrar no mercado de trabalho, trabalhar com seus
familiares, para ajudar em casa ou conseguir a sua independéncia financeira, logo acabam
abandonando a instituigdo escolar,
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O leitor ja deve ter notado que Poco Redondo possui dificuldade no tocante a
permanéncia dos alunos em todas as modalidades de ensino, deste modo, o convido para
conhecer a realidade dos alunos que conseguem permanecer nas escolas, expondo qual a
taxa de aprovacdo e reprovacao, para que tambem reflita se o abandono discutido no

paragrafo anterior tem haver com a reprovacao.
O gréafico abaixo ira exibir as taxas de aprovacao referentes aos dados dos ultimos

trés anos encontrados.

Grafico 6 -Taxa de Aprovacao

®2011 w2012 w2013
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Anos Iniciais do Ensino Anos Finais do Ensino Ensino Médio
Fundamental. Fundamental.

Fonte: Todos pela educacéo.

Os alunos do ensino fundamental que conseguem permanecer na escola deram um
salto no indice de aprovacdo de 2011 a 2013. Os dados supracitados acima mostram nos
anos iniciais do ensino fundamental houve um salto de 9,7 %. No tocante aos anos finais
do ensino fundamental esse salto na taxa de aprovacgdo foi de 14,1%, sendo assim, fica

claro que, esta ocorrendo um crescimento nessas taxas.

No ensino médio modalidade de ensino que possui menor fluxo de matricula e
maior taxa de abandono, os indices de aprovacédo sdo altos, no entanto houve de 2012 a

2013 um pequeno decréscimo de 0,2%.

No tocante a reprovacdo, o grafico abaixo apontard os indices do ensino
fundamental e médio.
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Grafico 7 - Taxa de Reprovagao
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Fonte: Todos pela educacéo.

A crescente nas taxas de aprovacao citadas no grafico anterior explicita nesse
gréfico, uma diminuicdo nas taxas de reprovacdo em todas as etapas de ensino citadas, no
periodo de 2011 a 2012, visto que, de 2012 a 2013 os indices de reprovagdo continuou
caindo no ensino fundamental, mas cresceu no ensino medio. Para compreender melhor
a educacgdo de Pogo Redondo/SE é necesséario que o leitor visualize as taxas de distor¢éo
idade-série, pois as mesmas serviram para demonstrar se esses alunos que permanecem

na escola estdo na idade considerada correta para a série.

Grafico 8 - Taxas de Distor¢cao Idade-Série
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Fonte: Todos pela educacéo

O Gréfico acima demonstra que a distor¢do idade-série nos anos iniciais do ensino
fundamental, esta diminuindo, no entanto, deve-se levar em consideracdo que essa ainda
é uma taxa elevada. No que se refere aos anos finais do ensino fundamental esse possui a
maior taxa de distorcao idade-série, um dado preocupante é que de 2012 até 2013 essa
taxa vinha diminuindo, porém em 2014 ela voltou a crescer e atingiu a margem 58%, em
outras palavras das 2540 criancas matriculadas, aproximadamente 1473,2 ndo estdo

cursando os anos finais do ensino fundamental, na idade considerada correta.

No tocante ao ensino médio o grafico deixa claro que a taxa de distorcdo idade-
série diminuiu nos ultimos 3 anos citados no grafico, todavia, é necessario frisar que entre
2013 e 2014 a taxa sofreu um diminuicdo de apenas 0,1%, fator que preocupa tendo em

vista, o elevado numero de distorcao presente no municipio.

Em suma, os dados a seguir ressaltam que o fluxo de matriculas vai diminuindo
de acordo com a etapa que o aluno esta cursando, em contrapartida, as taxas de abandono
sdo crescentes de acordo com a modalidade de ensino, em outras palavras, no ensino
fundamental mais alunos se matriculam e menos abandonam. No ensino médio o
municipio possui menos matriculas e mais taxas de abandono. As taxas de abandono

aliada aos indices de reprovacao estdo acarretando em taxas elevadas de distorcao-série.

Deste modo, pode-se afirmar pelos dados que os discentes de Poco Redondo/SE
estdo com dificuldades de permanecer nas instituicdes escolares, € importante frisar que
o déficit de permanéncia é ocasionado por elementos como: rendas familiares baixa, nesse
caso, os alunos optam por trabalhar, ademais, as precérias condi¢cGes de ensino acabam

desestimulando os discentes.

Os problemas até entdo destacados, faze-nos pensar no Indice de
Desenvolvimento da Educacéo Bésica (IDEB) da rede publica. E valido destacar que o
IDEB é utilizado para medir a qualidade do ensino do pais, este leva em consideracao a
taxa de aprovacdo e o desempenho nas provas do Instituto Nacional de Pesquisas e
Estudos Educacionais.

Os graficos abaixo formentara uma discussdo comparando os dados do Brasil,

Sergipe e Po¢o Redondo, tanto nos anos iniciais, como finais do ensino fundamental.
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Grafico 9 - Ideb Anos Iniciais do Ensino
Fundamental

m2009 w2011 w2013

Brasil Sergipe Poco Redondo

Fonte: Todos pela Educacéo.

Os dados acima do Ideb dos anos iniciais do ensino fundamental da rede publica
demonstram que Sergipe possui indices inferiores ao do Brasil. Uma anélise comparativa
evidencia que nos anos iniciais do ensino fundamental, o indice de Poco Redondo foi
maior do que o Sergipe apenas no ano de 2009, a priori, Sergipe apresentou um
crescimento de 2009 a 2013, enquanto Poco Redondo decresceu de 2009 para 2011 e o
crescimento exibido de 2011 para 2013 ndo alcangcaram o desempenho de 2009. Em suma,
os dados expdem que Pogco Redondo ainda possui indices inferiores ao de Sergipe e

Brasil.
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Grafico 10 - Ideb Anos Finais do Ensino
Fundamental

W 2009 w2011 w2013

Brasil Sergipe Pogo Redondo

Fonte: Todos pela Educacéo.

No que concerne, ao IDEB dos anos finais do ensino fundamental, a exploracdo
dos dados do grafico mostra que Sergipe possui taxas inferiores a média brasileira, além
disso, o grafico demonstra que de 2009 a 2011, Po¢o Redondo estava huma posi¢éo
inferior ao estado e bem distante da média nacional, porém em 2013, Poco Redondo

apresentou uma taxa maior que a média do estado, mas ainda menor que nacional.

Em suma tanto os dados do IDEB dos anos iniciais e finais do ensino fundamental
da rede publica, indicam a necessidade de melhoria na qualidade da educacéo, para que,
0s estados e 0 municipio em questdo, melhorem o seu desempenho e consequentemente

contribuam para a melhoria da média nacional.

As consideracdes tecidas sobre a realidade educacional explicitam episodios
tristes de uma educagdo que se encontra distante da de qualidade®, esse fato nos, leva ao
questionamento de como vao ficar as 20 metas do Plano Nacional de Educacao diante

dessa realidade.

4Segundo PEREIRA (2012) a qualidade do ensino tem sido quase sempre definida na literatura pertinente
como rendimento escolar satisfatdrio do aluno, demonstrado ora em forma de escores padronizados, ora
em forma de aprovac&o na série.(p.101)
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CAPITULO III

3 DIRETRIZES OPERACIONAIS DA EDUCACAO BASICA PARA
AS ESCOLAS DO CAMPO: MATERIALIZACAO NA ESCOLA
MUNICIPAL JOSE MATIAS.

As consideracGes apresentadas no primeiro capitulo discorreram que
historicamente a educacédo destinada aos povos do campo, foi inferiorizada intensificando
assim, a supremacia do urbano sobre o campo. A visdo de campo como um lugar de vida
foi construida pelos movimentos sociais, estes, aliaram a luta pela terra as diversas lutas,
dentre elas a de uma educacdo construida do campo e ndo para o campo. No segundo
capitulo, teve a oportunidade de conhecer um pouco sobre as caracteristicas de Poco
Redondo, na ocasido foi destacado que a educacdo encontra problemas de acesso e

permanéncia.

O indice de 72% das instituicdes escolares do municipio localizadas na zona rural
instigou, uma anélise sobre a materializacdo das Diretrizes Operacionais da Educacéo
Bésica para as Escolas do Campo. O periodo de tempo delimitou que esta analise
ocorresse em apenas uma escola, porém, vale salientar, que, a situagdo da instituicao José
Matias ndo se difere muito das demais escolas. Para compreender melhor a realidade da
escola selecionada, o presente capitulo apresentara uma breve caracterizacdo, articulando

a analise da materializacdo das diretrizes.

Como no momento a Escola Municipal José Matias s0 esta trabalhando com a pré-
escola, atentei-me para diagnosticar a materializacdo das Diretrizes Operacionais da
Educacao Basica para as Escolas do Campo, somente nessa modalidade de ensino. Para
chegar as devidas consideracdes trabalhei com a aplicacdo de questionarios a professora,
pais e/ou responsaveis e secretaria de educacdo. Vale destacar que 0s questionarios ndo

foram aplicados aos membros da gestdo escolar, devido a inexisténcia da mesma na
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EMJIM. Além disso, busquei fazer uma andlise o Projeto Politico Pedagdgico, porém, a

mesma foi inviavel, pois, 0 mesmo n&o foi encontrado.

A Escola Municipal José Matias, estd localizada na comunidade Lagoa Grande

regido interiorana de Po¢o Redondo/SE.

Figura 1: Frente da Escola Municipal José Matias

Fonte: arquivo pessoal da autora 2016

De acordo com os dados do censo de 2014 a escola atendia as etapas de ensino
pré-escolar e ensino fundamental. Em 2015 em visita a instituicdo, a escola tinha um total
de 50 alunos distribuidos entre pré-escola e terceiro ano do ensino fundamental. O quadro
de funcionérios da instituicdo era constituido por 1 professora, 1 professor e uma

merendeira.

A infraestrutura da escola em 2015 contava com 2 salas de aula pouco arejadas e
com piso danificado, banheiro dentro do prédio, também em péssimas condicbes, com
vaso sanitario sem tampa, descarga quebrada, fiagdo elétrica descoberta e ao alcance dos
alunos, sem pia. A instituicdo possuia 1 cozinha, 1 sala que seria destinada a direcao,
porém, a inexisténcia da direcdo, fez com que a sala se tornasse um deposito de livros
didaticos de diversas séries.

A falta de uma gestdo escolar, colabora para que as decisdes sejam tomadas pela

professora e/ou secretaria municipal de educacéo. Proporcionando um distanciamento do
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que institui o art.10 das Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica das escolas do

Campo.®

Retomando aos aspectos da infra-estrutura, a escola possui também uma cisterna
e uma fossa, ambos em boas condicdes.® Além das dependéncias citadas acima, a escola
tem agua e energia da rede pablica e o lixo € destinado a queima. No que se referem, aos

equipamentos tecnoldgicos, 0s mesmos sdo inexistentes.

De acordo com as Diretrizes para as escolas do campo:

Art. 7° A Educacdo do Campo devera oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdgico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratdrios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo. (RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL
DE 2008)

Uma analise da estrutura fisica da escola destaca que a mesma ndo se enquadra
no que estabelece as Diretrizes Complementares para a Educacdo basica do campo de

2008. A priori, em guestionario aplicado a docente afirma que:

Quase ndo tem material. Em 2015 ndo chegou nem folha chamex. E esse ano
ainda nada. (DOCENTE)

Sendo assim, 0s materiais que auxiliam no desenvolvimento de praticas
pedagogicas ndo estdo chegando a instituicdo e, por esse fator o art.7 ndo se materializa

na instituicdo escolar selecionada.

A observacdo da estrutura fisica também aponta a ndo manifestacdo do que esta
previsto no art. 1 inciso 5 das diretrizes complementares do campo.

8§ 5° Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e 0s
jovens portadores de necessidades especiais, objeto da modalidade de
Educacéo Especial, residentes no campo, também tenham acesso & Educacédo
Basica, preferentemente em escolas comuns da rede de ensino regular.
(RESOLUCAO N° 2, DE 28 DE ABRIL DE 2008. P.1)

A inviabilidade se faz presente, por que a escola ndo é estruturada fisicamente

para atender alunos com deficiéncia, haja vista a falta de acessibilidade, no tocante a

SArt. 10. O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no artigo1l4 da LDB,
garantird a gestdo democratica, constituindo mecanismos que possibilitem estabelecer relagdes entre a
escola, a comunidade local, os movimentos sociais, 0s 6rgdos normativos do sistema de ensino e os demais
setores da sociedade.

&Ver em apéndices quadro com as condicdes das dependéncias da escola em 2015.
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rampas de acesso, piso tatil, banheiro adaptado, sinalizadores para alunos surdos, a priori,
ndo haveria material pedagogico adequado, num primeiro momento. Atualmente a escola
ndo tem aluno deficiente, porém, é importante que esteja preparada para atender este
aluno, garantindo-lhe o seu desenvolvimento pleno.

As consideraces tecidas sobre a infraestrutura descrita da Escola Municipal José
Matias, faz alusdo as tipicas “escolinhas” rurais, que funcionam com as migalhas de um
ensino precério, indo de encontro, a perspectiva de educagdo do campo, que visa uma
escola de qualidade no campo.

No segundo capitulo desse trabalho foi destacado que, desde 2010, escolas da zona
rural foram fechadas. Em questionario aplicado a Secretaria Municipal de Educacdo de

Poco Redondo/SE, esta afirma que:

Hoje a Secretaria Municipal de Educacdo, faz um trabalho em parceria com o
Conselho Municipal de Educagdo e Ministério Publico, para uma escola ser
desativada leva em consideragdo varios critérios, nimero de alunos, para que
ndo exista multisseriado, estrutura fisica da escola. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO)

A baixa infraestrutura aliada ao nimero de alunos na EMJM 4 tornou alvo desse
fechamento, para evitar tal medida a comunidade organizada, reivindicou seus direitos e
a escola continuou funcionando em regime de nucleacdo. Porém, o processo de
fechamento se constitui em uma ameaca constante, novamente a escola foi alvo e na
ocasido 0s camponeses em negociagdo com as instancias responsaveis pela desativacdo

das escolas, chegaram a um acordo.

Conforme acordado a EMJM esta em reforma, & turma do terceiro ano do ensino
fundamental, passou a estudar em outra comunidade, e a EMJM, passou a atender
somente a pré-escola. As aulas estdo ocorrendo na Igreja. A inviabilidade de
disponibilizar m&o-de-obra para garantir a reforma fez com que os préprios moradores da

comunidade se revezem e sejam os “‘engenheiros, arquitetos e pedreiros da obra”.

Retornando a afirmagéo da Secretaria Municipal de Educacdo, identifica-se que a
mesma apresenta uma contradicdo, na medida em que, afirma ter varios critérios para o
fechamento das escolas campesinas, mas so refere-se ao numero de alunos, para garantir
a inexisténcia de turmas multiseriadas e a estrutura fisica da escola. Um outro aspecto
importante, é que ndo se observa nenhuma politica de incentivo ao ndo fechamento, ao
contrario, deixam as unidades escolares sucateadas e depois argumentam a necessidade

do seu fechamento.
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O inciso 2 do art. 10 das Diretrizes Operacionais da Educacédo Basica das Escolas
do Campo destaca que:
§ 2° As escolas multiseriadas, para atingirem o padrdo de qualidade definido
em nivel nacional, necessitam de professores com formacdo pedagdgica,
inicial e continuada, instalacGes fisicas e equipamentos adequados, materiais

didaticos apropriados e supervisdo pedagdgica permanente. (RESOLUCAO
N° 2, 2008. p.3)

Desta maneira, este inciso, ndo expde que SO poderdo existir escolas seriadas no
campo, de modo que, estejam sendo organizadas estratégias para a inexisténcia de turma
multiseriadas. O artigo em questéo enfatiza a necessidade de professores capacitados e
instalagdes fisicas adequadas, para que as turmas multiseriadas do campo atinjam o
padrdo de qualidade.

Ademais, o art.5 das Diretrizes Operacionais da Educacdo Béasica das Escolas do
Campo, pontua que:

Art. 5° As propostas pedagégicas das escolas do campo, respeitadas as
diferengas e o direito & igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a
diversidade do campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais,politicos,

econdmicos, de género, geracio e etnia. (RESOLUCAO CNE/CEB 1, DE 3
DE ABRIL DE 2002. p. 1)

Posto isto, percebe-se que os critérios utilizados para o fechamento das escolas
campesinas vdo de encontro ao que institui as diretrizes do campo, na medida, em que,
ndo esta sendo respeitadas as peculiaridades campesinas. De acordo com SANTOS
(2013) “A quantidade de 25 alunos por turma ¢ um critério que tem sido utilizado para
formag&o de turmas nas escolas urbanas. Utilizar o mesmo critério para formar turmas na

zona rural parece no minimo, pouco adequado.” (SANTOS, 2013, p.224)

Além de ir de encontro ao que instituiu as diretrizes no art.5, o fechamento da
escola, se contrapde ao desejo dos membros da comunidade. A atitude dos membros da
comunidade de literalmente levantar as paredes de uma nova escola, com uma estrutura
de qualidade demonstra a importancia dessa escola, para o contexto social da

comunidade.

Ademais, em questionario aplicado a 80% dos pais e/ou responsaveis dos alunos
da turma em que a escola atende atualmente, 100% dos entrevistados se posiciona contra
ao fechamento das escolas.

Néo pode fechar a escola, por que nascemos e nos criamos aqui, estudei aqui,
quero que meu filho estude também. (PAIS E/OU RESPONSAVEIS 1)
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Nédo deveria fechar as escolas, porque se fechar as escolas onde eles vao
estudar. E tirar a educacdo, prejudica os estudantes (PAIS E/OU
RESPONSAVEIS 2)

Eu acho errado fechar a escola, pros meninos esta pra cima e pra baixo nos
carros. (PAIS E/OU RESPONSAVEIS 3)

Acho errado fechar as escolas, por que essa tem mais de 15 anos. N&do aceito
que meu filho estude em outra escola, tendo escola aqui.(PAIS E/OU
RESPONSAVEIS 4)

As opinides destacadas acima explicitam, que os pais e/ou responsaveis sdo contra
o fechamento, por que, estudaram ali e desejam que seus filhos sejam educados na
comunidade, a priori, 0 aluno se distancia da sua realidade cultural, politica. Alem disso,

é notdrio, uma negacéo ao deslocamento para outra escola, havendo na comunidade.

Cabe salientar, que o art3, afirma que:

Art. 3° O Poder Pdblico, considerando a magnitude da importancia da
educacdo escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento
de um pais cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a
solidariedade e o didlogo entre todos, independente de sua insercdo em areas
urbanas ou rurais, devera garantir a universalizacéo do acesso da populagdo do
campo a Educacdo Baésica e a Educagdo Profissional de Nivel
Técnico.(RESOLUCAO CNE/CEB 1, 2002. p.1)

As afirmacdes ressaltadas acima, aliadas ao que afirma o art.3 levam-nos 4 refletir
sobre a materializacdo do mesmo, ja que, na medida em que é fechada uma escola priva-
se ao estudante o direito a educacao, naquele contexto. Desta forma, contribui-se para a

néo universalizacdo do acesso naquela comunidade.

De mais a mais, o deslocamento dos alunos da comunidade, ocasionou no uso dos
onibus como principal meio de transporte, para que, os alunos cheguem as escolas
destinadas. No que se refere ao transporte, a Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica

das Escolas do Campo, ressalta que:

Art. 8° O transporte escolar, quando necessario e indispensavel, devera ser
cumprido de acordo com as normas do Codigo Nacional de Transito quanto
aos veiculos utilizados.

8§ 1° Os contratos de transporte escolar observardo os artigos 137, 138 e 139 do
referido Codigo.

§ 2° O eventual transporte de criancas e jovens portadores de necessidades
especiais,em suas proprias comunidades ou quando houver necessidade de
deslocamento para a nucleacdo, devera adaptar-se as condi¢des desses alunos,
conforme leis especificas.

§ 3° Admitindo o principio de que a responsabilidade pelo transporte escolar
de alunos da rede municipal seja dos préprios Municipios e de alunos da rede
estadual seja dos prdprios Estados, o regime de colaboracdo entre os entes
federados far-se-4 em conformidade com a Lei n° 10.709/2003 e devera prever
que, em determinadas circunstancias de racionalidade e de economicidade, o0s
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veiculos pertencentes ou contratados pelos Municipios também transportem
alunos da rede estadual e vice-versa. (RESOLUCAOQO N° 2, 2008, p.2)

Em 2015, quando a escola atendia os alunos do 3° ano do ensino fundamental,
havia a necessidade do uso do transporte, pois, vinham alunos de diversas comunidades
estudarem na instituicdo em questdo. Vale destacar que, o art. 8 era parcialmente
materializado, pois, 0 municipio fornece o transporte escolar, mas, deixa um pouco a
desejar no tocante as normas do codigo nacional de transito, na medida em que, oferecia

um 6nibus de baixa qualidade causando inseguranca. ’

Atualmente na Escola Municipal José Matias, ndo a necessidade de materializar
esse art. 8 das diretrizes complementares, porque a instituicdo esta atendendo aos alunos

da pré-escola e estes sdo todos da comunidade e vao para a escola a pé.

A pouca adequacdo para a criacdo de turmas na zona rural e, a ndo aproximacao
com o0 que prevé os art.s supracitados nos leva a questionar sobre a concepcdo de
educacdo do campo presente no municipio e escola selecionada, para que, possamos
compreender se existe um equivoco, entre a educagdo disseminada no meio rural e a
perspectiva de educacdo defendida pelos movimentos sociais, prevista nas Diretrizes

Operacionais da Educacdo Bésica para as Escolas do Campo.

Em questionario aplicado a Secretaria Municipal de Educacéo, esta afirma que a

educacao do campo é:

A base da educagdo para 74% do nosso municipio, ou seja, de fundamental
importancia. (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO)

A afirmacdo coloca em evidéncia que a educacdo do campo € base da educacéo
devido, aos dados que apontam a maioria da populagédo e escolas estarem na zona rural,
ndo se destaca uma perspectiva de educacdo vinculada, as questdes referentes a
organizacdo da vida camponesa.

Ainda em questionario é afirmado que a diferenciacéo da escola do campo para a

urbana esta vinculada as seguintes questdes:

Muitas coisas, uma que acho de extrema importancia é a realidade da educacéo
no campo e urbana, as dificuldades que o aluno do campo enfrenta, desde

7 Art. 1 inciso8 2° O transito, em condigdes seguras, é um direito de todos e dever dos 6rgdos e entidades
componentes do Sistema Nacional de Trénsito, a estes cabendo, no &mbito das respectivas competéncias,
adotar as medidas destinadas a assegurar esse direito. (LEI N° 9.503, 1997.)


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.503-1997?OpenDocument
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transporte escolar e estrutura fisica de onde estuda. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACADO)

A declaracédo salienta que a diferenciacdo circunda entre aspectos referentes as
dificuldades que caracterizam as escolas localizadas na zona rural. Novamente nédo se
sobressai na afirmacdo, as peculiaridades das escolas do campo, a constituicdo de
curriculos adequados para a realidade campesina, apenas é destacado a questdo estrutural
e do transporte.

A inexisténcia desses atributos na afirmacao destoa o parégrafo Unico do art2, das

Diretrizes Operacionais da Educacéo Basica para as Escolas do Campo.

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculagdo as questfes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memdria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solugdes exigidas por essas questfes a qualidade
social da vida coletiva no pais. (RESOLUCAO CNE/CEB 1, 2002. p.2)

Visando compreender, se este art. 2 das diretrizes do campo esta divergindo na
Escola Municipal José Matias, apresento a concepcao do que é Educacdo do Campo para

a docente da instituicdo escolar selecionada.

E uma educagéo que deve refletir o interesse e as necessidades de cada aluno.
E uma educacdo diferenciada, os alunos tem que conhecer o que tem no
mundo, mas devemos trabalhar com o que existe na comunidade, a histéria e
cultura. (DOCENTE)

O posicionamento da docente demonstra um avanco, no que tange, a uma
aproximacdo com a concepcdo de educacdo enfatizada no art.2. A mesma ja alerta-nos
que a educacdo do campo deve ser diferenciada e, regida através dos interesses e

necessidades culturais dos alunos.

De acordo com a docente, esta trabalha com a educacdo do campo da seguinte

maneira:

Trabalho, mostrando aos alunos os costumes, os antepassados, resgatando a
cultura a atualidade e a tecnologia.(DOCENTE)

Trabalhar mostrando a realidade € um bom comego, mas, a educacdo almeja a
criagdo de uma nova perspectiva de educacao que nédo se limita a este trabalho, se assim,
fosse uma disciplina sobre o0 assunto na educacdo contemplaria esse anseio. Na educacgéo
do campo se cria uma nova logica de educador, esta vinculada a cultura e ao trabalho do

camponés.
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Diante das consideragdes, pode-se inferir que o aprimoramento da concepc¢éo da
docente, bem como seu desenvolvimento encontra-se limitado, pois, o quadro sobre a
realidade educacional de Po¢o Redondo/SE, limita a materializacdo das diretrizes, j& que,
informacdes concedidas na Camara Municipal denotam a inexisténcia de projetos

aprovados para as escolas do campo.

O aperfeicoamento da concepcdo de educacdo presente nas diretrizes do campo,
para que, as mesmas se materializem requer formacéo continuada, criacdo de planos de
acdo e outras estratégias que contribuiram para efetivacdo do que esta instituido. A
formacdo de professores contribui de forma significativa para o aprimoramento dos
conhecimentos cientificos e consciéncia critica da necessidade de instituir o que esta

previsto nas politicas publicas.

As Diretrizes Operacionais da Educacédo Basica para as Escolas do Campo deixa

explicito no art. 13 que:

Art. 13. Os sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que orientam a
Educagdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizagdo
complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas
escolas do campo, os seguintes componentes:

| - estudos a respeito da diversidade e o efetivo protagonismo das criancas, dos
jovens e

dos adultos do campo na construcdo da qualidade social da vida individual e
coletiva, da regido, do pais e do mundo;

Il - propostas pedagégicas que valorizem, na organizagdo do ensino, a
diversidade cultural e os processos de interacdo e transformacgéo do campo, a
gestdo democratica, 0 acesso ao avango cientifico e tecnoldgico e respectivas
contribui¢des para a melhoria das condigdes de vida e a fidelidade aos
principios éticos que norteiam a convivéncia solidéaria e colaborativa nas
sociedades democraticas. (RESOLUCAO CNE/CEB 1, 2002. p.3)

No entanto, o questionamento sobre a formacdo continuada apresenta
convergéncias nas informac6es que sdo fornecidas pela Secretaria Municipal de Educacgéo

e Professora.

Anos atras tinha, mas atualmente ndo. (DOCENTE)

Temos o Pacto Nacional de Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC), do governo
federal, além do acompanhamento pedagdgico da secretaria de educacéo,
palestras e oficinas para os demais técnicos da educacdo. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO)

A afirmacéo da docente indica que o art. 13 supracitado, ndo se materializa na
Escola Municipal José Matias. Ademais, as divergéncias nas afirmacdes nos leva, a

levantar duas hipdteses: que a professora ndo esta vinculada Pacto Nacional de
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Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC) e se esta ndo, o considera como um elemento que
contempla a formag&o continuada de professores; a outra hipdtese é que o PNAIC, ainda
ndo tenha conseguindo efetivar seu proposito de apoiar os professores do campo através

dos seus quatro eixos.

Embora ndo seja objetivo desse trabalho comprovar as hipdteses acima, vale
destacar, que o PNAIC, visa, contribui para a formacdo do professor atraves de
planejamento das aulas, bem como, salutando o uso dos materiais e referéncias

pedagogicas disponibilizadas ao longo dos encontros.

O desenvolvimento do pacto pode ocasionar em frutos como planejamento,
elaboracdo de Projetos politico pedagdgicos. Na Escola Municipal José Matias, inexiste
um plano de unidade semestral e Projeto Politico Pedagogico (PPP), posto isto,
compreende-se que os frutos do pacto ainda ndo estejam maduros nesta instituicdo

escolar.

Em questionario aplicado a docente, esta atesta que o Projeto Politico Pedagdgico
da instituicdo:

Existia, por volta de 10 anos.

Quando foi construido tinha pais e comunidade. Ndo era tdo apropriado.
(DOCENTE).

O projeto politico pedagdgico (PPP) se constitui em uma ferramenta que define a
identidade da escola, através de objetivos e metas que especificam o0s interesses da
instituicdo e contribuem para uma melhoria na qualidade da educacdo. A sua inexisténcia
contribui para a ndo materializacdo de algumas medidas previstas no art.7 das Diretrizes
Operacionais da Educacdo Bésica das Escolas do Campo.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de
seus 0Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizacéo do calendério
escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e tempos de
aprendizagem, os principios da politica de igualdade.

§ 1° O ano letivo, observado o disposto nos artigos 23, 24 e 28 da LDB, podera
ser estruturado independente do ano civil.

§ 2° As atividades constantes das propostas pedagégicas das escolas,
preservadas as finalidades de cada etapa da educacéao basica e da modalidade
de ensino prevista, poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes

8Segundo o Ministério de Educagdo (MEC).As Ag¢bes do Pacto apoiam-se em quatro eixos de
atuacdo:Formacéo continuada presencial para os professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo;
Materiais didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais;
AvaliacGes sistematicas; Gestdo, mobilizacdo e controle social.


http://pacto.mec.gov.br/component/content/article/26-eixos-de-atuacao/54-formacao
http://pacto.mec.gov.br/materiais
http://pacto.mec.gov.br/avaliacoes
http://pacto.mec.gov.br/gestao
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espacos pedagdgicos, sempre que o exercicio do direito a educacao escolar e 0
desenvolvimento da capacidade dos alunos de aprender e de continuar
aprendendo assim o exigirem. (RESOLUCAO CNE/CEB 1,2002. p.2)

A inexisténcia do PPP diverge da visdo exposta no art.7, no qual, fica claro que, é
de responsabilidade dos sistemas de ensino regulamentarem estratégias especificas de
ensino, de atendimento escolar do campo e flexibilizacdo da organizacdo do calendario
escolar, visto que, é incabivel regulamentar estratégias especificas de ensino, sem
reconhecer a identidade da escola no que concerne, as suas fragilidades e fraquezas que

sdo expostas no PPP.

Ademais, o fato do PPP existente a cerca de 10 anos atras, ter participacdo da
comunidade e ndo ser apropriado a realidade dos povos do campo. Leva-nos a refletir

sobre o0 art.9 que discorre:

Art. 9° As demandas provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar
0s componentes estruturantes das politicas educacionais, respeitado o direito a
educacéo escolar, nos termos da legislagdo vigente. (RESOLUCAO CNE/CEB
1,2002. p.2)

Entdo, a realidade citada, leva a hipdtese que quando o PPP foi elaborado se
distanciava do art.9. A outra hipétese € que houvesse pouco esclarecimento sob as

perspectivas de educagdo do campo.

Para que, essa questdo seja melhor trabalhada, apresento o grau de satisfacdo dos
pais e/ou responsaveis com a escola e, em seguida 0s conhecimentos que estes consideram
necessarios para os seus filhos. Em questionario aplicado aos pais e/ou responsaveis
100% destes demonstram estar satisfeito com a escola. Entre uma escola fechada e uma
escola funcionando mesmo que com baixa qualidade, é indiscutivel a satisfacdo, porém,
esta ndo significa a inexisténcia de anseios por melhorias referentes a qualidade da infra-
estrutura e ensino.

Espero que melhore, por que o ensino ndo € como o da rua, o ensino da rua é
melhor. (PAIS E/OU RESPONSAVEIS)

A afirmacéo explicita, uma inferiorizagdo do ensino disseminado na zona rural, e
salienta a necessidade de um ensino baseado nas escolas urbanas. E valido salientar que,

ainferiorizacéo da escola rural, demonstra o papel fundamental da materializacdo de uma
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politica de educacdo do campo, para que, seja garantida a justica social de uma escola de

qualidade na zona rural.

No que concerne aos conhecimentos necessarios para os alunos da comunidade,

o gréafico abaixo apresentard as colocagdes explicitas pelos pais e/ou responsaveis.

Grafico 11 - Conhecimentos necessarios para
aprender na escola
55.5
22.2
11.1 11.1
Aprender ler e escrever Conhecimentos parase Aprender a respeitar Aprender a ser
formar trabalhador

Fonte: Instrumento de Coleta aplicado aos pais e/ou responsaveis.

Os dados acima explicitam que 55,5% dos pais/e ou responsaveis acham que seus
filhos devem aprender a ler e escrever, embora ndo se destaque a necessidade de uma
educacdo construida através de pedagogias que superem a ldgica do rural como local
atrasado, e a emergéncia de uma escola que emancipe o trabalhador no sentido amplo da
vida do camponés. Pode-se inferir que os trabalhadores do campo tomam como referéncia

nos anos inicias a leitura e escrita por considerarem o basico para seus filhos.

No que tange aos 22,2%, dos pais e/ou responsaveis que consideram que a escola
deve ensinar 0s conhecimentos para se formar, mesmo estes ndo explicitando quais sdo
0s conhecimentos, pode-se deduzir que os entrevistados compreendem que a escola
possui uma funcdo de ascensdo social, ademais, sendo assim, pode-se considerar a
hipdtese que estes conhecimentos sejam Uteis para a sua vida no campo.
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Os 11,1 que discorrem sobre aprender a respeitar e, 0s outros 11,1% que denotam
aprender a ser trabalhador, levou-me a compreender que eles atribuem a escola a funcéo

de trabalhar com as relagdes sociais.

Deste modo, as circunstancias atuais, a materializacdo do art.9 das diretrizes
operacionais da educacdo basica das escolas do campo, ficaria restrita ao anseio das
criancas aprenderem ler e escrever, porque 55,5 % dos pais e/ou responsaveis tomam isto
como necessario, inviabilizando neste momento uma educagdo do campo como a
prescrita no art.2 deste mesmo documento referenciado. Porém, as demais modalidades
supracitadas pelos pais e/ou responsaveis sdo muito importante para o contexto da
modalidade da educacdo do campo, visto que, no contexto local as pessoas podem discutir
como se daré o respeito, o trabalho no campo, a construcdo de uma producao a partir da

sua cultura, o que ndo impede que se formem para inclusive melhorar a vida no campo.

A fim de que as modalidades citadas pelos pais e/ou responsaveis sejam atendidas
e trabalhadas de maneira efetiva, para que contribua para a materializagdo do art. 9 de
forma que atendesse o instituido pelo art. 2, faze-se necessario a formagdo com o0s
professores e membros da comunidade, para que fiqguem explicitos os principios da

educacdo do campo.

A formacéo contribuiria para desenvoltura dos pais e/ou responsaveis e, as suas
participacOes certamente nédo ficariam restritas a reunides escolares, que ndo questionam
sobre a vinculacdo dos contetdos na realidade dos discentes, ja que, 0S movimentos
sociais campesinos que poderiam subsidiar a discussdo sobre educa¢do do campo, nao se

fazem presentes nessas reunides da instituicdo selecionada.

A organizacao da comunidade e movimentos sociais em prol da educacéo se faz
presente contra ao fechamento das escolas, mas, parece-me que depois que a escola se
mantém aberta, a uma dificuldade de pautar as estratégias necessarias para que os filhos
destes trabalhadores aprendam a resistir com o que Caldart denominaria: pedagogia do

movimento, embora, ndo sejam assentados.®

9 Segundo Caldart (2000) a Pedagogia do movimento. E do movimento por ter o sem terra como sujeito
educativo e ter o MST como sujeito da intencionalidade pedagdgica sobre esta tarefa de fazer educagéo. E
é também do Movimento porque se desafia a perceber 0 movimento do movimento, a se transformar-se
transformando.
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A anélise da educacdo da Escola Municipal José Matias, aponta a necessidade da
construcdo de uma educacdo do campo no municipio, para tanto, faz necessario, a
formagdo de todos os membros envolvidos no processo educacional, pois, as
discrepancias discorridas ao longo do capitulo, exibem um quadro educacional que

inferioriza a educacéo nas escolas da zona rural de Poco Redondo/SE.

A inferiorizacdo na qualidade da infraestrutura e ensino das escolas na zona rural
acarretaram, em um distanciamento da perspectiva de educagdo do campo, que almeja
uma escola de qualidade vinculada a realidade inerente da comunidade, criando
mecanismos que construam cidadaos capazes de refletir e mudar a sua realidade. Este
distanciamento ocasionou a ndo materializacdo de alguns artigos presentes nas Diretrizes
Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo, na Escola Municipal José
Matias.

4 CONSIDERACOES FINAIS

As consideracdes tecidas, ao longo desse trabalho monografico denotam que
historicamente a educacao andou de maos dadas com o estado e capitalismo, essa atitude,

ocasionou no uso da educacdo como meio e impregnar as hegemonias das classes



61

dominantes, para manter e prevalecer o “seu status quo”. Sendo assim, as constitui¢des e

documentos que referenciam a educacao refletiram sempre os interesses do capital.

O desenvolvimento do Brasil, veiculado a modernizagdo ocasionou na criagéo de
politicas direcionadas a zona urbana, industrial, silenciando e inferiorizando o campo, e,
quando se fez necessario a criacdo de projetos e programas direcionados aos povos do
campo, estes objetivavam fixar o homem no campo e eram formados através de um viés

assistencialista.

Sendo assim, a visao errénea de campo como local atrasado, inviabilizou durante
muito tempo a criagdo de politicas publicas que contribuissem para a emancipacdo do
camponés. Diante de uma conjuntura que silencia o campo e Ihes usurpa seus direitos, 0s
movimentos sociais, principalmente o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra,
perceberam a necessidade de aliar a luta pela terra a também pela educacdo e outros

direitos sonegados.

Fica explicito neste trabalho, que na labuta didria os movimentos sociais foram
galgando esforgos e conseguiram alguns direitos, dentre eles, a instituicdo de politicas
direcionadas para efetivacdo de uma nova perspectiva de educacdo denominada educacgéo

do campo.

Conclui-se gue essa educacdo, configura 0 camponés como um ser ativo na luta
pela vida no campo, por essa razdo, a educacdo do campo engaja a participacdo da
comunidade e o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que levam consideracdo um
conjunto diversos aspectos da formacdo humana, a priori € uma escola que humaniza
quem dela faz parte e tem 0 humano como centro. Logo a missdo da educacdo do campo
é formar seres humanos conscientes para ndo serem explorados pelo mercado de trabalho

capitalista.

O presente trabalho também discute que projetos e programas foram
desenvolvidos, ficando a carater do estado ou municipio buscar maneiras de viabilizar a
materializacdo da educagdo do campo. O estado de Sergipe, por exemplo, ao decorrer dos
anos conseguiu grandes parceiros que contribuiram para o desenvolvimento da proposta
de educacdo do campo, porém, ndo se identifica politicas permanentes que garantam o
acesso com a qualidade necessaria para os filhos dos trabalhadores.



62

Conclui-se que o municipio de Poco Redondo/ SE possui 72% da sua populagéo
localizada na zona rural e por isso a maioria das escolas estdo distribuidas em tais regides.
A caracterizacdo da realidade educacional demonstra que a precarizacdo das instituicoes,

é intencional para atender outro modelo de desenvolvimento no campo.

Sendo assim, as instituicbes ficam sucateadas e se tornam alvo de fechamento,
esta medida, acarreta em dificuldades dos discentes permanecerem nas instituicdes
escolares. E importante frisar que o déficit de permanéncia é ocasionado por elementos
como: rendas familiares baixa, nesse caso, 0s alunos optam por trabalhar, ademais, as

precarias condicBes de ensino acabam desestimulando os discentes.

As consideragdes sobre o fechamento das escolas demonstraram uma contradigéo
no municipio, na medida em que, tem-se luta pela terra, pelo trabalho, e a existéncia de
um grande desrespeito com a educacao dos povos do campo, isto, levou-me a inferir que
a organizacdo das comunidades e dos movimentos sociais, necessitam se articular, de
forma que mantenham as escolas abertas e criem estratégias para fortalecer essas
instituicdes e ensinem os filhos dos trabalhadores a resistirem contra a usurpagédo dos seus

direitos.

Com base na pesquisa realizada, verificou-se que os dados gerais sobre a realidade
educacional de Pogco Redondo/SE, expdem uma negacdo ao direito a educacdo de
qualidade, além do que, as escolas que visam desenvolver um trabalho interessante estéo
sendo fechadas. Deste modo, infere-se que o poder publico esta operando para inviabilizar
a educacao dos filhos dos trabalhadores e, consequentemente limita materializacdo das

diretrizes, ja que, o municipio ndo demonstra medidas que alterem a vigente realidade.

Tal medida reforcar ainda mais, & necessidade de uma educacédo do campo, para
que, o direito a universalizagcdo do ensino seja garantido com qualidade independente da
zona rural ou urbana, ja que, identificou-se que as concepgdes sobre essa perspectiva de

educacdo encontram diversas discrepancias com a politica publica instituida.

Observou-se que a baixa infraestrutura fisica, aliada a falta de gestdo e
equipamentos, laboratorios, bibliotecas, dentre outros, contribuem para a construgéo de
uma visao da escola que faz alusdo as tipicas “escolinhas” rurais, que funcionam com as

migalhas de um ensino precario, indo de encontro, a perspectiva de educagdo do campo,
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que visa uma escola de qualidade vinculada a um outro modelo de desenvolvimento,

humanizado e ndo apenas voltado para o econdmico.

Cabe salientar que, o fechamento das escolas, indo de encontro as opiniées dos
membros das comunidades e ocorrendo com justificativas que se distanciam do respeito
as peculiares do campo, confirmam, a primeira hipdtese deste trabalho que as politicas
publicas ndo se efetivam no acesso porque o poder publico ndo tem interesse de manter

as escolas do campo.

A inexisténcia de um Projeto Politico Pedag6gico e de um planejamento
trimestral, semestral ou anual, colaboram para, a certificacdo da segunda hipétese, na
qual, firma-se que as Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para as Escolas do
Campo, ndo se materializem, porque ndo ha por parte do municipio o interesse de criar
estratégias de viabilizem a disseminacdo de uma educacdo do campo, tal qual, foi
defendida pelos trabalhadores campesinos.
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TABELA NA INTEGRA COM INTRUMENTO DA COLETA DE DADOS

DIRECIONADO A DOCENTE

Qual sua
formacao?

Quanto
tempo esta
atuando?

Onde
nasceu

e

Quando
selecionada,
havia

foi

a

O municipio
oferece
algum curso

O material
didatico
disponibilizado

O que
Educacao

é
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sempre exigéncia de | de formacao | reflete a|do campo
morou? conhecimentos | continuada | realidade dos | para vocé?
especificos na alunos e as
sobre a | perspectiva | necessidades
comunidade? | de educacdo | do campo?
do campo?

Pedagogia 20 anos de | Na Ndo. A Unica | Anos  atras | Quase ndo tem | E uma
concurso, comunidade | exigéncia era | tinha, mas | material.  Em | educagéo
mas ja saber ler e | atualmente 2015 ndo | que deve
ensinava escrever. néo. recebeu  nem | refletir 0
antes. folha chamex. E | interesse e as

essa ano ainda | necessidades

nada. de cada
aluno. E uma
educacédo
diferenciada,
os  alunos
tem que
conhecer o0
que tem no
mundo, mas
devemos
trabalhar
com o0 que
existe na
comunidade,
a historia e
cultura.

Trabalha com a | Existe Como este | O mesmo | Os movimentos | Qual a relacdo

educacao do | Projeto Projeto encontra-se sociais desse  Projeto

campo? De que | Politico Politico disponivel para | participaram Politico
forma? Pedagdgico | Pedagdgico | visitantes ou | da construcdo | Pedagogico
da Escola? foi membros  da | do Projeto | com a realidade
construido? | comunidade? Politico dos povos do
Pedagogico. campo?

Trabalho, Existia, por | Quando foi | Ndo Sim Ndo era tdo

mostrando aos | volta de 10 | construido apropriado.

alunos os costumes, | anos. tinha pais e

0s  antepassados, comunidade.

resgatando a cultura

a atualidade e a

tecnologia.
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APENDICE B

TABELA NA INTEGRA COM INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS APLICADO A SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO.

Qual sua | Quanto Quando  foi | Durante seu | O que ¢€ | Existe algum | No que refere ao
formacao? | tempo selecionada percurso de | educacgdo programa  de | fechamento das
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esta havia a | atuacao do campo | capacitacdo escolas do
atuando exigéncia de | desenvolveu | para vocé? | para 0S | campo, quais 0s
como conhecimentos | algum O que a | professores e | motivos para tal
secretéria | especificos projeto para | diferencia | funcionérios fechamento?
de sobre a|a educacdo | da que atuam no
educacédo? | educacdo dos | dos povos do | educagdo campo? Qual?
povos do | campo? urbana? Como foi
campo? construido?
Turismo. Desde 9 de | Nao Nucleacgéo A base da| Temos o Pacto | Hoje a Secretaria
Ensino julho  de | diretamente. para erradicar | educagéo Nacional de | Municipal de
superior 2013. Tendo em vista | 0 para 74% do | Alfabetizacdo na | Educacgdo, faz um
incompleto que temos um | multisseriado. | nosso Idade Certa | trabalho em
(Historia/ municipio com | Divisdo  de | municipio, | (PNAIC), do | parceria com o0s
UFS). 70% de zona |escolas do |ou seja, de | governo federal, | Conselho
rural o gestor | campo  por | fundamental | além do | Municipal de
tem por | regido  para | importancia. | acompanhamento | Educacgao e
obrigacao facilitar a | Muitas pedagdgico  da | Ministério
pensar e agir | comunicagdo | coisas, uma | secretaria de | Pablico, para uma
com olhar e |e a | que acho de | educacao, escola ser
acoes metodologia | extrema palestras e | desativada leva
diferenciadas pedagdgica. importancia | oficinas para 0s | em consideracdo
para a educacao é arealidade | demais técnicos | varios  critérios,
do campo. da educacéo | da educacao. nimero de
no campo e alunos, para que
urbana, as nao exista
dificuldades multisseriado,
que o aluno estrutura fisica da
do campo escola. A
enfrenta, secretaria  tem
desde como prioridade a
transporte erradicagdo  do
escolar e multisseriado
estrutura para isso temos
fisica de como projeto
onde estuda. principal a
nucleacéo das

escolas do campo,
onde o aluno nédo
sai da sua regido,

mais tem uma
educacéo de
qualidade  sem
estudar

multesseriado.
Para uma escola

ser desativada
estudamos a
regido

conversamos com
a comunidade e
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buscamos juntos
encaminhamentos
para solucionar a
deficiéncia da
regidao, levando
sempre em
consideracao
quem vivéncia a
realidade local,
professor, alunos
e pais.

APENDICE C

TABELA NA INTEGRA COM INSTRUMENTO DE COLETA DE
DADOS APLICADOS AOS PAIS DOS DISCENTES DA ESCOLA
MUNICIPAL JOSE MATIAS.
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Esta Vocé é|0 que seu| O que vocé|Vocé acha|O que vocé | Qual sua
satisfeito | chamado | filho espera da escola | que 0 | acha que seu | opinido
com ajla estuda €| que seu filho | ensino filho deveria | sobre 0
escola participar | importante | estuda? poderia aprender na | fechamento
em que | das para avida melhorar. | escola? das escolas
seu filho | atividades | dele no Se sim, em do campo?
estuda? | daescola? | campo? que?
Se  sim,
participa
em que?
Sim, Ndo, s6 | Com Espero melhoria | Sim, a | Aprendertudo, | Ndo  pode
Gragas a | para  as | certeza. na educacéo, que | escola. ler, escrever e | fechar a
Deus reunioes. meu filho respeitar. escola, por
muito. aprenda. que
nascemos e
nos criamos
aqui, estudei
aqui, quero
que  meu
filho estude
também.
To. Sim. Sim. Eu espero um | Sim. Em | Aprender a ser | Ndo deveria
Participo bom muitas responsavel, fechar  as
em ensinamento, que | coisas, na | aprender a ser | escolas
reunides, ele venha ser um | educacgéo uma  pessoa | porque  se
em bom agricultor, | dele e etc. boa para a|fechar as
festinhas e um homem de populacéo, escolas
s0. responsabilidade, aprender a ser | onde eles
venha ter um um bom | vao estudar.
bom trabalhador. E tirar a
aprendizado. educacdo,
prejudica os
estudantes.
Estou. Sim, E tem | Espero que a | Ndo, pra | Aprender  a | N&o deveria
sempre, partes que | escola ensine. guem esta | respeitar. fechar, o
nas sim. no pré o prefeito
reunioes. ensino esta deveria
adequado. ajeitar  as
escolas
Mas fechar
acho errado.
Sim Sim, em | Sim Espero que tenha | Sim. Ser um | Aprender ler, | Por  mim,
reunides. um bom ensino. | menino aprender ndo fecha
educado. escrever, nunca
aprender  ser

educado.
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Sim Sim, Sim Espero que | Poderia. Em | Os Acho errado

reunido melhore, por que | questdes de | conhecimentos | fechar  as
0 ensino nao é | ter dois | para se formar. | escolas, por
como o da rua, o | horarios. que essa tem
ensino da rua é mais de 15
melhor. anos. Né&o
aceito que
meu  filho
estude em
outra escola,
tendo escola

aqui.

Sim Sim, nas | Sim Espero que | Sim. Ler e escrever. | A gente
festinhas, ensine. A | Desenvolver queria que
reunido. educacdo ne. meu filho. nédo

fechasse, a
escola aqui
tdo proxima
e tanta
crianca para
estudar.

TO. Sim, la no | E. Espero tudo, que | Sim. Tudo | Aprender a ler | Eu acho
colégio, os meus filhos | na e escrever. Se | errado fecha
nas aprendam. educacéo. 0 caba ndo|a escola,
reunides. sabe ler €| pros

mermo  que | meninos

nada. esta pra
cima e pra
baixo  nos
carros.

To. Sim, E Espero o melhor. | Sim, em | Aprender a ler | Ndo feche,
reunides. tudo. e escrever e |se  fechar

tudo mais. fica ruim

Sim, Sempre Isso eu ndo | Eu espero que a | Bom, por | Deve aprender | As escolas

mais ou | que tem | sei nem | professora  der | enquanto ter uma | ndo

menos. sim. responder, | mais atencdo as | para a idade | profissao. deveriam
ReuniGes. | mas para | criancas de | dela ta bom, fechar. O

aqui no | menor idade. queria prefeito
campo Que fosse uma | atividades deveria
mesmo escola para ela colocar
acho  que | melhorzinha, que | escrever. mais

ndo. Mas |a escola tivesse funcionarios
tem um bebedouro. e dividir os
algumas periodos de
atividades manha e
que é tarde,
importante porque  as
que ela escolas
aprende. ficam muito

inchadas.
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INFRA- ESTRUTURA DA ESCOLA MUNICIPAL JOSE MATIAS (2015)

DEPENDENCIAS

CONDICOES (BOM, RAZOAVEL, RUIM, PESSIMA)

2 Salas de aula

Ruim. As salas de aula pouco arejadas e piso danificado.
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Banheiro dentro do | Péssimo. O banheiro encontrava-se danificado, com vasos
prédio. sanitarios sem tampa, descarga quebrada, rachaduras, fiagao
elétrica descoberta ao alcance dos alunos. Ademais, nédo
possuia pia, as criancas lavavam as méos em torneira ao lado

deste recinto.

Cozinha Ruim. Cozinha com uma grande rachadura.

1 sala utilizada como | Razoavel. Embora pouco arejada, 0 piso estava razoavel.

depdsito de material.

1 fossa Bom.

1 cisterna Bom.

APENDICE E

IMAGENS DA ESCOLA



Fonte: Arquivo pessoal da autora

Fonte: Arquivo pessoal da autora
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