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RESUMO

Este trabalho objetiva compreender a construcdo das relagdes dialdgicas entre professor
e aluno em sala de aula e sua relevancia no processo de ensino-aprendizagem. Para
tanto, foram realizadas revisdes bibliograficas de trabalhos que tratam da temaética e
questionarios com alguns professores de uma Escola Puablica na Rede Municipal de
Ensino, na perspectiva de refletir sobre a construcdo das a¢des dialdgicas que visam a
humanizacdo das pessoas no espaco escolar. A relevancia deste estudo se justifica pelo
fato de verificar que, ao passo que o professor busca a melhor forma de comunicacéo
com seus alunos, obtém com essa interacdo, o objetivo principal do ato de ensinar:
autonomia de pensar e aprendizagem significativa dos alunos. Na andlise realizada
constatou-se que os desentendimentos e conflitos existentes em sala de aula sdo gerados
pelo pouco ou nenhum entendimento e valorizagdo da acdo dialdgica entre esses
sujeitos.

Palavras chave: Aprendizagem significativa. Dialogo. Relacdo professor-aluno.
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INTRODUCAO

O presente trabalho se refere a um estudo sobre a relacdo dialdgica entre
professores e alunos, tendo em vista as diferentes posic6es subjetivas por eles assumidas

em situacdes de ensino e aprendizagem.

Esse tema originou-se mediante experiéncias vivenciadas durante estagios do
Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe, em escolas da rede publica de
ensino, ao perceber nesse processo, que a dificuldade de dialogo entre professores e

alunos gerava desentendimento, o que resultava em desrespeito entre ambas as partes.

Durante os estagios algumas professoras relataram que para conseguir “dar
aula”, era necessario estabelecer uma pratica autoritaria, como por exemplo, falar com
os alunos num tom alto e bravo, para que o respeito hierarquico fosse assegurado. Além
de situacOes nas quais a professora deixava transparecer claramente sua preferéncia
pelos alunos que ela “denominava de inteligentes”, e em contrapartida, manifestava seu

descaso para com os alunos que ela dizia “ndo ter mais jeito”.

Fato que me causou certa inquietude foi verificar ao longo dessas experiéncias,
que, no que se referem a dialogicidade, algumas situacdes ficam registradas na memdria
daqueles que se sentem de alguma maneira lesados, sendo que, essas memorias
influenciam consideravelmente, ndo s6 na vida escolar, mas também no contexto

pessoal e social desses alunos.

Neste contexto de estagios, foi possivel também encontrar profissionais
comprometidos, que tinham uma boa relacdo com seus alunos e que trabalhavam os
conteldos de maneira ludica e diversificada, de modo a incluir a todos de forma

solidaria num clima de ajuda mdtua e aprendizagem significativa.

Esse quadro preocupou-me por se tratar, na maioria das vezes, salvo raras

excecdes, de situacdes conflituosas, que me traziam questionamentos sobre, porque as
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criancas eram tratadas com tanto descaso e desrespeito, ndo so pelo professor, mas pelo

sistema educacional estabelecido.

Neste sentido, suscitou-me alguns questionamentos a cerca dessa relacéo
conflitante. Seria pelo fato dos alunos em questdo serem menos favorecidos
economicamente? Tal questionamento nos leva a uma série de outras questdes, como:
Quais as consequéncias de uma relacdo professor-aluno em que hé inabilidade, como se
algumas criangas significassem menos que outras? Quais espagos séo destinados ao
conhecimento e reconhecimento da singularidade de cada aluno? Quais 0s momentos
que os professores destinam ao didlogo e a escuta dos alunos? Qual a influéncia dessa

relacdo na aprendizagem?

A partir dos fatos relatados acima, o presente trabalho, tornou-se uma
oportunidade para investigar a dialogicidade entre professor-aluno e seus impactos na
aprendizagem, a fim de aprofundar meus estudos a respeito da construcdo das relacdes

que valorizam a humanizacao das pessoas no ambiente escolar.

Entendendo que o professor deva trabalhar interagindo com o aluno de forma
positiva para que a construcdo do conhecimento seja alcancada, de modo a auxilia-lo
para sair da sua dependéncia intelectual. Assim, ao passo que o professor busca uma
melhor forma de comunicacdo com seus alunos, obtém com essa interacdo o objetivo

principal, que é a autonomia de pensar dos seus alunos.

Por esses motivos, esse estudo objetivou avaliar as praticas dialégicas de vinte
professores do Ensino Fundamental de uma Escola Municipal da Rede Publica de
Ensino, com vista a entender sua relevancia no processo de aprendizagem dos alunos.
Assim, para atingir o objetivo geral acima proposto, se determinou como objetivos
especificos analisar contribuicfes teoricas sobre a relagdo dialégica entre professor-
aluno e registrar vivéncias dialdgicas para a constituicdo de uma aprendizagem

significativa.

Enquanto aspectos metodoldgicos para a constituicdo do referido estudo, este se
constituiu de duas etapas: a partir de seu objetivo e da classificagédo proposta por Gil
(2004), a primeira etapa assumiu como procedimento técnico a Pesquisa Bibliogréafica,
ao ter buscado embasamentos em livros e artigos ja escritos os fundamentos para o
desenvolvimento da tematica aqui apresentada, como primeiro passo para iniciar meu

trabalho monografico.
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Ao passo que, a segunda etapa foi realizada a partir de uma Pesquisa Empirica,
visando avaliar as praticas dialégicas entre os sujeitos em questdo, bem como a opinido

dos professores a respeito dessa relagdo em sala de aula.



14

CAPITULO 1: ATUACAO DO PROFESSOR NA SALA DE AULA

1.1 - Refletindo a relacgéo professor-aluno no contexto da sala de aula

O inicio de cada ano letivo vem sempre carregado de expectativas e de ansiedade
para a comunidade escolar. Em sala de aula ndo poderia ser diferente, pois, alunos e
professores trilhardo um longo caminho juntos, caminho esse complexo, no qual as
relagdes educativas se organizardo a partir de relagdes interpessoais e se realizardo com
0S encontros nos quais as subjetividades, a histdria e as caracteristicas de cada sujeito

estardo presentes neste processo social.

Vale ressaltar, no entanto, que a escola ndo ¢ um mundo a parte da sociedade,
por esse motivo, o contexto social influi positiva ou negativamente no ambiente escolar.
Atualmente, marcado pela globalizacdo,® aceleramento dos meios de producdo e
consumo e dos recursos tecnoldgicos, que nos colocam de forma imediata diante de
situacOes e interacBes, nas quais nem sempre nos permite conhecer as pessoas que
convivem conosco ou que nos sdo préximas. Afinal, os momentos designados ao
dialogo e a escuta mutua parecem cada vez mais raros nas familias, entre amigos e na
escola. Como decorréncia, a dinamica das relacGes em sala de aula também se rende ao

ritmo e as exigéncias de brevidade da vida contemporanea.

A percepcdo dessa realidade social nos permite entender a significativa fungéo
dos encontros interpessoais para 0 pleno desenvolvimento das pessoas. S40 esses
encontros que permitem ao ser humano desenvolver-se integralmente, pois, o contato
com o outro alem de lhe propiciar o aprendizado, oportunizara retificar alguns conceitos
e atitudes. De modo particular, para as praticas escolares, que assumem 0 COMpPromisso
com o processo de aprendizagem. Resultando no encontro de diferentes que

mutuamente ensinam, aprendem e desenvolvem-se social e culturalmente.

A globalizacio é um dos processos de aprofundamento internacional da integracdo econdmica, social,
cultural, politica que teria sido impulsionado pelo barateamento dos meios de transporte e comunicagao
dos paises no final do século XX e inicio do século XXI. (Em:
<http://pt.wikipedia.org/wiki/Globaliza%C3%A7%C3%A30 > Acesso em: 16 de junho de 2014).
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Neste sentido Ataide (1975) descreve que a centralidade da educacdo situa-se na
interacdo de pessoas. Portanto, na relacao professor-aluno esse aspecto é fundamental e
insubstituivel tendo em vista a aprendizagem significativa 2dos alunos, bem como sua
independéncia intelectual. Desse modo, € a maneira como ocorrera essa dindmica de

interacdo que resultard no alcance desse objetivo de ensino.

Entretanto, esse ndo é fator Unico e determinante tendo em vista a aprendizagem
dos alunos, pois a relacdo em sala de aula ndo se limita a facilitar o conhecimento,
adquiri-lo ou aperfeicoa-lo. Ha4 também outros elementos que se fazem necessario
como: as formas de didlogo estabelecidas entre esses sujeitos, os aspectos afetivos e a
dindmica das manifestagdes concretizadas em sala de aula. Por isso, € imprescindivel
que o professor observe sua forma de ministrar aula no que se refere a interacdo, a
dialogicidade, a autoridade profissional, moral e técnica e perceba como todos esses

fatores refletem significativamente nesse processo educacional.

No que concerne & autoridade profissional, moral e técnica, torna-se necessario
esclarecé-las. Dessa forma, autoridade profissional é aqui entendida como o dominio
que o professor tem de sua matéria de ensino, bem como dos seus métodos e
procedimentos. Além disso, a autoridade profissional se manifesta na maneira como o

professor lida com sua classe e com a individualidade de cada aluno.

J& a autoridade moral, se caracteriza com as qualidades de personalidade do
professor, ou seja, sua dedicacdo profissional, sensibilidade, senso de justica e caréater e,
enguanto autoridade técnica, esta se constitui como a capacidade, habilidade e habitos

pedagogico-didaticos necessarios para atingir assimilacdo de conhecimento dos alunos.

Nesse contexto ha dois aspectos que se destacam de maneira significativa. O
primeiro corresponde ao aspecto afetivo, que se refere aos vinculos de benquerenca
entre os sujeitos mencionados, como também as normas e exigéncias objetivas que
regem a conduta dos alunos na sala. O segundo é o efetivo, também denominado de

cognoscitivo que é 0 movimento que transcorre o0 ato de ensinar e o ato de aprender.

Desse modo, no contexto afetivo é necessario ressaltar que

2 “[...] A promocdo da aprendizagem significativa se fundamenta num modelo dindmico, no qual o aluno
é levado em conta, com todos os seus saberes e interconexfes mentais. A verdadeira aprendizagem se da
qguando o aluno (re) constréi o conhecimento e forma conceitos sélidos sobre o mundo, o que vai
possibilita-lo agir e reagir diante da realidade” (SANTOS, s/d, p.2).
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A relacdo maternal ou paternal deve ser evitada, porque a escola ndo é
um lar. Os alunos ndo sdo nossos sobrinhos e muito menos filhos. Na
sala de aula o professor se relaciona com o grupo de alunos. Ainda
gue o professor necessite atender um aluno em especial ou que 0s
alunos trabalhem individualmente, a interacdo deve estar voltada para
a atividade de todos os alunos em torno dos objetivos e do contetido
da aula (LIBANEO, 1994, p. 251).

No entanto, torna-se necessario reforcar que, quando a crianca se sente acolhida,
compreendida, valorizada e respeitada, tem grandes possibilidades de se desenvolver
bem em seus estudos. Também sabemos que a aprendizagem néo se da apenas no plano
cognitivo. Além da inteligéncia, ela envolve aspectos organicos, emocionais e afetivos.
Por isso, o professor precisa entender que a afetividade ¢ um fator determinante no
desenvolvimento intelectual dos seus alunos, ndo de maneira piegas, mas de modo

sensivel aos seus anseios e inquietacdes.

Desse modo, pode-se afirmar que as relaces de mediacdo feitas pelo professor
durante as atividades pedagogicas, devem ser entremeadas por sentimentos de aceitacao,
simpatia e respeito, além de compreenséo e valorizacdo do outro. Tais sentimentos ndo
s6 marcam a relagdo do aluno com o conhecimento, como também afeta a sua
autoimagem e autoestima, favorecendo sua autonomia e fortalecendo a confianga em

suas habilidades e decisdes. Ja no que se refere o plano efetivo Libaneo afirma que

O trabalho docente se caracteriza por um constante vaivém entre as
tarefas cognoscitivas colocadas pelo professor e o nivel de preparo dos
alunos para resolverem as tarefas [...] Ndo se espera que haja pleno
entendimento entre professor e alunos, mesmo porque a situacao
pedagoégica € condicionada por outros fatores. Mas as formas
adequadas de comunicacdo concorrem positivamente para a interacao
professor-aluno (LIBANEO, 1994, p. 250).

Diante do exposto, percebe-se, que a complexidade do trabalho pedagdgico gera
novas demandas que tém sido apresentadas a educacdo escolar com relacdo aos seus
objetivos, refletindo em mudancas nas formas de sistematizacdo do trabalho docente.
Essas alternéncias tém resultado na intensificacdo do seu trabalho e consequentemente,
em maiores desgastes e insatisfacdo por parte desses trabalhadores, resultando de
maneira quase que unanime num descontentamento desse profissional, que, portanto,
devido o alto grau de desgaste, ndo vdo além do que transmitir os contetdos do

curriculo que Ihes séo exigidos.
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Com isso a dinamica da relacdo professor-aluno fica prejudicada de modo que a
indisciplina impera nas salas de aula, ndo havendo, portanto, respeito do aluno com o
professor, (e vice-versa) o qual, por sua vez ndo se preocupa com o aluno, se esse esta
adquirindo conhecimentos ou nédo. Parece-nos, desse modo, que o grande desafio dos
professores estd em reverter essa relagdo de desencontros, de conflitos e de preconceitos

estabelecidos em sala de aula.

Afinal, a autoridade do professor e a autonomia dos alunos® sido realidades
aparentemente contraditorias, mas de fato, complementares e necessarias,porque € a
partir do respeito a essas peculiaridades que o processo de ensino-aprendizagem
transcorrera de maneira eficaz. Caso contrério, o professor podera confundir autoridade

com autoritarismo e os alunos irdo interpretar autonomia com libertinagem.

Nesse sentido, pode ocorrer de, “em nome da autoridade”, o professor se apresentar
com um ser superior, fazendo imposi¢des inconvenientes e humilhando os alunos. N&o
contribuindo, dessa forma, para a autonomia dos mesmos e transformando uma

qualidade peculiar a condicao do professor numa atitude individualista.

Nessa Gtica, é pertinente elencar que, a relacdo professor-aluno € muito importante,
a ponto de estabelecer posicionamentos pessoais em relacdo a metodologia, a avaliacédo
e aos contetdos. Dessa forma, a articulacdo entre os procedimentos de ensino é fator
determinante no processo de aprendizagem. E por isso, precisa de mais cautela.

Outro aspecto que estd contido e que € determinante nessa relacdo, para que se
desenvolva a aprendizagem, é o dialogo. Afinal, para que haja interacdo e
consequentemente, uma possivel relacdo entre professor e aluno, o dialogo €
componente principal, pois, a partir da relagéo dialogica estabelecida em sala de aula os

demais elementos necessarios nesse contexto de ensino-aprendizagem se sucederao.

Por isso, desde suas primeiras reflexdes, Freire, sabiamente, enfatizava o necessario
respeito ao universo do aluno, as suas singulares e as vivéncias democraticas. Dessa

forma, destacou que

N&o é possivel respeito aos educandos, a sua dignidade, a seu ser
formando-se, a sua identidade fazendo-se, se ndo se levam em
consideracdo as condi¢cbes em que eles vém existindo, se ndo se
reconhece a importancia dos “conhecimentos de experiéncia feitos”
com gue chegam a escola. O respeito devido a dignidade ndo me

® Ver Freire, Paulo. Pedagogia da autonomia: Saberes necessarios & prética educativa, Sdo Paulo, Paz e
Terra, 1996.
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permite subestimar, pior ainda, zombar do saber que ele traz consigo
para a escola (FREIRE, 1996, p. 64).

Desse modo, o reconhecimento da diferenga surge como a possibilidade de
crescimento. Pois, no processo educativo o encontro dos diferentes devem mutuamente
ensinar e aprender dialogicamente. Assim, quando a sala de aula se caracteriza como
um espaco dialégico, a formacdo de um sujeito autbnomo e ético se torna possivel a

medida que estes se reconhecem como “seres inacabados®”

que por meio do proprio
encontro com o outro lhes apresentardo outras visfes, outras concepcles e outras
vivéncias. Nesse sentido, € a harmonia na relacdo professor-aluno que favorecera o

desenvolvimento das praticas pedagdgicas e expandira a possibilidade de aprendizagem.

1.2 - Os processos de aprendizagem e seu favorecimento na sala de aula

E sabido que o processo de aprendizagem no ser humano é continuo, conforme
aponta a psicologia socio-histérica que tem como base a teoria de Vygotsky (1996),
afirmando que o desenvolvimento humano se constitui a partir das relacdes que

estabelece com os outros.

De acordo com Vygotsky, a aprendizagem sempre inclui o convivio entre as
pessoas. Nessa direcdo, a relacdo do individuo com o mundo esta sempre mediada pelo
outro, ndo havendo, segundo o autor, como aprender se ndo tivermos o outro, nos

fornecendo os significados que permitem refletir o mundo em nossa volta.

Desde 0 nosso nascimento somos socialmente dependentes uns dos outros e
entramos em um processo historico que nos oferece perspectivas sobre o0 mundo, o que
posteriormente se constituird numa interpretacdo pessoal sobre o mesmo. Neste
contexto entende-se que o processo de ensino-aprendizagem também se desenvolve por

meio das interacdes que véo se sucedendo permanentemente no decorrer da vida.

Por esse motivo, em sala de aula, o professor precisa ter consciéncia da sua
funcdo no que se refere ao desenvolvimento intelectual dos seus alunos. Para isso, ele

precisara demonstrar condi¢des béasicas de conhecimento de sua matéria de ensino e

P ] . . A .
“[...] Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inconclusdo, ¢ proprio da experiéncia vital. Onde ha

vida, ha inacabamento”. (FREIRE, 1996, p. 22).
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habilidades para organizar suas aulas. Isso porque, além de ter dominio dos contetdos
que serdo ministrados, ele também precisard buscar meios viaveis para transpo-los de
modo que favoreca o objetivo da sua prética, que é a aprendizagem efetiva dos seus

alunos.

De fato, ha uma pergunta que comumente todos os alunos fazem, consciente
e/lou despretensiosamente, que é: Por que ou para qué devo aprender tal conteddo?
Passam-se anos e anos estudando e, esse questionamento é frequente, principalmente
quando se trata de um conteudo que os alunos julgam dificil, chato ou desnecessario.
Diante dessa realidade, cabe ao professor esclarecer sua relevancia, ou seja, dar
significancia a esse conteddo. Além, de buscar meios facilitadores para que o
aprendizado seja alcangado. Como Santos esclarece:

Precisamos construir nossa forma propria de “desequilibrar” as redes
neurais dos alunos. Essa func¢do nos coloca diante de um novo desafio
com relagdo ao planejamento de nossas aulas: buscar diferentes
formas de provocar instabilidade cognitiva. Logo, planejar uma aula
significativa significa, em primeira analise, buscar formas criativas e
estimuladoras de desafiar as estruturas conceituais dos alunos.
(SANTOS, s/d, p.4).

As ideias de Ausubel sobre aprendizagem significativa tém relacdo com a
exposta por Santos (s/d) anteriormente. E o que podemos concluir a partir da sua

contribuicdo ao afirmar que

A aprendizagem significativa pressupde que o aluno manifeste uma
disposicdo para a aprendizagem significativa — ou seja, uma
disposicdo para relacionar, de forma ndo arbitraria e substantiva, o
novo material & sua estrutura cognitiva — e que o material aprendido
seja potencialmente significativo — principalmente incorporavel a sua
estrutura de conhecimento através de uma relacdo ndo arbitraria e ndo
literal. (AUSUBEL, 1968, p.34).

A aprendizagem significativa proposta por Ausubel contesta o modelo de
aprendizagem mecanica e repetitiva. De acordo com suas ideias, os assuntos trabalhados
significativamente sdo aprendidos por meios qualitativamente diferentes, sendo
relacionados as ideias estabelecidas na estrutura cognitiva do aluno por meio de
associacOes. A partir dessas concep¢des do autor, destaca-se o papel fundamental dos
conhecimentos prévios dos alunos para uma aprendizagem efetiva. A funcdo do

professor nesta dimensédo é ter consciéncia desses conhecimentos e atuar a partir deles
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para o desenvolvimento de novas aprendizagens. Nesse sentido, Ausubel sustenta que
“[...] se eu tivesse que reduzir toda a psicologia educacional a um Unico principio, diria
isto: o fator isolado mais importante que influencia a aprendizagem é aquilo que o
aprendiz ja conhece”. Descubra o que ele sabe e baseie nisso 0s seus ensinamentos
(1968, p.8).

Nessa linha de raciocinio, as formulacdes de Ausubel focalizam para a
particularidade das estruturas cognitivas de cada individuo e, consequentemente, para 0s
diferentes niveis de aprendizagem que cada aluno pode desenvolver, dependendo de sua
capacidade intelectual e do contexto no qual se insere. Por esse motivo, segundo o
autor, as variag0es sociais devem ser levadas em consideragdao pelo professor, uma vez

que, inevitavelmente, influenciam na aprendizagem.

Apesar de a teoria de Ausubel apresentar importantes contribuicdes dentro do
que foi seu objeto de estudo, ou seja, oposi¢do a uma aprendizagem repetitiva e sem
sentido; considero as suas consideragdes um tanto problematicas para as atividades sala
de aula. Pois, a perspectiva de que a aprendizagem depende fundamentalmente das
estruturas cognitivas que o aluno ja possui para a aquisicdo de novos conhecimentos,

parece limitar bastante a atuacdo pedagdgica do professor.

Nesse sentido, é evidente que os saberes prévios dos alunos servem como
contextualizagdo da realidade, mas, ndo devem ser entendidos, como supde Ausubel,
como limitadores da aprendizagem. Esses conhecimentos na verdade indicam o ponto
de partida de cada aluno, podendo ser dessemelhante, mas o trabalho pedagogico deve
ser direcionado no sentido a possibilitar a todos os alunos o ponto de chegada, ou seja, a

aprendizagem efetiva, ainda que para atingi-la eles necessitem de diferentes métodos.

O entendimento, a meu ver, de que cada pessoa pode aprender somente o que as
suas estruturas cognitivas ja apresentem como nocao mais geral, ndo sé levou Ausubel a
elaborar uma teoria discriminatéria, como a sua aplicacdo nas escolas mantém as
desigualdades educativas. Pois, essa é a compreensao que muitos professores expressam
acreditar, limitando, portanto, sua acdo e consequentemente o avanco intelectual do

aluno.

Enfim, o destaque estd posto no aluno e na evolucdo da aprendizagem. Cada
aluno constroi diferentes significados influenciado por seus conhecimentos prévios e

seu entorno. Por essa razdo, no meu humilde entendimento, o professor é que tem o
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compromisso de conhecer diferentes maneiras de construir significados e as melhores

formas de intervir para melhorar essa construcéo.

Dessa maneira, para que o processo de aprendizagem se suceda, muitos fatores
precisam ser levados em consideracdo pelo professor. A comecar pela ndo neutralidade
do ato pedagogico, tendo em vista que, tudo o que o professor faz e fala (ou nao), é
notado pelos alunos, a exemplo de quando demonstra real interesse pelos mesmos,
quando se tem habilidade e trato nos contetdos ou quando esses pontos ndo Sao
respeitados pelo professor. Todas as acdes desse profissional sdo interpretadas pelos

alunos. Por esse motivo, esse profissional deve atentar-se, quanto a esse fator.

Um professor que enxerga e investe na potencialidade do aluno, preocupando-se
com sua aprendizagem, exercendo préaticas de sala de aula de acordo com esta posi¢do
pedagdgica, atentando-se aos métodos de aprendizagem e formas dialdgicas de
interacdo, deixando transparecer o seu “gosto em ensinar”. Consegue, portanto, alcancar
0 objetivo do ensino, que nada mais é do que a independéncia intelectual dos seus

alunos.

Porém, o foco desse processo pedagdgico ndo deve considerar apenas o0 objetivo
do ensino, mas também, os objetivos do aluno, com os seus modos particulares de ser e

de aprender. Como sabiamente descreve Marques

a constante reformulacdo de objetivos pelo aluno serd um indicador
das graduais transformagdes que ocorrem em face das multiplas
aprendizagens que vai incorporando a sua personalidade. Essa é uma
das razBes por que 0s objetivos estdo em exame a cada etapa do
ensino, realimentando o processo de aprendizagem e tornando o
ensino uma experiéncia vivida pela significancia que alcanga na
realidade de cada um (MARQUES, 1977, p.49-50).

Mesmo que pareca repetitivo dizer que em sala de aula o processo de ensino
aprendizagem deva acontecer de forma coletiva, interativa e que em sala de aula ndo ha
“maior ou menor” ou ‘“quem sabe tudo” e “quem ndo sabe de nada”. Torna-se
necessario salientar sempre que no contexto da sala de aula, os atores envolvidos no
processo de ensino aprendizagem precisam entender que devem atuar de forma

conjunta, pois, ambos tém o que aprender e 0 que ensinar.

O que quero dizer é que o aluno se torna realmente aluno a medida que conhece

ou vai conhecendo os contetdos e apreendendo-os, e ndo a medida que o professor vai
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depositando nele tais conteudos, atingindo uma pseudo aprendizagem. Afinal, a sala de
aula é o lugar em que o saber deve ser compartilhado, onde quem ensina aprende ao
ensinar e quem aprende ensina ao aprender. E que sendo assim, ndo ha como desprezar

a sabedoria dos alunos.

Nesse contexto, ha quem acredite que é o detentor do saber e que por isso,
precisa “dar aula” para aqueles que ‘“nada sabem”. Desconsiderando 0 aluno como
sujeito ativo, com uma bagagem de conhecimento prévia. Ainda existem professores
que desvalorizam os saberes dos seus alunos e tém uma visdo unilateral, na qual a

hierarquia tradicional prevalece.

Por isso, € urgente que o professor ndo esqueca que trabalha com seres humanos,
pensantes, criativos e ativos, cheios de energia, de sonhos e, que 0s permita atuar no
palco da vida que também se instaura em sala de aula. Vale ressaltar a partir dessas
consideracBes o olhar de Santos ao defender que “[...] num contexto de mundo
inacabado e em constante mudanga nés nao temos nenhuma aula a ‘dar’, mas sim a
construir, junto com o aluno. O aluno precisa ser o personagem principal dessa novela
chamada aprendizagem” (SANTQOS, s/d, p. 2).

Dessa forma, é possivel concluir que em sala de aula o professor deve enxergar
os alunos como “colegas de trabalho”, valorizando seus saberes e auxiliando-0S no que
for necessario. Porque nesse contexto, o saber deve ser compartilhado, principalmente
os dos alunos. Tendo em vista que a bagagem de conhecimento que o aluno traz,
possibilitard ao professor realizar uma articulagdo com os conteldos escolares,
alcancando com isso um significado maior para os alunos. O que lhes dara maior
interesse pelo que esta sendo estudado. Desse modo, fica evidenciado que, todos tém o

que ensinar e o que aprender.

Nesse processo de favorecimento da aprendizagem em sala de aula, felizmente,
foi possivel encontrar professores que “dao voz” aos seus alunos, e melhor, utilizam-se
dessa ferramenta como embasamento para as acdes pedagdgicas futuras. E o que se
pdde concluir na analise dos dados coletados a partir das respostas fornecidas pelos

professores que responderem ao questionario.

Quanto as formas de favorecimento da aprendizagem dos seus alunos, esses
professores descrevem que o0 aprendizado acontece a medida que o professor expressa

sua opini&o, mas, sobretudo, quando n&o silencia a voz do aluno. E o0 que se pode
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confirmar a partir de suas respostas, sendo que as identidades dos mesmos serdo
preservadas e, sera utilizado um codigo que representara a resposta de cada professor.
Dessa forma, segundo os entrevistados, a aprendizagem é favorecida a medida que o

professor

“Estabelece entre professor e aluno, uma relacdo de confianga,
respeito matuo e troca de experiéncias” (P0O1).

“Reserva momentos de escuta” (P02).

“Trabalha a partir da realidade dos alunos. Fazendo que estes,
participem da aula” (P03).

“Reserva momentos de conversas espontineas. Fazendo as devidas
intervencgdes que auxiliarfo o aluno na constru¢do do conhecimento”.
(PO4).

“Interpreta as respostas dos alunos, corrige-0S € muda 0 rumo das suas
acoes”. (P05).

“O assunto abordado pelo aluno ¢ transformado em algo de interesse
por todos”. (P06).

“Quando o professor faz com que os alunos entendam que o
aprendizado é tudo e, ndo apenas o que professor trabalha em sala de
aula” (P07).

Reafirma-se entdo, com urgéncia, a realizacdo de uma pratica educativa que
advenha de uma postura reflexiva, considerando que alunos e professores séo partes de
um mesmo processo, sem o qual os dois juntos, deixam de ter sentido. Desse modo, €
fundamental destacar que importante no processo interativo ndo é o professor ou do
aluno, mas a interacdo entre ambos. Pois, € neste espaco que acontecem e se
estabelecem as transformacOes e acdes partilhadas, em que a construcdo do

conhecimento se processa conjuntamente.

O importante é perceber que tanto o papel do professor como o do aluno €
enxergado ndo como momentos de praticas isoladas, mas como momentos convergentes
entre si, e que todo o decorrer de posicionamentos e de trocas colaborara para que se
alcancem os objetivos almejados. Tanto os objetivos dos alunos, como também, do

professor.
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CAPITULO 2: ATUACAO DOS ALUNOS NA SALA DE AULA

2.1 — Autonomia dos alunos em sala de aula

Nesse momento, serd discorrido sobre a autonomia dos alunos, mas, antes de
atentarmos a essa vertente, reflitamos um pouco sobre a fungéo social da escola. Afinal,
sendo o aluno o “personagem principal” no cenario educacional, ¢ necessario que se
tenha claro a funcéo desse espaco que o recebe, ou seja, por que ou para que receber
esse aluno na escola? Qual a finalidade dessa acdo? Qual é, nesse sentido, a funcdo da

escola?

Sabemos que a relacdo aluno e escola € uma dinamica constante de troca, uma
vez que a escola recebe o aluno com a intencdo de forma-lo como cidaddo critico,
reflexivo, autdbnomo, consciente de seus direitos e deveres, com capacidade de
compreender a realidade na qual esta inserido, preparando-o para participar da vida num
contexto mais geral, estando apto para contribuir com a constru¢do de uma sociedade
mais justa. Nessa acdo ldogica, a escola oferece intencionalmente ao aluno essa
instrugdo, sendo que esse aluno, por sua vez, devera retribuir essa formacéo em forma

de contribuicdo social. Libaneo afirma que

Vé-se que a responsabilidade social da escola e dos professores é
muito grande, pois cabe-lhes escolher qual concepcdo de vida e de
sociedade deve ser trazida a consideracdo dos alunos e quais
conteidos e métodos lhes propiciam o dominio dos conhecimentos e a
capacidade de raciocinio necessérios & compreensdao da realidade
social e & atividade pratica na profissdo, na politica, nos movimentos
sociais. Tal como a educacdo, também o ensino é determinado
socialmente. Ao mesmo tempo em que cumpre objetivos e exigéncias
da sociedade conforme interesses de grupos e classes sociais que a
constituem, o ensino cria condi¢cdes metodoldgicas e organizativas
para o processo de transmissdo e assimilacdo de conhecimento e
desenvolvimento das capacidades intelectuais e processos mentais dos
alunos tendo em vista o entendimento critico dos problemas sociais.
(LIBANEO, 1994, p. 22).

Diante do exposto, fica claro a importante atuacdo profissional e politica do

professor, cabendo-lhe a funcdo de garantir a autonomia dos alunos. Autonomia aqui
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entendida como sélido dominio de conhecimentos e habilidades que Ihes possibilite
desenvolver as suas capacidades intelectuais de forma critica. Garantindo, assim, a

formagcdo de cidaddos capazes de agir de maneira favoravel na sociedade.

Desse modo, a autonomia do aluno deve ser a mola propulsora para o
desenvolvimento das acdes pedagogicas, a fim de contribuir para a formacdo desse
aluno de modo que este esteja apto para enfrentar os desafios da vida préatica. Afinal, o
foco da atuacdo pedagdgica é o aluno, por isso, o direcionamento dessa a¢do deve ser

por ele e para ele.

E necessario, portanto, dar vez e voz ao aluno, para que este possa, por meio da
sua participacdo nas aulas, colaborar no processo de ensino aprendizagem. Nessa linha
de raciocinio o professor ndo é o detentor do saber, por isso, ele ndo pode exigir que 0s
seus alunos participassem das aulas apenas como ouvintes. Afinal, a sala de aula € lugar
de voz e o valor que o professor da a fala desse aluno torna-o ciente de que ele também
é inteligente, podendo colaborar com essa dindmica de ensino aprendizagem, ou seja,
ele ndo “E” apenas parte desse processo (como um objeto estatico). Ele “FAZ” parte

deste (acdo).

Mas, hd um paradoxo no que diz respeito ao papel da escola e
concomitantemente do professor, pois, estende-se que a escola deva apresentar-se como
uma das mais importantes instituicdes sociais por fazer a mediacdo entre o individuo e a
sociedade. Porém, o que ocorre hoje, na grande maioria das vezes, € nos depararmos
com uma escola isolada da sociedade. A escola, que deveria fazer essa mediacéo,

tornou-se uma instituicdo fechada.

Assim, a escola acaba por querer ensinar um conhecimento distante da realidade
social, substituindo-a pela realidade escolar. Dessa forma, 0s conteldos sdo ensinados
como se nada tivesse a ver com a realidade social e sem considerar a individualidade
dos alunos. Desse modo, passa a agir como se a vida de cada aluno “ficasse do lado de
fora” da escola, igualando a todos, como se cada aluno fosse visto a partir do seu
desempenho nas provas e, caso ndo atinjam o esperado pelo professor, passam logo a

ser rotulado de incapazes.

Seguindo essa logica de raciocinio, muitas vezes o aluno é visto como alguém
que tem pouco a contribuir no processo educacional, devendo acompanhar

silenciosamente, 0 que o professor ensina. Assim, a sala de aula passa a se caracterizar
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como um ambiente de siléncio e acinesia. Mas, hd uma pergunta que ndo quer calar: Se
a escola é uma instituicdo de ensino que prepara o individuo para a vida social, como
pode fazer isso se caracterizando como um ambiente fechado, que se omite para a

realidade social vigente?

A escola, cabe a funcdo social de formar o aluno autdnomo, pensante,
questionador, curioso, que ousa tentar e que ndo tem medo de errar. Nesta dire¢do é

importante destacar que

Aprender ¢ fruto de esforco. Esse esforco precisa ser a busca de uma
solugdo, de uma resposta que nos satisfaca e nos reequilibre. Na
medida em que nos preocupamos mais em dar respostas do que fazer
perguntas, estaremos evitando que o aluno faga o necessario esforgo
para aprender. Eis 0 passaporte para a acomodagdo cognitiva. Dar a
resposta é contar o final do filme. Poupa o sofrimento de vivenciar a
angustia de imaginar diferentes e possiveis situacdes de exercitar o
modelo de ensaio-e-erro, enfim, poupa o aluno do exercicio da
aprendizagem significativa (SANTOS, s/d, p. 3).

Diante do exposto em respostas ao questionario, os professores destacam que

“Autonomia é o poder que os alunos tém para se expressar. E ter
dominio da aprendizagem e do conhecimento que lhe é transmitido”.
(PO1).

“Autonomia € quando o aluno assume seu papel como sujeitos ativos
e participantes no seu processo de aprendizagem”. (P02).

“E quando o aluno ¢ livre porque estabelece sua propria conduta,
comportamento, pensamento e a¢des, sem o formalismo tradicional”.

(PO3).

“Quando o aluno tem liberdade de expressdo e alcanca sua
independéncia intelectual, ano apos ano”. (P04).

“E o aluno ser capaz de tomar suas proprias decisdes, ser responsavel
pela sua aprendizagem”. (P05).

“E quando o professor ouve seu aluno e busca nessa audi¢io uma
informagdo para transforma-la em conhecimento para o aluno.
Transformando a vontade do aluno em algo construtivo para o
aprendizado”. (P06).

“E deixar claro que o aluno é capaz de estabelecer seus proprios
interesses ¢ ir além dos seus sonhos” (P07).

Neste sentido, o aluno € valorizado e sente-se parte do processo de aprender,
paralelamente eleva sua autoestima. Pois, o respeito a opinido dos alunos se caracteriza
como uma ferramenta importantissima para a aprendizagem, no sentido de que a comuta

de experiéncias entre os alunos estimula a ampliagdo de ideias e a testagem de hipoteses
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pessoais, uma vez que o individuo ndo nasce pronto nem € copia do ambiente externo e
que sua evolucéo intelectual depende de interagcdo constante entre processos internos e

externos.

Por esse motivo a autonomia do pensar e do agir dos alunos deve ser valorizada,
porgue no momento em que um aluno ouve a opinido do colega e reflete sobre o que ele
diz, ele tem a possibilidade de ratificar ou retificar o seu entendimento, o que resultara
num saber consistente e ndo num conhecimento superficial, como acontece na maioria
das vezes, quando em sala de aula é trabalhado apenas os contetdos de forma mecanica,

importando-se apenas com a memorizagao.

Assim, devemos entender que ensinar ndo € transmissdo de conteldos e
realizacdo de exercicios repetitivos, sem significado para os alunos. Ensinar ¢ um
processo flexivel e gradativo que visa a progressao do aluno. Sem desrespeitar a sua
originalidade, cultura e identidade. Neste sentido resgatam-se as palavras de Ataide ao

afirmar que

Um trabalho educativo que ndo levasse em conta os tragos originais do
educando, que admitisse nivelamentos, equiparacfes, eliminagdes;
gue sufocasse caracteres individuais e pessoais seria tudo, menos
educacdo. Ao invés, é a educacdo, justamente, que deve garantir a
originalidade (ATAIDE, 1975, p. 38).

Conclui ainda que:

A educacdo, para garantir a originalidade do educando, tem que ser
absolutamente pessoalizante e individualizante. Educador néo é o que
se comunica com criangas e adolescentes, em massa, como animador
de auditérios, mas sim 0 que se comunica, com vistas a educar, com
Jodo, Pedro, Maria, Ant6nia (idem).

Ou seja, o professor deve promover a liberdade para que seus alunos possam ir

além dos seus esquemas. Como € apontado por Freire ao afirmar que:

O necessério é que, subordinado, embora & pratica "bancéria”, o
educando mantenha vivo em si 0 gosto da rebeldia que, agucando sua
curiosidade e estimulando sua capacidade de arriscar-se, de aventurar-
se, de certa forma o "imuniza" contra 0 poder apassivador do
"bancarismo". Neste caso, ¢ a forca criadora do aprender de que fazem
parte a comparacao, a repeticdo, a constatacdo, a duvida rebelde, a
curiosidade ndo facilmente satisfeita, que supera os efeitos negativos
do falso ensinar. Essa é uma das significativas vantagens dos seres
humanos - a de se terem tornado capazes de ir mais além de seus
condicionantes. (FREIRE, 1996, p.13)
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Dessa forma, fica evidenciado que, o respeito a autonomia do aluno é um dever
moral e ndo um favor que podemos ou ndo conceder uns aos outros. Assim, a escola
precisa ter consciéncia da sua func¢do enquanto instituicdo do saber e garantir os direitos
necessarios aos seus alunos, articulando a realidade social com os saberes dos alunos e

0s contetidos pedagogicos.
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CAPITULO 3: ASPECTOS DA AUTORIDADE DO PROFESSORE O

CONTROLE EM SALA DE AULA

3.1 — Autoridade e autoritarismo atitude presente em sala de aula? Representacoes

atribuidas pelos professores

Autoridade e autoritarismo sdo palavras aparentemente parecidas, mas na

pratica, essa semelhancga desaparece. Enquanto a primeira significa uma forma legitima

de exercer o poder, a segunda traduz uma arbitrariedade do poder. E o que podemos

perceber a partir da representacdo que os professores entrevistados fizeram sobre essa

tematica e, que se encontra categorizada no quadro a seguir.

Quadrol: Definicdo de autoridade e autoritarismo

AUTORIDADE

AUTORITARISMO

“Algo que o individuo tem por deter um
conhecimento ou um cargo especifico” (P01).

“E a imposi¢do pela forga e pelo grito, sem
ouvir a opinido dos outros”. (P01)

“Algo que um individuo detém, como um
cargo ou responsabilidade” (P02).

“Imposi¢ao”. (P02).

“Forma de dominacdo que exige obediéncia
de outrem” (P03).

“E um comportamento abusivo de poder”.
(PO3).

“Poder que uma pessoa detém” (P04).

“E imposi¢do”. (P04).

“E o poder que temos por deter um cargo
especifico” (P05).

“E a imposi¢io da autoridade que se tém”.
(PO5).

“E algo que vocé exerce sobre os alunos e que
naturalmente faz o perceber” (P06).

“E imposi¢do sobre pena de sangdes”. (P06).

“E fazer com que os outros percebam o poder
que voce tem” (P07).

“E uma atitude autoritdria momentanea”.
(PO7).

Fonte: Questionarios aplicados pela autora. Maio/2014.

Como se observa, os professores conseguiram tragar o perfil de dois tipos de

professores. Sendo o primeiro, o perfil do professor que exerce a autoridade e o

segundo, do professor autoritario. Dessa forma, fica esclarecido que autoridade nada

mais € do que uma competéncia em determinado cargo ou funcdo, mas que, se exercida
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de forma distorcida, transforma-se em autoritarismo, que é a imposicao dessa autoridade

de forma descabida e desrespeitosa.

Diante do exposto, Freire discorre sobre o papel do professor enquanto
autoridade do saber, quando afirma que “[...] ninguém nasce educador ou marcado para
ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma, como educador,

permanentemente, na pratica e na reflexdo da pratica” (1991, p. 58).

Nesse sentido é pertinente salientar que os professores tém autoridade nédo
porque ja nasceram predestinados ou com o dom de o serem, mas, porque buscaram tal
formacdo e por estarem exercendo-a. Desse modo, é a pratica em sala de aula que ira

“moldar” o perfil de autoridade de cada professor.

E como bem define Mardones ao afirmar que “[...] um professor com autoridade
se fundamenta num tripé de acdes inter-relacionadas: conhecimento, metodologia e
relacionamento” (2004, p.149). Desse modo, a autoridade no sentido de conhecimento,
cargo ou responsabilidade especifica precisa estar articulada a metodologia que o

professor ira utilizar em sala de aula e de como se relacionara com seus alunos.

Caso esses fatores ndo sejam respeitados, o professor ndo terd como afirmar que
possui autoridade. Pois, se o professor afirma possui-la, isso ndo lhe autoriza submeter
outras pessoas as suas exigéncias de forma descabida. Afinal, o individuo que a possui,
nesse caso especifico o professor, precisa agir com seus alunos da forma mais honesta e
respeitosa possivel, pois, autoridade ndo é algo que se exige, mas, que Sse conquista.

Como mais uma vez esclarece Mardones afirmando que

O educador que possui autoridade moral ndo impde suas ordens, nédo é
orgulhoso, vaidoso ou pedante, ao contrario, controla a si mesmo,
impressionando pela seguranca que transmite em suas palavras e
acOes, seguranca essa que advém da certeza e grandeza de sua missdo.
(idem).

Afinal, como ter autoridade, se ndo se tem o conhecimento necessario para
exercer tal fungcdo? Como ter autoridade, se ndo ha flexibilidade na metodologia, uma
vez que seja necessario adequa-la em cada sala de aula? Como ter autoridade, se ndo ha
uma relacdo respeitosa entre o0s sujeitos envolvidos no processo de ensino-

aprendizagem?
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A autoridade bem exercida pelo professor contribui para o pleno
desenvolvimento da autonomia dos seus alunos, o contrario, porém ocorre, quando esta

ndo é feita da forma mais adequada, como discorre Lib&neo ao afirmar que

Do ponto de vista entre autoridade e autonomia, a interacdo professor-
aluno ndo estd livre de conflitos ou deformagdes. Em nome da
autoridade, o professor se apresenta como superioridade, faz
imposicBes descabidas, humilha os alunos. Tais formas de
autoritarismo- a exacerbacéo da autoridade- ndo sdo educativas, pois
ndo contribuem para o crescimento dos alunos. O professor autoritario
ndo exerce a autoridade a servigo do desenvolvimento da autonomia e
independéncia dos alunos. Transforma uma qualidade inerente a
condicdo do profissional professor numa atitude personalista
(LIBANEO, 1994, p. 252).

Sabe-se, no entanto, que o professor ndo trabalha sozinho em sala de aula, pois,
seu trabalho s6 tem sentido se for feito de maneira compartilhada com seus alunos e sua
autoridade é reconhecida ao ser percebida, respeitada e obedecida pelos mesmos, nao de

forma submissa e amedrontada, mas de forma harmoniosa.

Afinal, poderiamos até pensar (erroneamente) que a autoridade do professor
advenha pelo fato de que ele tenha mais conhecimentos do que o aluno. O que néo € e,
nunca foi verdade, pois, todas as pessoas sabem algo e ndo ha quem saiba tudo. Nesse
sentido, o professor passa a ser uma autoridade em sala de aula a medida que ele
compartilha seu saber com os alunos de modo que os facam apreenderem tal

conhecimento e ndo pelo fato de se enxergar como um “ser superior”.

Infelizmente, € comum encontrar professores que expressam seus lamentos e
descontentamentos com a profissdo. Serd que isso se deve ao fato de estarem perdendo
o “controle” da classe? E isso que muitos professores afirmam. Relatam que os alunos
ndo se interessam pelo que é trabalhado em sala de aula, de que querem opinar nas

decisOes e que se acham cheios de direito, mas que se esquecem dos seus deveres.

E natural que se sintam assim, afinal de contas, no passado o “controle” estava
em suas méos e isso lhes dava a sensacdo de tranquilidade. Hoje, porém, as coisas
seguem um nivel de aceleracdo e de mudangas assustadoras, que nos desequilibra,
inquieta e, desassossega, bem como aos professores, justamente porque passam a se

sentir inseguros e sem autoridade ou, como relatam, “sem controle”.
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Sei que ndo ha uma receita ou uma férmula méagica que dé a esse professor a
solugdo instantdnea de como conseguir ter autoridade sem ser autoritario, mas, ouso
oferecer minha simpléria sugestdo. Que tal enxergar os seus alunos como seres

humanos que sdo? Simples ndo?

Digo isso, porque, mesmo com pouca bagagem (no sentido quantitativo) de
experiéncia em sala de aula, sempre me inquietei ao ver professores que se acham mais
importantes e inteligentes que seus alunos; professores que ndo abrem mdo do seu
valioso tempo de “descanso de voz” (intervalo) para ouvir seus anseios; professores que
descartam a possibilidade de uma participacdo mais ativa do aluno em sala de aula,
exigindo-lhes siléncio e quietude absoluta sobre pena de punicGes; professores que ndo
enxergam as potencialidades dos seus alunos e por isso desacreditam que estes sejam
capazes de ter um futuro mais digno, por isso nao “perdem tempo” com estes;
professores que mal conhecem seus companheiros de trabalho, se assim posso dizer,
desconhecendo a individualidade de cada aluno, professores que gritam para conseguir

0 minimo de atencdo dos seus alunos.

Sera que a inquietude e a indisciplina desses alunos ndo seja um “grito de
socorro” no intuito de serem notados, ouvidos e valorizados? Serd que se o professor
respeitad-los como pessoa, esses desencontros se revertam e a autoridade se sobreponha
ao autoritarismo? A ldgica de que a disciplina consiste num estado de quietacao,
aceitacdo e submissdo dos alunos ao professor € equivocada, uma vez que a sala de aula
é um lugar onde os envolvidos nesse contexto educacional, professor-aluno, sdo agentes
com suas devidas importancias como afirma Freire (1996, p.21) “nao ha docéncia sem

discéncia”.

3.2 - Controle em sala de aula: atitudes do professor

O termo controle nos remete ao ato de guiar, conduzir e de orientar. Seguindo
essa Otica, podemos refletir sobre essa questdo no cenario educacional. Mas, é
necessario que se tenha bem definido o que vem a ser esse controle no contexto escolar,
assim, surgem o0s seguintes questionamentos: controlar o qué? Controlar a quem?

Controlar para qué?
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Seguindo essa logica de entendimento, as respostas dadas pelos professores
entrevistados nos possibilitam uma noc¢do do que eles entendem sobre controle na esfera
escolar. Assim, poderemos observar que de forma unanime, todos eles se reportaram ao

controle de classe. Desse modo responderam que

“E fazer com que os alunos respeitem o professor” (PO1).

“E gerenciar bem a sala de aula para que o aprendizado seja
alcancado, além de ter sélidos conhecimentos e habilidades para
ensinar” (P02).

“E controlar as indisciplinas dos alunos e ter a atengio dos mesmos”
(PO3).

“E ter dominio do contetido e gerenciar bem a turma” (P04).

“E ser mediadora entre o aluno e o saber. Tornando as aulas
diversificadas, interessantes e participativas, pois assim, ndo ha
necessidade de controle da classe” (P05).

“Quando o professor consegue fazer com que sua classe entenda,

respeite e observe suas informagdes, além de fazer o que ¢ pedido”
(P06).

“E fazer com que os alunos entendam que o professor merece respeito.
E deixar claro que todas as decisdes sdo tomadas pelo professor”
(PO7).

Reflitamos um pouco sobre 0s questionamentos anteriores, relacionando-os com
as respostas dadas pelos professores em entrevista com o intuito de tentar esclarecer o
que vem a ser controle de classe. Nesse sentido, atentemo-nos a pergunta: Controlar o

qué?

Fica evidente na fala dos professores que esse controle de classe se refere a
questdo de disciplina, aqui entendida como obediéncia e respeito ao professor. De
modo, que os professores se mostram insatisfeitos com o comportamento dos seus
alunos, relatando que a indisciplina predomina em sala de aula. Vale ressaltar, no
entanto, que a disciplina € um habito interno que facilita a cada pessoa o cumprimento
de suas obrigaces, é um autodominio, é a capacidade de utilizar a liberdade pessoal em

comunhdo com a liberdade social.

Desse modo, sendo a disciplina uma qualidade que se determina por agdes
habituais, e, sabendo que na maioria das vezes o0 aluno chega a escola sem esse habito, é
o professor quem devera buscar 0s meios favoraveis para que essa caracteristica se torne
habitual em seus alunos. Vale ressalar que, esse fator também é observado pelos alunos

através da postura do professor, pois, se o professor possui um perfil profissional


http://pt.wikipedia.org/wiki/H%C3%A1bito
http://pt.wikipedia.org/wiki/Liberdade
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organizado e disciplinado, logo, os alunos se espelhardo nele. O que, porém, néo é fator

unico e determinante para o alcance dessa qualidade inerente aos individuos.

No contexto escolar, 0 que se observa é que, na busca de solucdes para tentar
sanar os conflitos de indisciplina existentes, professores recorrem as regras de controle
julgando-as necessarias e importantes ndo apenas para a vida escolar de seus alunos,
mas, para a vida pessoal e social dos mesmos. No entanto, essas medidas precisam ser
bem analisadas e aplicadas, caso contrario, irdo apenas resolver paliativamente 0s

problemas ou assumir o perfil de punicdes exacerbadas.

Autores especializados em questbes disciplinares apontam a necessidade de que
a escola ajude a formar pessoas capazes de resolver conflitos coletivamente, pautadas
no respeito mutuo, acreditando que o caminho para se chegar a resolugdo das questdes
conflituosas, passe, ndo necessariamente como contetdo didatico, mas principalmente
no convivio diario dentro da instituicdo escolar. Dessa maneira, 0s alunos precisam sim

aderir as regras de disciplina, como afirma Parrat

Estas somente podem vir de seus educadores, pais ou professores. Os
limites implicados por estas regras ndo devem ser apenas interpretados
no seu sentido negativo: o que ndo pode ser feito ou ultrapassado.
Devem também ser entendidos no seu sentido positivo: o limite situa,
d& consciéncia de posi¢do ocupada dentro de algum espaco social — a
familia, a escola, a sociedade como um todo (PARRAT, s/d, p.1). °

Nesse sentido, as regras tém seu valor para que a sociedade (e isto inclui a
escola) seja realmente um lugar bom para viver e conviver. Nessa vertente, Durkheim
(1999) afirma que a determinagdo das atitudes é extremamente importante. Com tal
caracteristica, a delimitacdo da conduta humana através das regras, possibilita uma
convivéncia mais equilibrada, de modo que cada um respeite seus limites para o bem
social, e assim, contribua para aquilo que o autor chama de solidariedade organica.
Visto que, nesse tipo de solidariedade o bem estar coletivo é evidenciado, ja

compreendendo, portanto, o bem estar individual.

A exorbitancia das regras, poréem, é contestada pelo autor, quando afirma ser
preciso ter bem definido os objetivos que desejam ser alcancados. Desse modo, €

essencial definir e executar os meios necessarios para o alcance destes e repeti-los

% Disponivel em: <http://www.wikipedia.org/wiki/Disciplina>. Acesso em: 03 junho 2014.
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sempre no mesmo sentido, a fim de que se tornem ac¢fes habituais. Assim sendo, as
regras devem ser objetivas, adequadas e aplicadas, pois, as normas instituidas e
transmitidas precisam de explicacOes e justificativas, ou seja, de legitimacdo, para que

se possa entender de fato o motivo da normatizacéo.

Agora, podemos refletir sobre a questdo: Controlar a quem? Presume-se que seja
0 aluno, uma vez que esse € visto como “um ser imaturo” que precisa do auxilio de
alguém experiente para orienta-lo. Como Kant (2006) afirma, a disciplina faz parte do
processo educativo, sendo responsavel por retirar o homem da animalidade e conduzi-lo

a humanidade.

Mas, serd mesmo que esse controle deva ser praticado somente pelos alunos, ou
também pelos professores? A quem estariam relacionados os problemas disciplinares?
Ha nesse sentido, um conflito, pois, por um lado o0s professores reclamam sobre a “falta
de educacdo” dos seus alunos e por outro lado, os alunos reclamam da atuagdo

antiprofissional dos seus professores.

E evidente que héa professores que ndo tém nenhuma consciéncia e controle da
sua acdo social e politica, que ndo tém dominio de contetido, que nédo diversificam suas
aulas para que haja um interesse maior dos seus alunos, que exageram nas regras e
cobrancas. Como h& também alunos que ndo tém nocdo alguma de disciplina, que
desejam ser respeitados, mas que ndo se dao ao respeito. Sem discernimento dos limites

tidos como indispensaveis para uma boa convivéncia.

Assim, fica evidenciado que ambos, professores e alunos precisam se
autocontrolar em sala de aula. Pois, se atentarmos para a resposta dada pelo professor
entrevistado P07, perceberemos que ainda ha uma confuséo no que se refere a controlar
a classe, afinal, esse professor deixa transparecer seu poder dominador, dando a
entender que ele é quem manda, é quem decide tudo, é quem merece respeito. Mas, ele
esquece que o aluno, assim como ele, também precisa participar das decisdes e necessita

da mesma maneira, ser respeitado.

Sabemos que ndo € por esse viés que o aprendizado ocorrera, pois ambos tém
seus direitos como cidaddos, mas também, suas responsabilidades sociais. Afinal, ndo se
educa apenas com palavras, mas com atitudes, sendo essas, bem analisadas pelos
alunos. O professor desempenha um papel importante na educacéo, ndo apenas como

figura central, mas também como coordenador do processo educativo, visto que, usando
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de sua autoridade profissional, cria em conjunto com os alunos, espacos pedagogicos
interessantes, estimulantes e desafiadores, para que neles ocorra a constru¢do de um

conhecimento escolar significativo.

E necessario, antes de tudo, que o professor mesmo em meio a tantos conflitos
em sala de aula, ndo esquecam o compromisso profissional e social que assumiu. Pois,
como afirma Paviani (1991, p. 108) “[...] sua agdo como educador expressa uma escolha
que influencia o comportamento do estudante”. Em concordancia, Santos (s/d, p. 9)
também comunga desse posicionamento ao afirmar que “[...] é impossivel ensinar
liberdade, cerceando ideias, oprimindo participacfes e ditando verdades. Apercebermo-
nos dessas atitudes é essencial para que iniciemos um real processo de transformacéo da

nossa pratica”.

Agora, retomemos a questdo: Controlar para qué? Num contexto de sala de aula,
no qual o professor utiliza muito o termo (controlar) torna-se necessario saber ao menos
0 que se objetiva alcancar, ou seja, qual a finalidade desse controle no contexto
educacional. No minimo, a escola deve atender as necessidades sociais vigentes,
definindo fins que possam ser atingidos e que possam atender as reais necessidades da

sociedade. Segundo afirma Libaneo

A prética educacional se orienta, necessariamente, para alcancar
determinados objetivos, por meio de uma acgdo intencional ou
sistematica. Os objetivos educacionais expressam, portanto,
propésitos definidos explicitos quanto ao desenvolvimento das
gualidades humanas que todos os individuos precisam adquirir para se
capacitarem para aas lutas sociais de transformacao da sociedade [...]
em resumo, podemos dizer que nao ha pratica educativa sem objetivos
(LIBANEO, 1994, p. 120).

Nessa linha de raciocinio, Quintilio (s/d, p.2) afirma que

“[...] a escolarizacdo consiste em atividades que possuem como
finalidade ajudar os alunos a assimilarem alguns saberes culturais
considerados essenciais para seu desenvolvimento e socializacéo e séo
executadas de acordo com um plano de agdo determinado, isto é, estdo
a servico de um projeto educacional”.

Pois, a educacdo € um fendmeno social e socializador, que, segundo Paviane
(1991, p. 29) essa se “[...] afirma como sendo uma maneira de compreender, interpretar

e transformar o mundo”.
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A escola é, portanto, uma instituicdo social encarregada de dar sentido ao
desenvolvimento humano, tento em vista que toda situacdo escolar pressupde uma
intencionalidade. Nessa 6tica, 0s objetivos e contetdos educativos devem ser parte do
processo de socializagcdo, no qual o aluno em formacdo possa recriar e reelaborar, de
maneira reflexiva e critica, a experiéncia culturalmente organizada. Como bem afirma
Quintilio

O processo de aprendizagem é dirigido, mas aberto, ou seja, ndo existe
resultado ao qual se deve chegar e, sim, possiveis itinerérios a seguir,
sendo, portanto, a educagéo um processo de investigacao e, o objetivo,
uma hipdtese de trabalho. Nesta perspectiva, a obsessdo por avaliagdo
ndo deveria existir, pois considera o conhecimento prévio do aluno e

valoriza as diferengas e medidas de apoio o que viabiliza, a todos os
alunos, o0 acesso as proximas metas (QUINTILIO, s/d, p. 18).

Por tras desta definicdo esta a ideia de que o desenvolvimento humano ocorre
num contexto social determinado e as pessoas se integram gracas a relacdo que mantém
com o ambiente organizado. O crescimento pessoal, nessa vertente, se da quando as
pessoas tornam seus 0s saberes e formas culturais, mas, através de uma restauragdo ou

reelaboracdo do conhecimento historico e culturalmente construido.

Nessa Gtica, o principal no processo pedagdgico deve ser: a crianga com 0
desenvolvimento de suas potencialidades e o professor como pessoa preparada para
ajudar o progresso do aluno. Embora seja dificil e complexo lidar com o problema da
indisciplina, o professor ndo pode desistir e nem se acomodar, de modo a impedir
desenvolvimento participativo do aluno em sala de aula, pois, ele foi capacitado para tal
funcdo. Assim sendo, ele ndo deve permitir que a educacao silencie e limite os seus

alunos.
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CAPITULO 4 - RELACAO DIALOGICA ENTRE PROFESSOR-ALUNO

De acordo com a tematica em

questdo, os professores entrevistados

enriqueceram essa pesquisa ao responderem o0 seguinte questionamento: \océ

estabelece algum dialogo com seus alunos? Em quais momentos ocorre? A partir dai,

segue abaixo as respostas dadas pelos professores.

Quadro 2: Existe didlogo com os alunos? Em quais momentos?

DIALOGO COM OS ALUNOS

MOMENTOS QUE OCORRE

“Estabele¢o sempre o dialogo com 0s alunos,
pois, acredito que o dialogo é importante para
estabelecer uma relacdo de confianca e
proximidade entre professor e aluno”.

“Nos momentos de explanacdo do contetido
e de indisciplina dos alunos” (PO1).

“O dialogo ¢ importante em todos os momentoS
das aulas, porque cria lacos afetivos e de
confiabilidade com os alunos, além de ser
indispensavel, pois, proporciona um diagnéstico
constante da realidade da turma, além de dar
conhecimento do que e de como ensinar”.

“O didlogo ¢é estabelecido em todos 0S
momentos das aulas” (P02).

“Utilizo sempre o didlogo em sala de aula”.

“Em todos os momentos das aulas o didlogo
¢ estabelecido, exceto em periodos de
explicagdo do assunto” (P03).

“O dialogo ¢ utilizado em sala de aula”.

“Em todos os momentos das aulas” (P04).

“Sempre estabelego o didlogo em sala de aula”.

“O dialogo ocorre na acolhida dos alunos ou
quando é necessario algum esclarecimento
perante uma nova situacdo ou conflito”
(PO5).

“0 dialogo ocorre no inicio das aulas”.

“Apenas no inicio das aulas” (P06).

“O didlogo ¢ estabelecido quando se faz
necessario que os alunos compreendam alguma
informacdo dada pelo professor”.

“Quando os alunos estdo bem agitados em
sala de aula ou quando querem algo que a
professora ndo pode oferecer” (P07).

Fonte: Questionario aplicado pela autora. Junho/2014.

Diante do exposto €é pertinente analisarmos com mais aten¢do o posicionamento

tomado pelos professores P06 e PO7 em entrevista, o qual nos denota o quéo limitado é

o0 entendimento deles a respeito da acéo dialogica em sala de aula, uma vez que nos déo
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a entender que ha o momento especifico para que o didlogo aconteca, ocorrendo apenas

quando lhes convém.

Desse modo, torna-se indispensavel relembrar que ndo ha a minima condicéo do
professor estar com seus alunos por horas a fio, sem lhes dar o minimo direito de se
posicionarem dialogicamente durante as aulas. Pois, se hd encontro, ha de existir
também dialogo. Afinal, se alguém estd em determinado local e se depara com um
sujeito que lhe é estranho, e ainda assim, essas pessoas sdo capazes de estabelecerem
algum tipo didlogo. Quanto mais em sala de aula, lugar no qual o mesmo grupo se

encontra e mantém uma dindmica de relacdo durante todo o periodo letivo.

Desse modo, como pode um professor que esta envolvido pedagogicamente com
sua turma defender a ideia de que, em sala de aula, para que as atividades ocorram
tranquila e eficazmente tem que haver siléncio absoluto, que s6 devera ser “quebrado”
ao seu comando? O professor, em hipdtese alguma deve esquecer essa realidade vital:

dialogar é um ato condicionante de sobrevivéncia e de bem estar dos individuos.

A ideia estabelecida por Freire faz uma articulacéo pertinente ao que foi exposto

anteriormente, ao afirmar que

O dialogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é 0 encontro em que
se solidariza o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderegados ao mundo
a ser transformado e humanizado, ndo pode reduzir-se a um ato de
depositar ideias de um sujeito no outro, nem tampouco tornar-se
simples troca de ideias a serem consumidas pelos permutantes.
(FREIRE 1983, p.79).

Também chama a atencéo, a fala do professor P03, quando afirma que o didlogo
é estabelecido em todos os momentos da aula, exceto nos periodos de explicacdo do
assunto. Parece-nos que no momento de explanagdo do contetdo, o saber absoluto é do
professor e por isso 0 aluno ndo pode envolver-se. Isso nos faz refletir sobre a
participacdo do aluno também nesses momentos, entendendo que € a articulagdo do
saber do professor juntamente com o saber do aluno (e isso inclui suas davidas e
guestionamentos a respeito do assunto), que proporcionara momentos de aprendizagem

em sala de aula.

E notdria a falta dialogo entre professores e alunos. Pode-se considerar nessa
vertente que o dialogo é condicdo imprescindivel em qualquer tipo de relacionamento.

Na situacdo em questdo, ou seja, de ensino-aprendizagem, é indispensavel que o
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professor se volte ao aluno, de forma a enxerga-lo como um sujeito que chega a escola

com muitos saberes, mas de acordo com 0 seu contexto de vida.

Compreender esse mundo individualizado do aluno daré ao professor subsidios
para seu trabalho em sala de aula, uma vez que esse mundo ira influenciar sobremaneira
0 modo como os alunos construirdo os contetidos escolares. E o que podemos analisar a

partir da afirmacao de Belotti e Faria ao dizer que

O diélogo professor-aluno torna-se fundamental na mediagdo dos
conhecimentos, pois essa proposta ndo se baseia em comandos e em
repeticbes mecanicas. O professor deve envolver-se na mediacdo dos
conhecimentos, ndo se limitando a uma simples troca de ideias, pois
as relagdes sociais incidem sobre o processo de ensino-aprendizagem
(BELOTTI; FARIA, s/d, p. 7).

Ja as respostas dadas pelos professores PO1 e P02 deixam transparecer o
entendimento um pouco mais aprofundado que eles tém a respeito do processo
dialégico em sala de aula, bem como a sua relevancia no processo de ensino-
aprendizagem, ao relatarem que o dialogo é importante para estreitar lacos afetivos e de
confiabilidade, além, de possibilitar um diagndstico constante da turma. O que facilitara
a acao pedagogica do professor e seu objetivo de ensino que é segundo a Lei de

Diretrizes e Base da Educacao, a formacdo integral do aluno como ser social.

No entanto, dialogar ndo é apenas o encontro de duas ou mais pessoas que
conversam sem que haja, contudo, um maior engajamento e um objetivo comum entre
os que dialogam, nem se caracteriza como um momento onde as pessoas envolvidas
apenas fazem comunicados ao invés de se comunicarem. Antes disso, “[...] o dialogo é o
encontro no qual a reflexdo e a acdo, inseparaveis daqueles que dialogam, orientam-se
para 0 mundo que € preciso transformar e humanizar, este didlogo ndo pode reduzir-se a
depositar ideias em outro” (FREIRE, 1980, p. 83).

Torna-se necessario, portanto, explicitar o que vem a ser a agdo dialogica, por

essa razdo, toma-se como base a redefinicdo de Neves ao afirmar que

acdo dialdgica € um elemento constitutivo da linguagem e da
consciéncia ideol6gica. Sua énfase esti na importancia da linguagem
como fendmeno sdcioideoldgico e apreendida dialogicamente no
curso da historia. “[...] Nesse sentido compreender a a¢do dialogica
como uma instancia produtora de linguagem e, portanto, formadora de
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subjetividade, requer considerar o ser humano como um todo
inacabado que se constitui de suas relacdes sociais. Decorre, entdo, a

importancia do “outro” na formacdo subjetiva do ser humano”
(NEVES, 2006, p. 4).

Esse entendimento é indispenséavel para que o professor possa ter éxito no seu

trabalho. Afinal, sabemos a importancia do outro no processo de ensino-aprendizagem e

também da consequéncia pessoal e social dessa relacao, por isso, € urgente uma reflexéo

mais apurada dessa dindmica no contexto escolar, bem como uma mudanca atitudinal

do professor nesse cenario.

Desse modo, no &mbito da sala de aula, que € o que interessa no presente estudo,

os alunos devem ser convidados a falar, a se colocar, rompendo o silencio que trazem

consigo, devem ser chamados a discutir questdes de sala de aula e da sua vida. Falar,

conversar, trocar experiéncias, ideias, alegrias, derrotas, mobilizarem-se e organizar-se

para as tarefas compartilhadas. Como mais uma vez Neves afirma plausivelmente que

Esse falar, leva ao dominio da fala, a descoberta do poder falar e esse
poder falar parece significar poder. Poder de expor-se, confrontar-se e
confrontar, transformar e ser transformado. Influenciar e ser
influenciado. Tomar decisGes e exercer decisdes. De silenciado e em
silenciamento, parece viver um processo de provavel dessilenciamento
em que a verbalizacdo e os gestos que a acompanham indicariam uma
ruptura de uma silenciosa opresséo. Seria a constitui¢cdo de um ser de
poder, por que se descobre com o poder de falar, dizer, se expressar. A
palavra, o falar, o dizer ndo sé estariam indicando a constitui¢do de
um sujeito dessilenciante, mas também estaria indicando a descoberta
do falar (NEVES, 2006, p, 5).

E como Freire comunga dessa ideia ao apontar sabiamente sobre a funcdo do

dialogo afirmando que

O dialogo € o encontro entre 0os homens, mediatizados pelo mundo,
para designa-lo. Se ao dizer suas palavras, ao chamar ao mundo, 0s
homens os transformam, o didlogo impdem-se como o caminho pela
gual os homens encontram seu significado enquanto homens; o
didlogo é, pois, uma necessidade existencial [...] Ndo é também uma
discussdo hostil, polémica entre os homens que ndo estdo
comprometidos nem ao chamar ao mundo pelo seu nome, nem na
procura da verdade, mas na imposicdo de sua prépria verdade.
(FREIRE, 1996, p. 92).
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Portanto, para que em sala de aula se estabeleca dialogo entre professor- aluno é

necessario perceber que nao existem verdades absolutas e que é necessaria uma atitude

voltada para a busca do novo, para a escuta do ponto de vista do outro, redirecionando

posicBes. Uma vez que, silenciar a palavra do outro é afasta-lo de suas proprias ideias e

concepcdes, podendo provocar-lhe um entendimento equivocado a respeito de si

mesmo, dada as condic¢des de subordinacéo a que foi exposto.

Portanto, fica evidenciado que é necessario que o professor se atente ao tripé que

consiste a acdo dialogica que é: “dar voz” ao aluno, ouvir com aten¢do o que ele fala e

agir pedagogicamente diante do que foi exposto. E o bindmio, atencdo e acdo numa

articulagcdo harmoniosa.

Em relacdo a essa escuta respeitosa, Freire afirma que

Escutar é obviamente algo que vai mais além da possibilidade auditiva
de cada um. Escutar, no sentido aqui discutido, significa
disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a
abertura a fala do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro. [...]
A verdadeira escuta ndo diminui em mim, em nada, a capacidade de
exercer o direito de discordar, de me opor, de me posicionar. Pelo
contrario, é escutando bem que me preparo para melhor colocar, ou
melhor, me situar do ponto de vista das ideias (FREIRE, 1996, p.
119).

Desse modo, a escuta possibilitard trocas de experiéncias e estreitara os lacos

afetivos entre os sujeitos em questdo, harmonizando o relacionamento entre eles. Como

bem afirma Neves

O exercicio de pensar e discutir o ensino e a a¢do dialégica para
desenvolver a pratica pedagdgica é desenvolver a educacgdo, dentro e
fora da sala de aula, ao desafio do didlogo e criar métodos e meios
para que ela se realize como uma relacdo, dentro de ritos proveitosos
em que a troca seja a norma. Podemos dizer, nesse sentido, que a
realidade da existéncia humana é a experiéncia da relacdo. Acredita-se
gue essa relacdo pode ser descortinada em todos 0s momentos do
fazer pedagogico e do pensar a pratica docente (NEVES, 2000, p. 12).

O verdadeiro dialogo respeita a individualidade, o espaco e o tempo do outro e

acolhe opinides contrarias. Assim, falar ndo parte apenas de uma necessidade egoista de

expor pontos de vista, desejos e ideias de forma descontextualizada, mas parte da

capacidade de vivenciar a troca de experiéncias diferenciadas.
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Entende-se, a partir da fala anterior, que para o sujeito se integre é preciso que
esteja num contexto de palavras e, para que se construa a subjetividade, é
imprescindivel entrar no “campo das emogdes”, pois, esta relagdo entre escutar e falar
Ihe possibilitara a vivéncia do dialogo. Mesmo que essa acdo esteja, muitas vezes,

marcadas por impasses, disparidades e discordancias de sua efetivacéo.

Nessa 6tica de reflexdo a cerca da eficacia que ha na articulacdo entre razéo e
emogéo para o desenvolvimento intelectual, Marques concorda significativamente ao

afirmar que

algumas vezes hd a tendéncia de eliminar a manifestacdo de
sentimentos das situagdes de ensino-aprendizagem com o argumento
de que o0s objetivos s@o estritamente intelectuais, ndo havendo
portanto lugar para a manifestacdo afetiva. Na verdade essa é uma
supersimplificagdo que ndo beneficia nem mesmo a area intelectual,
pois 0 sujeito que aprende é a0 mesmo tempo um ser que pensa e que
sente- e acrescentariamos, e que age- estando ele comprometido em
sua totalidade em cada momento e instancia de sua agé&o.
(MARQUES, 1977, p. 108).

No contexto da sala de aula, de acordo com Freire, existem duas formas de se
comportar enquanto professor, a bancéria e a libertadora. A primeira seria a forma
bancéria de ensinar, onde o aluno seria apenas um receptor das informagdes que seriam,
posteriormente, arquivadas. Segundo Freire, “em lugar de comunicar-se, 0 educador faz
“comunicados” e depositos que os educandos recebem pacientemente, memorizam e

repetem”. Ele ainda acrescenta que

na visdo “bancaria” da educagdo, o “saber ¢ uma doacdo dos que se
julgam sabios aos que julgam nada saber”. Doa¢do que se funda numa
das manifestagdes instrumentais da ideologia da opresséo — a
absolutizacdo da ignoréncia, que constitui 0 que chamamos de
alienacdo da ignorancia, segundo a qual, esta se encontra sempre no
outro (FREIRE, 1996, p.119).

A educacdo bancaria tende a comedir os educandos, tornando-os alienados ao
que é passado, além de desmotiva-los em sua aprendizagem, ja que 0s mesmos ja tidos
apenas como meros receptores do conhecimento de um professor que se julga o detentor
absoluto do saber, causando ai a opressdo nos alunos que tende a deixa-los cada vez

mais fechados e reprimidos.

Ao se perceberem oprimidos, por sua vez, lutam por sua libertacdo, hostilizam

contra quem os fez menos, contra quem os fez sentirem-se desvalorizados. Nessa luta,
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eles esperam tornarem-se novos homens, mas geralmente, acabam se tornando novos
opressores, muitas vezes piores do que aqueles dos quais foram vitimas. Freire (1983,
p.17) faz tal afirmagdo ao dizer que “[...] quase sempre, num primeiro momento deste
descobrimento, os oprimidos, em lugar de buscar a libertacdo, na luta por ela, tendem a

serem opressores também, ou subopressores”. E acrescenta que

O “homem novo”, em tal caso, para os oprimidos, ndo € o homem a
nascer da superacdo da contradicdo, com a transformacdo da velha
situacdo concreta opressora, gque cede seu lugar a uma nova, de
libertagdo. Para eles, o novo homem séo eles mesmos, tornando-se
opressores de outros. (FREIRE, 1983, p.18).

Esse conceito de opressao estad intimamente ligado a ideia da educacdo bancaria,
que segundo o préprio Freire, acontece quando o educador sente-se detentor de todo o
conhecimento, ndo permitindo que aconteca o dialogo com seus alunos, que sao tidos
como meros receptores do conhecimento, o qual deve ser armazenado. Dessa maneira, 0
individuo vitima da educacdo bancaria ndo conseguiria de maneira alguma ter qualquer

relacdo de afetividade com seu educador.

Por outro lado, o que seria adequado tendo em vista um educador que busca a
aproximacdo com seus alunos, bem como o estabelecimento de um didlogo saudavel em
sala de aula, seria a educacdo em sua forma libertadora. Dessa maneira, os educandos
ndo se caracterizariam apenas como o “depdsito” do conhecimento, ja que a apreensdo
desse conhecimento acontece através da troca entre ambas as partes, ou seja, professor-
aluno. Sendo assim, a meu ver, o conhecimento flui de maneira saudavel, sendo

evidenciado e valorizado pelo dialogo.

Com base nas consideracdes de Freire, acredito que, para que um professor
possa motivar um aluno, € importante que a relacdo seja no perfil “libertadora” ¢ nao
“bancéria”. Focando o ensino em uma relagao dialégica que aconteca de forma saudavel
e tendo o amor como fundamento, ndo existindo dominagdo por nenhuma das partes,

pois segundo Freire

Sendo fundamento do dialogo, o amor €, também, didlogo. Dai que
seja essencialmente tarefa dos sujeitos e que ndo possa verificar-se na
relacdo de dominacdo. Nesta, o que ha é patologia de amor: sadismo
em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, nao, porque é
um ato de coragem, nunca de medo, 0 amor € compromisso com 0s
homens. Onde quer que estejam eles, oprimidos, 0 ato de amor esta
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em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertacdo. Mas,
este compromisso, porque é amoroso, é dialdgico. (FREIRE, 1983,
p.45).

Em qualquer relagdo, os sujeitos envolvidos exigem o minimo de atengdo da
outra parte envolvida. Essa atencdo consiste numa escuta sensivel que resultard em
respeito e estreitamento de lacos afetivos. Assim também deve ser na relacéo professor-
aluno. Acreditando que desse modo, muita coisa mudara, no contexto educacional.

Mudaré no sentido positivo.

Por isso, a relacdo dialdgica tem tanta relevancia no espaco escola e é uma das
variantes indispensaveis nesse cenario, tendo em vista o bem estar do professor, tal
como, o bem estar do aluno. A atencdo necesséria a esse fator resultard numa boa
formacéo pessoal e social do aluno e num clima mais harmonioso em sala de aula, que
consequentemente, resultard num melhoramento do trabalho docente, satisfacdo e

sentimento de “dever cumprido” por parte do professor.

Sabemos que exercer a profissdo de professor ndo € uma tarefa facil, pois, se
exige desse profissional uma releitura e um aperfeicoamento constante da sua pratica.
N&o h&d um manual ou um protdtipo de como ensinar. Ha na verdade estudos e pesquisas
que orientam sua acdo, mas, sO o trabalho e a experiéncia proveniente da sua pratica, €
que definira o seu perfil docente. E o que podemos constatar na fala de Belotti e Faria

ao afirmarem que

Um educador que deseje ser professor, ndo 0 sera apenas porque
ocupa essa funcdo em uma sala de aula. Ensinar exige um saber
metodoldgico, através do qual os conteidos serdo tratados de forma a
permitir o aprendizado destes pelos alunos; exige estar atento as
questdes politicas e sociais que envolvem o seu fazer, sua profissao;
exige conhecer o seu objeto de estudo: a educagdo e como ocorre 0
processo de aprendizagem do seu aluno; exige conhecer os problemas
que permeiam a sua pratica; exige dedicacdo, comprometimento,
conhecimento e, acima de tudo, respeito e trabalho, muito trabalho
(BELOTTI, FARIA, s/d, p. 7).

Conclui-se, portanto, que, outrora para ser um bom educador, bastava saber
transmitir conhecimentos e exercer autoridade em sala de aula. Hoje, o perfil desse
educador mudou. Com relacdo ao conhecimento, ele ndo deve transmiti-lo, apenas, mas,
discutir e aprender junto com o aluno. Porque, se até pouco tempo o professor estava em

um plano acima do aluno, hoje, no entanto, ndo se tolera mais que seja assim. O aluno
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agora é que deve ser o foco das acdes pedagdgicas, devendo, portanto, respeitar 0s
limites necessarios para uma convivéncia harmoniosa com seus colegas de classe e com

0 professor.

Além dessas exigéncias da profissdo, o professor tem que estar muito bem
informado. Desse modo, deve estimular amplamente a busca de novos conhecimentos,
atualizando e se aperfeicoando de acordo com as mudancas tecnoldgicas, sociais,

culturais, econdmicas e politicas.

E preciso construir uma relacdo com os alunos e entre eles de forma a criar um
ambiente onde todos sejam respeitados em suas diferencas: ouvindo as ideias de cada
um com atencdo e fazendo com que todos participem das atividades propostas. No
entanto, vemos que, apesar dos esforgos, o objetivo principal, que é dar possibilidade ao
educando de construir seu conhecimento, fica muitas vezes prejudicado pela falta da

capacidade do professor em ouvir o aluno e, assim, descobrir as suas dificuldades.

Nesse sentido hd comunhdo na fala de trés autores, sao eles Miller, Libaneo e

Freire. Sequencialmente afirmam que

O professor deve sempre estar atento aos alunos, as vezes a propria
expressao dos alunos indica que é necessario fazer alguma pergunta,
ndo apenas com o intuito de verificar se o0 exposto foi compreendido,
mas também de dar informacBes aos alunos, para que corrijam seus
erros, e ver se entenderam o contetido, se ha ainda pontos obscuros, se
€ necessario passar mais exercicios ou dar mais exemplos antes de ir
para um novo tema. Quando o professor pergunta, ele ndo esta
simplesmente querendo obter respostas que ja conhece, pois incentivar
o pensamento filoséfico € querer que o educando reflita de maneira
nova, considere métodos alternativos de pensar e agir (MULLER,
2002, p. 278).

Sendo assim, é apropriado resgatar um exemplo que é dado por Libaneo

O professor ndo apenas transmite uma informacdo ou faz perguntas,
mas também ouve os alunos. Deve dar-lhes atencdo e cuidar para que
aprendam a expressar-se, a expor opinides e dar respostas. O trabalho
docente nunca é unidirecional. As respostas e opinides mostram como
eles estdo reagindo a atuacdo do professor, as dificuldades que
encontram na assimilagdo dos conhecimentos. Servem, também, para
diagnosticar as causas que ddo origem a essas dificuldades.
(LIBANEO, 1994, p. 250).
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Podemos também reforcar a importancia do dialogo usando Freire ao destacar
que o professor deve

Estimular a pergunta, a reflexdo critica sobre a propria pergunta, o que
se pretende com essa ou aquela pergunta [...] o fundamental é que
professor e alunos saibam que a postura deles é dialdgica, aberta,
curiosa, indagadora e ndo apassivada, enquanto falam ou enquanto
ouvem (FREIRE,1996, p.95).

Mesmo com o tempo limitado por conta das inimeras exigéncias escolares, o
professor precisa se atentar a aspectos qualitativos e ndo quantitativos. Afinal,
infelizmente é essa postura que percebemos atualmente nos professores. Preocupando-
se mais em “concluir” o livro no final do periodo letivo ou determinado programa de
ensino, do que alcancar de fato os objetivos de ensino que se propuseram no inicio do
ano. Nessa direcdo, a adequada distribuicdo do tempo é fator essencial a boa

organizacédo do ensino.

E necessario, portanto, que o professor entenda que a cada novo contetido, ele
ndo deve se preocupar em “perder tempo” dialogando com seus alunos, pois, € essa
dindmica dialégica que dara subsidios ao professor para flexibilizar e adaptar
constantemente o seu planejamento visando a apreens@o do conhecimento por parte dos
alunos. O falar e o ouvir de professor e aluno, resultara na aprendizagem efetiva para

ambas as partes. Como concorda Muller, ao afirmar que

Embora estejam limitados por um programa, um contetido, um tempo
determinado e normas da instituicdo de ensino, o professor e o aluno
interagindo chegam a finalidade do ensino, que é a aprendizagem do
educando. A tendéncia do professor, por causa de sua carga de
conhecimento e experiéncia, é pensar que o aluno ndo sabe nada, 0
que acaba por complicar a relacdo professor-aluno, pois o ensino é ato
comum do professor e do aluno; o professor, enquanto ensina, esta
continuando a aprender. (MULLER, 2002, p. 278).

Dessa forma, acredito ndo ser possivel estabelecer uma relacdo dialdgica onde
apenas o professor fala e o aluno ouve para posteriormente, reproduzir exatamente
aquilo que o professor explanou. Somente quando se estabelece uma relagdo de simpatia

amorosa entre professor-aluno, acolhendo-se um ao outro na sua individualidade, é que
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se pode dizer que existe de fato a comunicagdo, um didlogo entre eles, sem invasao e

sem dominacdo. Nesse sentido, Freire afirma que

ser dialogico é ndo invadir, € ndo manipular, € ndo sloganizar. Ser
dialégico é empenhar-se na transformacdo constante da realidade. [...]
o didlogo é o encontro amoroso dos homens que, mediatizados pelo
mundo, o “pronunciam”, isto é, o transformam, e, transformando-o, o
humanizam para a humanizacéo de todos (FREIRE, 1992, p. 43).

Na convivéncia harmoniosa, que é fundamentalmente dialdgica, consolida-se
entre professor-aluno uma relagéo de respeito a subjetividade de cada um sem, contudo,
consentir a permissividade para o desregramento. Pois, de fato, o comprometimento
com o outro faz com que o0 processo educativo seja conduzido com amorosidade e, ao

mesmo tempo, com rigorosidade, engajamento, seriedade.

E urgente que o professor perceba no exercicio da sua profissdo, a relevancia
que ha no estabelecimento do dialogo e de uma racionalidade comunicativa em sala de
aula, lugar no qual, professor e aluno passam a maior parte do tempo, desenvolvendo as

principais funcdes da escola: desenvolvimento do ensino e promocao da aprendizagem.
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CONSIDERACOES FINAIS

Escolher um tema de pesquisa vai além da “obrigacao” de monografar visando
apenas a obtenc¢éo da graduacdo. Significa na verdade, uma tentativa de sanar uma, das
inimeras inquietacbes que muitas vezes nos desassossega acerca da realidade que

encontraremos na profissao escolhida.

Torna-se, nesse sentido, uma oportunidade de se aproximar de uma realidade
para desvenda-la e analisa-la, com a intencdo de estar no mundo, de compreendé-lo,
construi-lo e reconstrui-lo de modo a auxiliar as pessoas que vivem a dimensdo da

realidade por mim estudada.

Escolhi, portanto, a tematica: “Relagdo dialogica: sua relevancia no processo
ensino-aprendizagem”. Sendo que o desejo de discorrer sobre esse tema originou-se
mediante experiéncias vivenciadas durante estagios obrigatorios, que me fizeram
perceber que no contexto da sala de aula, a dificuldade de dialogo entre professores e

alunos gerava desentendimento que resultava em desrespeito entre ambas as partes.

Debrucar-me sobre esse assunto, portanto, me proporcionou estudar a
dialogicidade entre os sujeitos em questdo e seus impactos na aprendizagem, a fim de
aprofundar meus estudos a respeito da construcdo das relagdes que valorizam a

humanizacdo das pessoas no ambiente escolar.

Para alcancar 0s objetivos propostos nessa pesquisa, parti das contribuicdes
tedricas que tratam sobre esse assunto e de registros de vivéncias dialogicas de alguns
professores entrevistados. Mas, hesitei um pouco em realizar tal estudo por se tratar de
um tema ja muito discutido e por, infelizmente, ainda encontrar pessoas que nao
acreditam ou ndo dao a devida importancia as teorias e as questdes aqui assinaladas,

julgando-as irrealizaveis.

Porém, prossegui na pesquisa pelo fato de ser testemunha ocular de que,
trabalhar dialogicamente, respeitando os alunos de forma harmoniosa, é possivel.
Todavia, tornar tudo isso realizavel, depende primeiramente, do querer do professor.

Esse trabalho abordou inicialmente a questdo das relagdes humanas no contexto

da sala de aula, fazendo-me concluir que mesmo tendo que ser o aluno o foco das ac¢des
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pedagdgicas, hd na verdade uma forte influéncia do professor em sala de aula. Essa

concluséo entra em concordéancia com a colocagéo de Pelizzare ao afirmar que

O préprio educador, praticante da sua area de conhecimento, é uma
ferramenta do saber do aluno. Se ele for apaixonado pela sua area de
conhecimento e for capaz de encantar, o aluno poderéa talvez perceber
que existe algo pelo qual alguém de fato se interessou e que talvez
possa valer a pena seguir 0 mesmo caminho. Mas se essa nao for a
realidade vivida pelo professor, se ele apenas transmitir aquilo que leu
nos livros, por mais que ele fale de determinado assunto, todo corpo
estara dizendo o contrario e o aluno provavelmente terd aquele
conhecimento como algo para apenas ser cumprido, porque a mente
humana é capaz de fazer leituras bastante profundas dos detalhes
aparentemente insignificantes, mas que certamente tém um grande
poder de semear profundos significados. (PELIZZARE et al, 2001-
2002, p.41).

A positiva relacdo entre eles entdo € o ponto chave para 0 bom andamento das
acOes pedagogicas. Nesse sentido, a maneira como o professor agir e se relacionar com
o0 seu aluno, determinaré significativamente o nivel de desenvolvimento cognitivo desse

aluno.

O quédo gratificante é encontrar um professor com um elevado nivel de
competéncia e eficiéncia nas funcbes que Ihe sdo confiadas. Essa capacidade é de
grande valor para o aluno, para o sistema educacional como um todo, para o proprio

professor e para a sociedade.

Todavia, convém ressaltar, que é urgente percebemos que outra dimensdo
fundamental nesse processo é a qualidade das relacbes humanas que o professor
estabelece com seus alunos. Desse modo ele devera sempre partir desse pressuposto,
oferecendo, portanto, propostas para a construcdo de acdes dialdgicas que visam a
humanizacao das pessoas. Evidentemente, partindo positivamente do binémio: relagdo e
dialogo, todos os demais fatores necessarios para o0 alcance de uma aprendizagem

significativa e transformadora se sucederao.

Espero que este trabalho contribua para a formacéo de professores, uma vez que
me propus integrar diferentes abordagens tedricas, articulando-as com as posicoes
tomadas por alguns profissionais que se habilitaram participar desse estudo. E
pertinente lembrar que, o contexto da educagdo permite que os professores fagcam

ajustes nas teorias, aplicando-as as suas realidades. Desse modo, se 0s professores se
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utilizarem de forma reflexiva e consciente dos ganhos teoricos desse trabalho, muito

terdo a ganhar nas préaticas educativas.

Para concluir e reafirmar o poder que ha nas palavras, eu transcrevi abaixo,
como forma de conclusdo e reflexdo, uma frase do didlogo que houve entre um
professor € 0 pai de um menino com dislexia do filme “Como Estrelas na Terra, toda
crianga € especial”:

“Nas Ilhas Salomao, quando os nativos querem parte da floresta para a
agricultura, eles ndo cortam as arvores. Eles simplesmente se juntam
ao redor delas, gritam xingamentos e dizem coisas ruins. Em alguns

dias a arvore seca e morre. Ndo precisam de machados. Ela morre
sozinha”.

Esclarece-se, portanto, que hd um elevado grau de relevancia da relacdo

comunicacional entre os individuos que se educam mutuamente.
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ANEXO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

QUESTIONARIO

1-Vocé estabelece algum tipo de didlogo com seus alunos? Em quais momentos
ocorrem?

2-Qual a diferenca de autoridade e autoritarismo?

3-0 que significa controle de classe?

4-0O que vocé entende por autonomia dos alunos?

5-Como o professor favorece a aprendizagem dos alunos utilizando o didlogo como
principio pedagogico?



