1- Introdugdo: SITUANDO-SE NA E SOBRE A EDUCACAO

Através das disciplinas de Estagios Supervisionados durante o curso de
graduacdo em Pedagogia, tive a oportunidade de conhecer diferentes metodologias de
ensino que me levaram a pensar sobre qual seria a mais adequada para ser aplicada,
levando em conta, como toda proposi¢édo curricular, a realidade social. Dentre elas, duas
me chamaram especial aten¢do: na primeira, tive a oportunidade de vivenciar durante o
ano em que trabalhei em uma instituicdo escolar privada uma proposta curricular
tradicionalista, ou seja, “No ensino dos contetidos, o que orienta ¢ a organizagao logica
das disciplinas, o aprendizado moral, disciplinado e esforcado.” (PCN, 2007, pag. 31).
A segunda experiéncia vivenciada em instituicdo escolar apresentou proposi¢ées com
concepgdes voltadas para o desenvolvimento humanistico e social, constituindo-se em
pratica inovadora, dentro da concepcdo construtivista. Ela vale-se da valorizacdo do
individuo, e do processo de ensino aprendizagem por meio das experiéncias e

descobertas, a fim de desenvolver as habilidades e capacidades intelectuais dos alunos.

A primeira proposicdo, constitui-se de uma pratica do ensino tradicionalista,
sendo esta a mais comum dentre as praticas pedagodgicas curriculares e, por ser mais
conhecida, traz mais seguranca para pais e educadores, de forma que esta pratica esta
voltada a transmissdo do conhecimento através de valores sociais e conteddos
mutuamente acumulados, como afirma os PCN:

(...) os contetidos do ensino sdo correspondentes aos conhecimentos e
valores sociais acumulados pelas geracOes passadas como verdades
acabadas, (...) ndo busca estabelecer relacdo entre os conteidos que se
ensinam e os interesses dos alunos, tampouco entre esses e 0S

problemas reais que afetam a sociedade. Neste modelo, a escola se
caracteriza pela postura conservadora. (...). (PCN 2007, p. 30 e 31)

Assim, os alunos desempenham o papel de receptores da acdo pedagdgica no
sentido de uma educacdo estatica, desconexa da realidade em que estdo inseridos, 0s
conteudos escolares sdo transmitidos atraves dos professores como verdades absolutas.
Para Paulo Freire: “Desta maneira, a educacdo se torna um ato de depositar, em que os
educandos sdo os depositarios e o educador o depositante,” (2005, pag. 66). E ao que
Paulo Freire denomina de concepgdo bancaria da educacdo e que esta fora da

idealizacdo de humanizacdo da mesma.



Ja a segunda experiéncia, apresentou-se com uma proposi¢do curricular que
visava 0 desenvolvimento do aluno em todos os seus aspectos: seja ele cognitivo ou
emocional, revelando, assim, a sua orientacdo de Educacdo através da teoria
construtivista. Segundo Rosa, esta nova proposta possuli

(...) uma visdo progressista, comprometida com a democracia e
investida de preocupagdes sociais. Este fato pode ser considerado

novo, tendo em vista a tradicdo brasileira, em educacéo, de assimilar
“novidades” por vias conservadoras. (1996, pag. 32)

Demonstra-se, assim, que esta teoria construtivista considera a importancia da
relagdo do homem com o meio, como questdo fundamental para a formacdo de sua

reflexdo com as questdes sociais que o cerca e para a construcdo do saber.

Desta forma, fez-se necesséario que, para realizar as observacGes que dardo
subsidios a este trabalho e para a sua realizacdo, fosse empregada uma metodologia
baseada na pesquisa de carater qualitativo, procurando descrever os fatos observados tal
como eles ocorrem, assim, tem-se como objetivo investigar a questdo da avaliagédo
dentro da sala de aula, e como se exercem as praticas pedagoOgicas acerca desta
avaliacdo. Além disto, foi realizada uma observacdo direta, inserida na sala de aula,
sempre com a atencao de ndo causar impacto aos alunos e professores da classe e com o
intuito de ndo modificar as acdes que sao realizadas rotineiramente. Para tanto, optei por
realizar estas observacfes in loco ainda no inicio do ano letivo (fevereiro de 2013),
guando normalmente as relagdes pessoais estdo sendo estabelecidas. Também foram
aplicados questionérios a coordenacao escolar e a professora da classe, com a finalidade
de analisar, através das coletas dos dados, como se exercem as praticas avaliativas
desenvolvidas na classe. Conversas foram desenvolvidas com a coordenagdo escolar
acerca da metodologia da avaliagdo empregada na sala de aula, orientagcdes sobre a
rotina foram explicitadas por parte das professoras (todas com formagdo de Nivel
Superior em Pedagogia), também tive acesso aos documentos escolares como: Projeto
Pedagogico (reformulado no ano de 2012.) e Portfolios, bem como a Livros didaticos

que séo utilizados na classe.

Sendo o processo de ensino e aprendizagem o principal enfoque do Projeto
Pedagogico, e este mesmo processo objeto de analise do curriculo escolar, vale ressaltar
que no centro desta questdo estd a avaliacdo escolar. Tem-se discutido muito sobre a

avaliacdo escolar, a maneira como se deve avaliar o aluno sem que esta se torne uma
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problematica na sala de aula, fazendo-se assim, que haja a necessidade de uma reflexao

acerca desta prética.

A avaliacdo deve-se configurar numa constante reflexdo por parte do professor,
sendo que esta é uma atividade docente que visa analisar o rendimento escolar do aluno.
Diante de tais questdes, a autora Jussara Hoffman (2009), explicita que a avaliacdo na
sala de aula é, ainda, um assunto com defini¢des incoerentes entre os educadores. Para a
autora, as definicbes atribuidas pelos docentes acerca da avaliacdo ndo condizem com
suas praticas. Segundo ela, enquanto que a avaliacdo é concebida pelos docentes como
uma pratica de observacdes do aluno como um todo, como processo investigativo e de
diagnostico das aprendizagens, na pratica continuam a atribui-lhe um sentido de
julgamento para o aluno.

A prética avaliativa concebida como julgamento de resultados baseia-
se na autoridade e no respeito unilaterais — do professor. Imp&em-se
ao aluno imperativos categéricos que limitam o desenvolvimento de
sua autonomia moral e intelectual. Essa pratica desconsidera a
importancia da reciprocidade na agdo educativa. Reciprocidade
entendida ndo como um perfeito regulamento tanto do mal quanto do

bem, mas como a matua coordenacao dos pontos de vista e das acdes.
(Piaget, 1984 apud Hoffman 2009 p. 29)

E este fato, segundo a autora, acaba por limitar o necessario aprofundamento em

relacdo aos significados das manifestacdes do aluno.

Na teoria construtivista, 0 Projeto Pedagdgico escolar traz em si significacdes
que contemplem a apropriacdo dos saberes pelo aluno de modo que este consiga
compreende-lo como uma ferramenta para a transformacéo social. Para tanto, esta teoria
confere subsidios que regem a agdo pedagogica dentro da sala de aula como forma de
apoio nas diversas situacOes inerentes as relacbes entre os alunos. A escola com
concepgdo construtivista, deve trazer no seu curriculo ferramentas que viabilizem ao seu
aluno ter contato com as diversas manifestacGes sociais e culturais na qual ele esta
inserido, contatos estes que precisam favorecer o seu desenvolvimento pessoal afetivo,
emocional e cognitivo, e é neste tripé de desenvolvimentos que o aluno devera ser capaz

de possibilitar a sua construcdo de carater pessoal.

A avaliacdo na perspectiva construtivista deve acontecer de forma dialdgica, ou
seja, através dos conhecimentos conceituais que desencadeiam numa reflex&o por parte

de todos envolvidos neste processo (professor e aluno), e que estdo inseridos num
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determinado contexto social. Da mesma forma, € também relevante que haja a
possibilidade de reflexdo das proprias praticas. Para Hoffman (2009) “Questionar-se €
questionar é premissa basica de uma perspectiva construtivista de avaliagdo.” ( p. 22).
Desta forma, é necessario que o professor realize esta reflexdo acerca de suas préaticas
docentes, se estas condizem com as condi¢fes que os alunos estdo em condigdes de
enfrentar, e o aluno faca esta reflexdo através da analise de seus sucessos ou
dificuldades.

De tudo o que se discute sobre Educacdo, é necessario ressaltar que em
nossa sociedade ha dois tipos de educacdo bem distintos: a Educacdo formal, que
consiste naquela que acontece dentro dos muros da escola, e a educa¢do nao formal, que
é aquela que acontece, seja dentro de nossas casas, seja em qualquer outro lugar da
sociedade. Ambas consistem em seus esforcos a préatica da transferéncia da cultura e dos
valores embutidos numa determinada sociedade e que sdo considerados como
importantes para a manutencdo da ordem social. Assim, segundo Carlos L. Branddo
(1995):

A educacdo é, como outras, uma fracdo dos modos de vida dos grupos
sociais que a criam e recriam, (...) trocas que existem dentro do mundo

social onde a propria educacdo habita, e desde onde ajuda a explicar
(...) de geragdo em geracdo a necessidade da existéncia de sua ordem.

(p. 11)

Tanto a Educagdo formal como a informal, tem como um de seus principais
valores produzir e praticar os modos de vida dos grupos sociais para que sejam

reproduzidos entre todos aqueles que compdem a sociedade.

Porém, a Educacdo formal, aquela praticada pela instituicdo escolar, além de
reforgar a reproducdo destes valores, atenta-se também ao processo de transmissdo do
saber visando a estruturacdo desta sociedade a fim de prepara-la para a diviséo social do
trabalho, ou seja, além de abordar acerca da socializagcdo do individuo, ela também
precisa preparar 0s sujeitos envolvidos neste processo a desenvolver suas capacidades
mentais e intelectuais individuais para que este possa estabelecer-se numa “(...) posicao
social no sistema politico de relagdes do grupo.” (BRANDAO, 1995 p. 28). Com esta
finalidade, passa-se entdo a organizacéo do sistema de ensino, buscando, cada vez mais,
adequé-la para atender as necessidades das divisbes sociais e de trabalho. Nesta
perspectiva, € necessario que haja um sentido para reger e viabilizar a organizacdo do
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ensino. O que se deve ensinar, como se deve ensinar e para quem se deve ensinar sdo

determinacOes que precisam ser constantes nesta organizacéo.

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) documento formulado pelo
Ministério da Educagdo (MEC), tem como base fundamentar as politicas publicas que
devem reger a orientacdo curricular buscando gerar padrdes que viabilizem a qualidade
da educacdo e, assim, organizar esta orientacdo curricular buscando atender as
necessidades sociais, politicas e de mercado. Para tanto, € necessario que se leve em
consideracdo a atual realidade brasileira, com estratificacbes e desigualdades sociais
supremas causadas pela grande diferenca na distribuicdo de renda. Desta forma, os PCN
afirmam que:

O ensino de qualidade gue a sociedade demanda atualmente expressa-
se aqui como a possibilidade de o sistema educacional vir a propor
uma préatica educativa adequada as necessidades sociais, politicas,
econbmicas e culturais da realidade brasileira, que considere o0s
interesses e as motivagdes dos alunos e garanta as aprendizagens

essenciais para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e

participativos, capazes de atuar com competéncia, dignidade e
responsabilidade na sociedade em que vivem. (2007, p. 26)

Desta forma, cabe ao Estado promover investimentos na Educacéo a fim de que
esta possa consolidar alteracdes na atual realidade social, e que seja capaz de formar
cidaddos com capacidades de transformacao, inserindo-os hum processo democratico e
ampliando suas possibilidades de participacao social.

Toda acdo e reflexdo embutida na ou sobre a Educagdo, esta previamente
estabelecida nos principios do Projeto Pedagdgico escolar, e é neste projeto que
encontram-se as bases norteadoras que regem estas acdes a fim de que possam alcancar
seus objetivos, formando-se assim, a base curricular da escola. Desta forma
compreende-se que ha, embutido no Projeto Pedagdgico e consequentemente no
curriculo escolar (matérias e disciplinas com objetivos previamente estabelecidos no
P.P.), significados simbdlicos e praticos que indicam quais séo as aspiracfes e objetivos
que se quer alcancar, portanto, é importante que se destaque que o curriculo
compreende o objeto central do projeto pedagdgico, viabilizando o processo de ensino

aprendizagem.

Além disto, deve-se explicitar que o curriculo é também resultado de processos

para a transmissdo de cultura e ideologia social, transfigurando, assim, sua relacéo de
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poder através dos processos didaticos escolares. Desta forma, para Tomaz Tadeu da
Silva (1996):
O curriculo € um dos locais privilegiados onde se entrecruzam saber e
poder, representacdo e dominio, discurso e regulacdo. E também no
curriculo gue se condensam relacdes de poder que sdo cruciais para o
processo de formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo,

poder e identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo
corporifica relacdes sociais. (p. 23)

Assim, a escola deve-se situar como um local de transmisséo de cultura e
conhecimento onde o aluno possa tornar-se um ser critico e reflexivo da sua propria
realidade. Nesta perspectiva, o curriculo escolar, através das préaticas pedagdgicas, tem
como missdo procurar ensinar 0 aluno a pensar e a apreender os conteldos que serdo
suficientes para a sua formacdo enquanto cidaddo, apropriando-se dos saberes éticos,

cientificos e filoso6ficos.



2- OBJETIVOS:
Objetivo Geral

Este estudo tem como principal objetivo analisar como se exercem as praticas
avaliativas numa classe do 1° ano do Ensino Fundamental . Para tanto, o trabalho esta

estruturado da seguinte forma:

A introducéo aborda sobre a motivacdo a qual deu origem a este trabalho e sobre
a perspectiva do mesmo. O primeiro capitulo aborda sobre as questdes da avaliacdo
escolar com fundamentagbes tedricas. O segundo capitulo contempla a abordagem
avaliativa inerente a teoria construtivista. O terceiro capitulo explana acerca das
experiéncias da observacdo de campo, bem como sobre a perspectiva do Projeto
Pedagdgico da escola referida neste trabalho. Por fim, as consideracdes finais trazem as

conclusoes inerentes a este estudo.
Objetivos especificos

- Compreender 0s processos avaliativos da escola a partir dos pressupostos do Projeto
Pedagogico;

- Observar as praticas avaliativas desenvolvidas pelas docentes na sala de aula do 1° ano

do ensino fundamental;

- Analisar as concepgOes das praticas avaliativas inerente a Instituicdo escolar e a

proposta do Projeto Pedagdgico.



3- Capitulo I: AFINAL, O QUE E AVALIAR ?

Dentro da sala de aula, professores e alunos possuem papéis bem distintos, mas
que constituem uma Unica direcdo: a efetivacdo da aprendizagem. Este processo vem
acarretado de discussdes entre os estudiosos da area da Educacdo por constituir-se
através de um outro processo chamado de Avaliacdo. Este Gltimo vem se consolidando
tradicionalmente através do modelo transmitir— verificar— registrar, transformando o

sentido avaliativo num paradigma classificatorio e sentencioso para o aluno.

Socialmente, a atividade docente caracteriza-se pela sua funcdo de transmitir
conhecimento através das matérias escolares, tendo como perspectiva que haja, por
parte dos alunos, a assimilacdo do conhecimento através dos conteddos transmitidos.
Desta forma, a sociedade entende que ha necessariamente que haver uma relacdo de
reciprocidade entre a tarefa do professor, que € ensinar, transmitir o conhecimento, e a
tarefa do aluno que é aprender, assimilar este conhecimento. Assim, a atividade de
ensinar é vista socialmente como uma funcdo de transmitir a matéria escolar, onde o
professor apresenta a matéria e o aluno trata de escutar, responder aos interrogatorios e
as questdes que lhes forem solicitadas, além de decora-las para a prova. Este, segundo o
autor José¢ Carlos Libaneo (1994) ¢ “(...) o tipo de ensino existente na maioria de nossas

escolas, uma forma peculiar e empobrecida do que se costuma chamar de ensino

tradicional.” (p. 78).

A maioria das nossas escolas reproduz um tipo de ensino onde o aluno sente-se
na obrigacdo de decorar toda a matéria escolar para a hora da prova, mesmo que ele ndo
compreenda o significado do que estda “aprendendo”. Para ele € repassada a
dimensionalidade de que precisa ser aprovado no final do ano letivo, mesmo que isto
ndo Ihe confira o desenvolvimento das suas habilidades, das suas competéncias, entdo o
gue passa a importar sdo as notas, ou seja, a quantidade de pontos que o professor lhe
confere ao final de cada ciclo. Desta forma, na maioria dos casos, a esséncia pedagdgica
se perde de maneira que ndo sdo colocadas em pratica a observacdo sistematica e o
diagnostico pedagdgico, onde podem ser observados o0s processos de ensino e
aprendizagem a fim de que, se necessario, possam ser realizadas intervengdes

pedagdgicas.



Para os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) documento formulado pelo
Ministério da Educagdo (MEC) em 1997 e destinado aos anos iniciais do Ensino
Fundamental :

A avaliacdo, ao ndo se restringir ao julgamento sobre sucessos ou
fracassos do aluno, é compreendida como um conjunto de atuacdes
gue tem a fungdo de alimentar, sustentar e orientar a intervencao
pedagdgica. Acontece continua e sistematicamente por meio da
interpretacdo qualitativa do conhecimento construido pelo aluno.
Possibilita conhecer 0 quanto ele se aproxima ou ndo da expectativa
de aprendizagem que o professor tem em determinados momentos da
escolaridade, em funcdo da intervencdo pedagdgica realizada.
Portanto, a avaliacdo das aprendizagens s6 pode acontecer se forem
relacionadas com as oportunidades oferecidas, isto é, analisando a
adequacdo das situagOes didaticas propostas aos conhecimentos
prévios dos alunos e aos desafios que estdo em condicdes de enfrentar.

(p. 55)

Na pratica, segundo ditos do PCN, o que deveria ocorrer eram as consideragdes
acerca dos avangos do aluno, com observacdes sistematicas por parte do professor,
acerca das condicdes de aprendizagem que foram oferecidas e disponibilizadas aos
mesmos, e como se configuraram as perspectivas e as praticas para se chegar a
determinada concluséo. Esta seria uma forma coerente de fazer a avaliagdo do aluno de
forma reflexiva, por ambas as partes. Sendo assim, este processo tem como propoésito
possibilitar ao professor reflexbes sobre suas praticas, e aos alunos sobre suas
conquistas, dificuldades e possibilidades de avancos.

E importante ressaltar que a avaliacio escolar exige uma série de recursos e uma
diversidade de situacOes para que se possa avaliar as diferentes capacidades de um
individuo tendo sempre em evidencia objetivos claramente definidos. Como afirma o
PCN (1997):

E fundamental a utilizacdo de diferentes cddigos, como o verbal, o
oral, o escrito, o grafico, o numérico, o pictorico, de forma a se
considerar as diferentes aptidées dos alunos. Por exemplo, muitas
vezes 0 aluno ndo domina a escrita suficientemente para expor um
raciocinio mais complexo sobre como compreende um fato historico,
mas pode fazé-lo perfeitamente bem em uma situacdo de intercdmbio
oral, como em dialogos, entrevistas ou debates. (p. 57)

Isto significa afirmar que o professor ndo deve avaliar o aluno apenas de uma
forma unilateral, deve sim proceder de forma a observar, fazer o seu diagnéstico atraves
de observagdes sistematicas, analise de produgdes, atividades especificas para a

avaliacdo, enfim.



Para Pedro Demo (2005), o tipo de educacdo tradicionalista serve mais para
atender aos apelos politicos e as demandas académicas do que para desenvolver as
habilidades do aluno ao passo que:

(...) muitos educadores se denominam adeptos da educagdo
transformadora, sem maior senso critico, ao sabor de uma postura
superficial que estaria na moda. Sobretudo, ndo aparece suficiente
coeréncia entre teoria e pratica, jA& que tais educadores se alojam
tipicamente em instituicbes muito conservadoras, como é a
Universidade ou um 6rgdo estatal do tipo Secretaria de Educacéo.(p.
75)

Ele afirma ainda que, existem sim educadores com ideais transformadores, mas
que este é um processo de formacédo do professor.

Em geral, este modelo de educagéo tradicional desconsidera as individualidades
dos sujeitos (alunos) envolvidos neste processo: suas diversidades sociais e culturais,
seu desenvolvimento cognitivo e seus ritmos de aprendizagem. O verdadeiro ensino
deveria proceder contrariamente a esta concepgéo, ele deve buscar a compreensao e a
assimilacdo solidas das matérias, interligando os conhecimentos prévios do aluno a
novos conhecimentos, além de efetivar uma avaliacdo permanente deste, de modo que
haja um diagnostico frequente daquilo que se realiza para atingir 0s objetivos desejados.

A avaliacdo é uma tarefa didatica que esta interligada com 0s processos de
ensino e aprendizagem na sala de aula e nela deve estar embutida uma reflexéo
permanente acerca do nivel de qualidade dos trabalhos de alunos e professores durante
todo o ano letivo.

A avaliacdo é uma tarefa complexa que ndo se resume a realizagdo de
provas e atribuicdo de notas. A mensuracao apenas proporciona dados
gue devem ser submetidos a uma apreciacdo qualitativa. A avaliacao,
assim, cumpre fungdes pedagogico-didaticas, de diagndsticos e de

controle em relagdo as quais se recorre a instrumentos de verificagao
do rendimento escolar.(LIBANEO, 1994 p. 195)

Assim sendo, a avaliagéo concerne numa coleta de dados durante o processo de
ensino e aprendizagem atraves de atribui¢des quantitativas ou qualitativas que s&o

interpretadas e expressas através de juizos de valores.

Para Cipriano Luckesi (1999), as praticas avaliativas da educacdo escolar
compdem “um julgamento de valor sobre manifestacdes relevantes da realidade, tendo
em vista uma tomada de decisdo.” (p. 33). Isto significa dizer que a avaliacdo compde

uma afirmacdo de carater qualitativo sobre determinado objeto, permitindo ao professor
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que este faca uma analise das atividades realizadas a fim de verificar qual o proximo
passo a ser dado e através de quais meios.

Esses julgamentos de valores consistem numa tomada de decisdo por parte do
professor acerca de situacfes que ocorrem na sala de aula constantemente, como por
exemplo, em producdes artisticas feitas pelas criancas ou em producdes escritas que
advenham de ideais e opiniBes do aluno, a docente necessita fazer uma andlise acerca do
contexto desta producdo, bem como sua intencionalidade e os contextos que este aluno
quer demonstrar.

Assim, o autor José Carlos Libaneo (1994), aborda uma das problematicas que
permeiam o campo da avaliagdo: a de considerar apenas um dos aspectos avaliativos.
Para ele, apenas o0 aspecto quantitativo visa somente “medir” o nivel de aprendizagem
do aluno, enquanto que apenas o aspecto qualitativo se restringe na subjetividade dos
sujeitos envolvidos neste processo e nos objetivos do mesmo.

O entendimento correto da avaliagdo consiste em considerar a relacéo
mUtua entre 0s aspectos quantitativos e qualitativos. A escola cumpre
um papel determinado socialmente, a de introduzir as criancas e
jovens no mundo da cultura e do trabalho; tal objetivo social ndo surge
espontaneamente na experiéncia das criangas e jovens, mas supde as
perspectivas tracadas pela sociedade e um controle por parte do
professor. Por outro lado, a relacdo pedagdgica requer a
interdependéncia entre influéncias externas e condigOes internas dos
alunos; o professor deve organizar 0 ensino, mas o seu objetivo é o
desenvolvimento autdnomo e independente dos alunos. Desse modo, a
quantificacdo deve transformar-se em qualificacdo, isto é, numa
apreciacdo qualitativa dos resultados verificados. (LIBANEO, 1994 p.
199; 200).

Deste modo, ha que haver uma reciprocidade entre os aspectos que permeiam 0

campo da avaliacdo sobre o aluno, por exemplo, como atribuir uma nota a uma
producdo artistica ou a um contexto significativo oral do aluno?, hd necessariamente
que haver uma sistematica de avaliagdo de forma qualitativa, mais uma vez observando
0 contexto destas producdes, as condi¢Bes as quais o aluno foi exposto, bem como as
que esta em condi¢des de enfrentar, sem deixar de atribui-lhe uma nota ou conceito. Da
mesma forma que uma producdo literaria torna-se facilmente apreciavel sob a Gtica da
avaliacdo de maneira quantitativa, ou seja, atribuir-lhe uma nota, sem deixar de lado a

avaliacdo qualitativa, observando suas ideias, seus conceitos e sua interpretacao.

Segundo a autora Jussara Hoffman (2009), esta questdo do medir em avaliacédo é
diferente da terminologia testar. Para ela, o ato de medir dentro das escolas vem sendo
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utilizado para atribuir notas aos alunos em todos os aspectos da sua vida escolar, porém,
para ela nem todas as tarefas escolares séo passiveis de medi¢do, como as redacgdes, por
exemplo. J& a atitude do testar, para a autora, é utilizada nas escolas para constatar,
verificar a aprendizagem do aluno, porém, este processo deveria ser utilizado da

seguinte forma:

O seu significado ndo se resume a sua aplicacao, ao seu resultado, mas
a utilizacdo como fundamento para nossa acdo educativa. E um
procedimento investigativo, como ponto de partida para o “ir além” no
acompanhamento do processo de construcdo do conhecimento.
(HOFFMAN, 2009 p. 48).

A avaliacdo vem, constantemente, sendo alvo de tentativas para definir seus
significados, suas praticas na acdo educativa, onde os educadores procuram meios para
exercé-la em beneficio da Educacdo, e é preciso, portanto, que se haja um esforgo
coletivo no sentido de estabelecer uma mudanga na concepgéo desta agéo.

Para a autora Jussara Hoffman (2007), percebe-se “(...) que o “fenémeno
avaliagd0” €, hoje, um fendmeno indefinido” (p. 13) dentro da sala de aula, ao passo que
0s préprios educadores enxergam a avaliagdo como um processo sentencioso, mas o
associam a Vvarias outras acdes sem chegarem a um (nico consenso, ou seja, muitas
vezes parece que ha uma divergéncia entre a teoria e a pratica. Para eles avaliacdo tem
significados de uma

“(...) pratica avaliativa tradicional: prova, nota, conceito, boletim,
recuperagdo, reprovagdo. (...) Ao mesmo tempo, varios significados

sdo atribuidos ao termo: analise de desempenho, julgamento de

resultados, medida de capacidade, apreciagdo do “todo” do aluno.”
(HOFFMAN, 2009 p. 13)

Segundo a autora, a avalia¢do enfrenta uma trajetoria de mitos que a constituem
até hoje. Os educadores de hoje foram os educandos de ontem que carregam em suas
consciéncias um significado de controle e autoritarismo acerca da avaliagdo, onde é
feito o registro do desempenho do aluno apenas num determinado periodo do ano letivo,
assim, esses educadores tém como desafio administrar a desmistificacdo desta acdo. O
mito acerca da avaliacdo, segundo a autora, vem perpetuando-se por geracOes atraves da
forma do controle e do autoritarismo ao qual € exercido sobre o aluno, onde séo
determinadas as acOes (respostas) que séo consideradas corretas ou ndo dentro desta

avaliacdo. A desmistificagdo fica por conta do fazer-se necessario “(...) desestabilizar
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praticas rotineiras e automatizadas a partir de uma tomada de consciéncia coletiva sobre
0 significado desta pratica.” (HOFFMAN, 2009 p. 23).

Muitas teorias que compdem a avaliacdo educacional brasileira sofreram a forte
influéncia de estudos norte-americanos em meados dos anos 1960, através das propostas
de Ralph Tyler, onde o principal enfoque relacionado era o comportamentalismo “(...) €
resume 0 processo avaliativo a verificacdo das mudancas (comportamentais) ocorridas,
previamente delineadas em objetivos definidos pelo professor.” (HOFFMAN, 2009 p.
34). Segundo a autora, na escola este modelo revela-se através do objetivo previamente
estabelecido pelo professor, seguido pela verificacdo, através das provas, geralmente

acerca dos contetidos programaticos, do alcance desses objetivos pelos alunos.

A oposicdo deste paradigma é o que a autora Jussara Hoffman denomina de
“avaliacdo mediadora”, para ¢la a perspectiva de avaliacdo precisa ser vista da seguinte
forma:

(...) como uma das mediacdes pela qual se encorajaria a reorganizagdo
do saber. Acdo, movimento, provocagao, na tentativa de reciprocidade
intelectual entre os elementos da acdo educativa. Professor e aluno

buscando coordenar seus pontos de vista, trocando ideias,
reorganizando-as. (HOFFMAN, 1991 pag 67)

Deste modo, é através desta reorganizacdo e troca de ideias que emerge a
reflexdo na e sobre a educagdo, constituindo-a como um processo de atividades praticas
onde o aprender ¢ efetivado mediante a acdo do individuo.

Para a autora, 0 processo avaliativo na escola significa o desenvolvimento dos
movimentos da acdo e da reflexdo. A medida em que a crianca realiza suas tarefas ela
efetiva muitas conquistas ao passo que reflete, cria hipoteses, justifica e questiona sobre
elas com aqueles que a rodeiam, e isto atribui um valor muito mais significativo para a
aprendizagem. As tarefas seguintes a esse movimento tendem a incluir e a
complementar dinamicamente novos conhecimentos em relacdo aos j& adquiridos

anteriormente.

Desta forma, entende-se por importante que a avaliagdo deva significar um ato
de reflexdo conjunta, na relacdo entre os sujeitos envolvidos mutuamente neste
processo, onde cada um possui sua visao de mundo, subjetivamente. A valorizacdo do
“erro” do aluno precisa ser considerada como uma questdo de oportunidade essencial
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para o “vir a ser” dentro do processo educativo, considerando a possibilidade das
incertezas, das duvidas e dos questionamentos, favorecendo, assim, o didlogo ao invés
de ceder sempre a vez aos nimeros, em nome da precisdo. “O que importa ¢ dinamizar
essa relacdo ao invés de aproxima-las da precisdo das maquinas.” (HOFFMAN, 2009 p.
53).
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4- Capitulo I1: SOBRE O CONSTRUTIVISMO/ SOCIO
INTERACIONISMO
Primeiramente, assim como afirma Sanny S. Rosa (1996), o construtivismo nao
consiste em um método e sim numa teoria:
Por ser uma teoria, o construtivismo procura dar conta de explicar as
operagdes que entram em acdo no processo de aprendizagem. O corpo
tedrico construtivista foi elaborado a partir de observacGes

sistematicas a partir da préatica das interacGes dos sujeitos com seus
objetos de conhecimento. (ROSA, 1996 p. 43)

E, sendo assim, o0 seu objeto de estudo consiste em saber como o individuo
aprende e a entender as operagdes que entram em acdo no processo de aprendizagem,
portanto, vé-se que 0 que se procura entender sdo 0s meios para se chegar a determinada
finalidade desejavel e, o mais importante, que tipo de sujeito se deseja formar. E com
base no conhecimento destas finalidades que, segundo a analise construtivista,

apontam-se 0s caminhos que se deve seguir.

Para César Coll (2006), as teorias sdo guias que orientam a acdo, portanto, cabe
ressaltar que é papel da escola e do professor num trabalho compartilhado, trabalhar
como mediador ou regulador do processo de aprendizagem para os alunos, “(...) ele
deve ser capaz de dirigir e regular a situacdo que tem em mdos para ajusta-la aos
objetivos que persegue (...)” (COLL 2006, pag. 12). Partindo do pressuposto que orienta
a concepcdo construtivista, a escola deve levar em consideracdo os conhecimentos
prévios de cada aluno, partindo de seus pressupostos a fim de auxiliarem na construcao
de um sentido e um significado concretos. “Para a concepg¢do construtivista,
aprendemos quando somos capazes de elaborar uma representacdo pessoal sobre um

objeto da realidade ou conteddo que pretendemos aprender.” (COLL 2006, pég. 19).
As primeiras bases da teoria construtivista foram estruturadas num

(...) campo de estudo inaugurado pelas descobertas a que chegou o
bidlogo suico Jean Piaget (1896-1980) na investigacdo dos processos
de aquisicdo e conhecimento pela crianca - ou seja, de que modo ela
aprende. (Revista Nova Escola, 2013).

Os estudos de Piaget, demostraram que a crianga raciocina segundo suas
préprias estruturas logicas, tem o seu proprio tempo de aprendizagem, e que cada faixa
etaria tem o seu proprio tempo de maturacdo. Sendo assim, cada linha de raciocinio

seria apropriado para determinada faixa etaria.
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Através destas informacdes é que, a partir da década de 1970 com a contribuigéo
da sua aluna e colaboradora, a psicologa argentina Emilia Ferreiro, estes estudos
passaram a colaborar com a Pedagogia através da teoria denominada de Construtivista,
enfim, ao final da década de 1980 a corrente construtivista disseminou-se na America

Latina, especialmente no Brasil e na Argentina.

O construtivismo tornou-se conhecido na Educacdo nas ultimas décadas por
denominar-se como uma nova linha pedagdgica onde, ao contrério do que se vinha
impondo nas salas de aula, a rigidez ndo é aceita nos procedimentos de ensino e
aprendizagem e descarta os tipos de avaliagbes padronizadas, a exemplo das cartilhas,
considera o0 erro do aluno como uma possibilidade de avanco no conhecimento,
possibilitando assim que cada aluno tenha o seu préprio tempo de aprendizagem, que
ela seja desenvolvida a partir do amadurecimento intelectual individualizado.

O principio de que o processo de conhecimento por parte da crianga
deve ser gradual corresponde aos mecanismos deduzidos por Piaget,
segundo os quais cada salto cognitivo depende de uma assimilagdo e
de uma reacomodagdo dos esquemas internos, que necessariamente
levam tempo. E por utilizar esses esquemas internos, e néo

simplesmente repetir 0 que ouvem, que as criangas interpretam o
ensino recebido.(Revista Nova Escola, 2013).

Segundo o psicologo bielo-russo Lev Vygotsky apud Revista Nova Escola
2012: “Na auséncia do outro, 0 homem néo se constroi homem.” E é nesta perspectiva
que foi criado, pelo proprio psicélogo, o conceito de Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) que consiste numa teoria para explicar como funciona o

desenvolvimento da aprendizagem pela crianca.

Esta teoria explica que toda crianga tem o seu proprio tempo nos processos de
apreensdo e desenvolvimento da aprendizagem, e que o importante é integrar criancas
com diferentes niveis de aprendizagem numa mesma classe para que aquelas com
maiores facilidades de aprendizagem possam auxiliar outras que ainda ndo conseguem
acompanhar este desenvolvimento e o professor também possa auxiliar aquelas que tem
um nivel de dificuldade maior até que elas sejam capazes de desenvolver tais tarefas
sozinhas, alcangando desta forma a chamada Zona de Desenvolvimento Real (ZDR).
Neste processo o professor atua como mediador da situacdo de ensino aprendizagem,

ele ndo tem o seu papel diminuido, apenas deixa de ser a Unica fonte do saber.
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Os estudos de Vygotsky abrangem um amplo campo de conhecimento para a
Educacdo, mas talvez o mais importante deles seja seus estudos sobre o
desenvolvimento intelectual e a criagdo da cultura. A nds educadores seus estudos
representam uma grande importancia, assim como ele a atribuia as relagdes sociais,
tanto que a corrente pedagdgica gque se originou de seus pensamentos denominam-se de

socio-construtivismo ou socio-interacionismo.

Embora admirasse e reconhecesse o0s trabalhos de Piaget, que defendia a ideia de
que o desenvolvimento intelectual advinha de processos humanos internos, Vygotsky
concordava em parte com seus pensamentos, pois, apontava que o desenvolvimento
intelectual também estava interligado aos movimentos externos, ou seja, interpessoais
onde o aluno aprende enquanto interage com 0 meio externo, com seus objetos de
conhecimento, numa relacdo dialética. Sendo assim, torna-se importante explicitar a
importancia da interacdo social da crianca acerca do seu desenvolvimento e,

consequentemente, acerca dos seus processos de apreensdo do conhecimento.

Segundo reportagem da revista Nova Escola (2012), assim como o
construtivismo, o sécio interacionismo também procura compreender 0s processos de
aquisicdo do desenvolvimento e da aprendizagem dos alunos. Ambas as perspectivas
concordam com a mesma concepcdo acerca do desenvolvimento do ser e de suas
aprendizagens: a de que este desenvolvimento se origina através de processos internos,
psicolégicos e que estdo ligados ao desenvolvimento logico, porém, o soOcio
interacionismo parte também da concepc¢do de que estes processos de desenvolvimento
das aprendizagem estdo relacionados também aos processos de relagdo interpessoal, ou
seja, o individuo aprende enquanto relaciona-se socialmente e enguanto cria e recria

cultura.

Desta forma, demostra-se que a disseminacdo e a criacdo da cultura compdem
importantes papéis no processo da aprendizagem pela crianga. Uma destas formas de
interacdo social é composta pela brincadeira infantil, nela estdo estruturadas
representacdes que integram estas composicGes e suas aprendizagens, atribuindo a

brincadeira um importante papel pela contribui¢cdo no desenvolvimento infantil.
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4.1 A brincadeira na infancia: as experiéncias infantis como um modo de

ser e de estar no mundo.

De acordo com o Estatuto da Criancga e do Adolescente, Lei 8.069 de 13 de julho
de 1990, Capitulo II, Art. 16°, Inciso 1V: toda crianca e adolescente tem o direito de

brincar, praticar esportes e divertir-se.

Por estar inserida num contexto historico e social estruturado, embutido de
valores e significados construidos e partilhados, a crianga incorpora, através de suas
brincadeiras, as relacdes sociais e culturais como forma de se relacionar com o outro no
mundo, representando e recriando essas experiéncias através de sua imaginacéo,
criacdo, reinvengdo e producdo de cultura. Porém, socialmente a brincadeira estd
associada a tempo perdido, visdo esta originaria da oposicdo que se criou entre a
brincadeira e o trabalho. A brincadeira € considerada menos importante por que ndo se
vincula a0 mundo produtivo, ndo gera resultados digamos econdmicos. Para Angela
Meyer Borba (2006): “E essa concep¢do que provoca a diminuicdo dos espacgos e
tempos do brincar & medida que avancam as séries/ anos do Ensino Fundamental.” ( p.

35).

Porém, estudos que se baseiam em processos de desenvolvimento infantil
apontam que o brincar refere-se um importante processo, fonte de desenvolvimento e de
aprendizagem. A brincadeira pode ser tanto de livre expressdo, como também
prosseguir de forma dirigida, com regras e normas, como forma de recurso
metodoldgico, mas é necessario tomar os devidos cuidados para que ndo atrapalhem o
desenvolvimento da autonomia e da criatividade do aluno. Vygotsky, como um dos
mais importantes representantes desta visdo, afirma que:

(...) o brincar ¢ uma atividade humana criadora, na qual imaginacéo,
fantasia e realidade interagem na producéo de novas possibilidades de
interpretacdo, de expresséo e de acdo pelas criangas, assim como de

novas formas de construir relacGes sociais com outros sujeitos,
criancas e adultos. (VYGOTSKY (s.d.) apud BORBA 2006, p. 35)

Desta forma, fica evidenciado que a brincadeira faz parte da atividade humana e
de um modo bastante significativo, compreendido como o espago onde 0s sujeitos se

compreendem como tal e criadores de cultura, sentindo-se membro de um grupo social.
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Nas escolas da nossa sociedade, geralmente as brincadeiras sdo utilizadas como
pretexto apenas para o ensino de determinado contetido, sendo assim apenas utilizadas
como recursos didaticos, o que por muitas vezes acaba perdendo o seu carater de
brincadeira e até mesmo o seu carater ladico, “(...) assumindo muito mais a fun¢do de
treinar e sistematizar conhecimentos, uma vez que sd@o usados com o objetivo principal
de atingir resultados preestabelecidos.” (BORBA 2006, p. 43). Para a autora isto néo
significa dizer que ndo se pode ou ndo se deve inserir a ludicidade nos processos de
aprendizagem, mas significa afirmar que somente desta forma a brincadeira perde a sua

esséncia na experiéncia da cultura.

Existem inumeras possibilidades de incorporar a ludicidade na
aprendizagem, mas para que uma atividade pedagdgica seja
Iudica é importante que permita a fruicdo, a decisdo, a escolha,
as descobertas, as perguntas e as solucdes por parte das criangas
e dos adolescentes, do contrario serd compreendida apenas como
mais um exercicio. No processo de alfabetizacdo, por exemplo,
os trava-linguas, jogos de rima, loto com palavras, jogos da
mem©ria, palavras cruzadas, entre outras atividades, constituem
formas interessantes de aprender brincando ou de brincar
aprendendo. (BORBA 2006, p.43).

Na realidade, o que percebemos é que a brincadeira fica restrita a um pequeno
espago de tempo entre as aulas, denominado este tempo de “recreio”. A pratica da
brincadeira na escola deveria ser conotada como a promocdo do desenvolvimento
social, psicologico e cultural da crianca, porém, segundo Carneiro e Dodge “Para que a
préatica da brincadeira se torne uma realidade na escola, é preciso mudar a visdo dos
estabelecimentos de ensino a respeito desta acdo e a maneira como entendem o
curriculo.” (2007, p.91)

Um dos desafios da escola é saber planejar estas atividades, e € importante
ressaltar que o principal eixo em torno do qual o brincar deve estar incorporado em suas
praticas € o seu significado como experiéncia de cultura, por isso torna-se importante
conhecer as criangas, compreender seus universos e suas referéncias de cultura, seus
modos de sentir, agir e de se relacionar com o outro, para desta forma organizar rotinas
que favorecam a iniciativa, a autonomia e as interagcdes entre as criangas. “Criando
espacos onde a vida pulse, onde se construam agfes conjuntas, amizades sejam feitas e
criem-se culturas.” (BORBA 2006, p. 44).
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Segundo Soénia Kramer (2006) é Paulo Freire que nos aponta, atraves de seus
estudos, que a Educacéo constitui também a formac&o da cultura, e a brincadeira infantil
constitui fortemente nesta criacdo e na recriacdo da mesma. Para a autora, € através de
suas acOes sobre objetos, de suas expressdes, que a crianga comeca a conhecer e
descobrir 0 mundo a sua volta, e € nesta acdo que a crianca se expressa, revelando uma
experiéncia cultural onde ela atribui diversos significados as coisas e aos fatos que a
rodeiam. Porém, para Kramer, sera que: “

Nossas creches, pré —escolas e escolas tém oferecido condi¢des para
gue as criancas produzam cultura? Nossas propostas curriculares
garantem o tempo e o espaco para criar?. Nesse “refazer” reside o
potencial da brincadeira, entendida como experiéncia de cultura. N&o
¢ por acaso que, em diversas linguas, a palavra “brincar” — spillen, to

play, jouer — possui o sentido de dancar, praticar esportes, representar
uma peca teatral, tocar um instrumento musical, brincar. (2006, p. 16)

Segundo a autora, podemos enquanto adultos aprender muito com as criangas
em suas criticas e suas brincadeiras, a0 mesmo tempo em que é necessario ter o olhar
atento ao contexto e a realidade concreta em que elas estdo inseridas, considerando que
“Os costumes, valores, habitos, as praticas sociais, as experiéncias interferem em suas
acOes e nos significados que atribuem as pessoas, as coisas e as relagdes.” (KRAMER,
2006 p. 17)

20



5- Capitulo 1ll: ESTRUTURA ESCOLAR DE UMA PROPOSICAO
CONSTRUTIVISTA

A escola na qual se refere este trabalho foi fundada no ano de 1990, pertence a
rede particular de ensino e, aos 23 anos de existéncia, esta situada num bairro da zona
sul da capital sergipana, atende a alunos da Educacéo Infantil (prédio em separado, mas
situado na mesma avenida), Ensino Fundamental e Ensino Médio. Segundo ditos da
propria escola: nasceu da referéncia positiva de si mesma no ato de ensinar e de
aprender na sua relagdo com o mundo. O seu nome (aqui ndo revelado)?, remete aos
seus alunos e funcionarios que estes o relacionem a um sentimento de pertencimento ao

lugar em que convivem.

Sua estrutura fisica: o prédio possui trés andares. No térreo situam-se 3 (trés)
salas de aula, 2 (duas) salas de administracdo escolar, banheiros, cantina, area de lazer,
espaco para leitura, parque infantil, viveiro com animais, jardim, 1 (uma) quadra
esportiva e 1 (uma) piscina. No primeiro andar estéo localizadas 13 (treze) salas de aula,
sala de coordenacdo escolar, sala da diretoria, sala de coordenacédo de esportes, 1 (uma)
sala para aulas de musica e sala para aulas de inglés. No segundo andar encontram-se 3
(trés) salas de aula, biblioteca e laboratdrio de biologia e fisico-quimica e um anfiteatro,

enfim, no terceiro andar estdo o laboratério de informatica e area para vivéncia.

Estrutura administrativa/ pedagdgica: a unidade escolar possui sua estrutura
administrativa contendo a Direcdo Geral, Direcdo Educacional, Coordenacéo
Pedagogica, Secretaria, Servicos Auxiliares e Servi¢cos Técnicos-Pedagogicos. A
Direcdo Geral é responsavel pela parte técnico pedagdgica, competindo-lhe a
representacdo da Unidade Escolar perante os 6rgdos publicos federal, estaduais e
municipais bem como também a comunidade. A Dire¢do Educacional tem por fungéo
assessorar a Direcdo Geral em todos os assuntos que lhe forem atribuidos. A

Coordenacéo Pedagdgica é constituida por coordenadores, todos devidamente

1 Nome da escola ndo revelado por opcédo propria, como forma de ética, e de preservagdo do
estabelecimento de ensino com seus dados aqui expostos.
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habilitados e qualificado? nos termos legais, e cabera a eles garantir a continuidade do
trabalho pedagogico e da qualidade de ensino e de aprendizagem em todas as séries e
areas do conhecimento, no que se refere as agBes pedagdgicas e educacionais. A
Secretaria é 0 setor encarregado do servico de escrituracédo e registro escolar, de pessoal,
de arquivo, fichario e preparacdo de correspondéncias do estabelecimento, e funciona
sob a subordinacdo da Direcdo. Os Servicos Auxiliares compreende aos funcionarios
que sdo responsaveis pela execucdo de tarefas de natureza burocratica, manutencao e

conservacao do estabelecimento.

Por fim, os Servicos Técnicos-Pedagogicos, que compreendem um conjunto de
Orgdos que operam no sentido de auxiliar a Direcdo Geral na obtencdo dos objetivos da
Escola em relagdo as suas atividades afins. Constituem os &rgdos Técnicos-
Pedagdgicos: o Corpo Docente, o Conselho de Classe, a Biblioteca, os Laboratorios,

Esporte e Lazer, Direcdo Administrativa e Financeira e Apoio Administrativo.

Foto 1 Foto: Juliana V. L. Mendes em 20/ 02/ 2013.

Imagem da vista parcial da estrutura interna escolar.

2 Segundo o Projeto Pedagdgico, sdo dedicadas horas semanais para a elaboracdo de
planejamento e estudos. Participacdo em treinamentos com consultores pedagdgicos, em
encontros, foruns e congressos de atualizagdo e a implantagdo do Projeto “Caminhos da
Educacdo”, que relne bimestralmente pais, professores, equipe pedagdgica e varios
especialistas como Pedagogos, Psicdlogos, Psiquiatras, Pediatras, que discorrem sobre temas de
comum interesse.
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5.1 A Avaliacdo na concepcdo Sdcio construtivista segundo o Projeto
Pedagdgico escolar

Ressaltando a importancia do Projeto Pedagdgico escolar, que aqui sera
abordado como forma de anélise acerca da sua concepcdo de avaliacdo, este documento
ndo somente obrigatorio perante os 6rgdos publicos educacionais, também consagra-se
como principal orientador dos processos educativos escolares, pois, tem o papel de
definir e redefinir toda a rotina de uma instituicdo de ensino. Como dito pela propria
coordenagdo escolar, € um documento nunca acabado, estd sempre em constante
reformulacdo. O presente aqui explanado foi elaborado pelas coordenagfes da escola
(pedagogica, Ens. Fundamental e Ens. Médio) e reformulado neste Gltimo ano (2012), e
pela direcdo escolar, contém 73 (setenta e trés) paginas, e estd sub dividido em 10 (dez)

capitulos, sdo eles:
e Fundamentacdo teorica;
e Principios éticos;
e Principios metodoldgicos;
e Objetivos da escola;
e Metodologia;
e Regulamentos — Normas e procedimentos;
e Sistematizacao de avaliacdo e organizacéo curricular;
e Estruturacdo administrativa - pedagdgica;

e Programa de treinamento e capacitacdo dos profissionais da escola;

Avaliagéo institucional.

Analisando o Projeto Pedagogico da escola em questdo, percebe-se a presenca
de uma fundamentacdo teorica filosofica, porém, sempre baseada nas rotinas praticas
que se tem que enfrentar. Como cita o préprio documento:

Nossa instituicdo mantém uma estrutura fisica e filosofica focada no
sucesso de suas metas que sdo: 1) ensinar e construir o saber

desenvolvendo no aluno a capacidade plastica e uma metodologia
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interna que 0 permita continuar seu processo de aprendizagem de
modo independente; 2) possibilitar a formacdo do aluno em sua
estrutura fisica, mental e emocional fortalecidas para os desafios da
escola e da vida, para realizagdes e para a formacdo de carater
emocional e ético equilibrados; 3) renovar sempre 0s instrumentos
necessarios ao melhor desempenho, a saude, ao conforto de sua
clientela e funcionarios. (p. 06 e 07).

Desta forma, por constituir-se de uma instituicdo educacional e, portanto, de
forte orientacdo social, a escola julga importante definir as questdes que tratam da
ordem Etica por se constituirem nas bases que sustentam e viabilizam as relagbes que
compdem a instituicdo. Segundo a orientacdo escolar, o homem e o mundo se
modificam em seu empirismo conforme suas producdes de saber e suas relacdes s6 sao
possiveis se mediadas pela ética, quando esta se rompe, as relacfes também se rompem.
“Como todo o ato criativo acontece em parceria, € € no ato criativo que se da a produgao
do saber, (temos como) valores priorizados- compromisso, capacidade criativa e

responsabilidade por cada uma de suas criagdes- o que garante as relagoes” (p. 08).

Com base nas orientacdes éticas tdo fortemente vinculadas aos principios da
escola, ha 05 (cinco) anos foi criado pelos alunos juntamente ao colégio, o Cadigo de
Etica moral da escola. Foi criado a partir da inspiracdo em um projeto da escola
intitulado “Dos castelos de Shakespeare aos templos sergipanos”, neste documento
sdo explanadas, 9 (nove) condutas que devem ser seguidas por todos que constituem a

instituicdo, além das punicBes ocorrentes a quem ndo cumpri-las.

Segundo as proprias orienta¢es do Projeto Pedagdgico, a escola possui 0 seu
proprio modo de agir, “(...) partindo da referéncia positiva de si mesma no ato de
ensinar e aprender na sua relacdo com o mundo.” (p. 15), possuindo, no seu ato de criar,
o fundamento nos projetos que se criam e, portanto, baseados no ato de criar no “sim”,
dizendo sim as leituras em suas varias instancias, as matematicas como formas de jogos,
desafios que exigem esforcos e logica que ora resultam em frustracbes ora em
realizacBes, no sim as pesquisas situadas num tempo, etc., ressaltando-se que para isso
propdem metodos rigorosos, porém néo rigidos pois, rejeitam a possibilidade de serem
quebradicos, mas que cultivam a elasticidade, produzindo os saberes na plenitude de
seus trabalhos, desenvolvimento e descobrimentos, como afirma o documento escolar:

Assim, a proposta é a de abrir caminhos para criar novos sentidos e
significados quando define com clareza e com 0 outro 0s seus reais

tesouros; quando opta pelo ndo primitivismo e sim pela inteligéncia e
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pelo afeto na construcdo de saberes e de almas, quando garante a
aquisicdo das metodologias adequadas para o desenvolvimento de
todos os saberes possiveis num contexto escolar. (p. 17).

Assim, entendendo-se que a escola em questdo compreende o espaco escolar ndo
somente para 0s saberes linguisticos, matematicos ou bioldgicos, mas também para 0s
saberes cientificos positivistas humanos. “Sabendo que para se alcangar uma estrutura
coerente que favorece as transformagdes ndo se pode separa-la de todo construtivismo,

ha que compreender o que significa ser construtivista desfazendo equivocos.” (p.17).

Para a escola, existem quatro equivocos em torno da metodologia utilizada
baseada na teoria construtivista. A primeira consiste em acreditar que ndo existe
disciplina no contexto construtivista “(...) afirmagdo muito propria dos que ndo

conseguem superar 0 binarismo domesticacdo versus bestializagcdo (no sentido de ser
leigo).” (p.17).

O segundo equivoco, de acordo com o documento escolar, consiste em apontar
uma visdo distorcida acerca da educacdo construtivista, que a coloca como sinénimo de
uma educacdo empirista, 0 que acaba por reduzir a possibilidade do educando em
desenvolver-se integralmente tanto intelectual como so6cio- afetivamente. Outro
equivoco apontado é o de considerar que, ao dar condi¢Bes para o desenvolvimento da
criatividade ou para a construcdo de saberes implica numa pratica educativa

assistematica.

Finalmente, apresenta-se 0 equivoco de que o0s contetdos escolares sejam
somente relevados privilegiando a pesquisa, sem nenhum “(...) processo criativo na
interacdo com os saberes formais e nas suas relacbes com a vida como s6 pode ser no
contexto de uma escola que se inspira na visdo construtivista.” (p.18), este equivoco

consiste em acreditar que uma escola construtivista ndao é conteudista.

,/Através do seu Projeto Pedagogico, a escola condiz a sua visdo de educagdo da
seguinte forma: Educacdo como disciplina sem que precise se recorrer a forca como
demonstracdo de poder para o controle e consequentemente a coer¢do, mas sim como
um conjunto de técnicas que permitam estabelecer uma mediacdo entre 0 homem e tudo
gue o cerca, técnicas estas que se configuram em dialogos para discussdo de valores, na
perspectiva de se auto- conhecer, suas possibilidades e limitacbes. Educagdo como

transmissdo de conhecimento ndo sé ja reproduzidos socialmente, mas tambem dando
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ao educando a possibilidade de produzir novos conhecimentos, novos caminhos para
compreender velhos conceitos, assim, para a escola, é equivoco afirmar que as escolas
sO conseguem ser construtivistas enquanto os alunos sdo 0s pequeninos e que podem ser
dispensados da transmissao dos saberes mais formais. Educacdo como sistematizacéo na
construcdo de sua constante estruturacédo, buscando sempre
(...) uma sistematizacdo de elementos que lhe da coeréncia,
inteligibilidade e movimento rumo a transformacdo. A escola
construtivista, com objetivo de possibilitar ao aluno se estruturar
enguanto sujeito singular, integral, adequado a interagir com o mundo
ativamente, se comporta como essa totalidade, sempre em processo de
estruturacao e reestruturacdo. Alias, por estar sempre em atividade de

cunho estruturante, ndo pode consistir sendo em um sistema de
transformacdes. (p. 21).

Por fim, segundo o Projeto Pedagdgico, Educacdo como um processo de
estruturacdo e transformacgdo, onde os professores atuam como mediadores num
processo constante de aprofundamento nos conceitos que irdo trabalhar, na expectativa
de possibilitar a construcdo e desconstru¢cdo no aprofundamento dos contelddos
estudados.

Dentro desse processo, podemos falar em desconstrugdo, mas nao em
negligéncia porque s6 se pode desconstruir aquilo que se tem total
dominio; caso contrario estamos a mercé de jogos pueris que nutrem e
abrem espacos as nossas emog0es reativas, a um palido desejo perdido
na sua forma, e fluido na sua finalidade. E é naguele contexto que 0s
alunos se interagem na troca, no esforgo, na cooperagdo, nho

conhecimento de si, de suas possibilidades criativas e de producdo de
saberes. (p. 22).

Neste contexto, a escola define seus objetivos: Garantir as condi¢fes mais
avancadas para ensinar e possibilitar a constru¢do do saber pelo aluno; Auxiliar o aluno
para que este possa desenvolver um saber capaz de construir metodologias internas que
0 possibilitem avancar no seu processo de desenvolvimento socio- afetivo e intelectual;
Possibilitar ao aluno o desenvolvimento do seu senso de cidadania, para que possa
contribuir com um mundo mais livre, justo e responsavel. Para tais defini¢fes, a escola
conota como sua principal misséo:

Ensinar o aluno a pensar, a apreender conteudos suficientes para
desenvolver o papel de cidadéo, “individuos no gozo dos direitos civis

e politicos de um estado”, com o dominio de um saber a0 mesmo
tempo ético, cientifico e filoséfico.(p. 23)
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A partir desta concepcdo construtivista, a escola orienta sua metodologia de
ensino como uma referéncia positiva de si mesma, pautada nas relacbes com as
diferentes areas do conhecimento e na busca da garantia para a apreensdo do saber

através da transformacao e da criacéo.

Segundo o Projeto Pedagogico da escola, através do referido documento, expde
a sua metodologia que se configura através de sua rotina escolar que é realizada em
todos os anos, desde a Educagdo Infantil até o Ensino Médio, passando pelo Ensino
Fundamental em suas duas etapas: a rotina se inicia assegurando-se da presenca de
todos por inteiro, “O olhar, o cumprimento, a chamada, a apresentagdo de um
planejamento feito de modo criativo e afetuoso sdo eficazes no alcance desse objetivo.”
(p. 26). Em seguida vem a apresentacdo do planejamento e do conteGdo a ser
apresentado e que deve ser cumprido, funciona, segundo a escola, como um convite ao
aluno para que este participe de forma responsavel nos trabalhos a serem desenvolvidos.
A partir de entdo vem a aula propriamente dita que pode ser através de
“(...) palestras, de didlogos entre professor e alunos, entre

pesquisadores e produtores de saber; de pesquisas laboratoriais e de
campo, de leituras individuais ou coletivas, de jogos teatrais.” (p. 26).

Importante ressaltar que a escola sinaliza como crucial garantir que essas etapas
sejam seguidas pelo momento da conclusdo, pois, esta se constitui de um
encaminhamento claro de organizacdo para o aluno, a fim de que este possa prosseguir
em seus trabalhos e suas producdes através das tarefas de casa. Sdo partes da rotina
escolar também: a arte, o minuto de siléncio (dedicado ao descanso da mente), o

incentivo as interacdes sociais e o lazer.

Com base nestas informacdes contidas no Projeto Pedagodgico e, considerando
que a avalicdo constitua parte fundamental na construcdo da aprendizagem escolar, a
avaliacdo na visdo da escola “Significa oportunidade de crescimento e enriquecimento
(...) Avaliar ndo é exercer praticas coercitivas e estéreis. Avaliar ndo é punir o aluno.
Avaliar é possibilidades de crescimento de ideias e acdes criticas e reflexivas.” (anexo
1). Sendo assim, a escola considera a importancia avaliativa desde o seu planejamento,
no modo como as aulas sdo regidas, as observagdes e os dialogos realizados durante o

processo investigativo.
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Para tanto, no exposto do documento escolar, estas praticas condizem da
seguinte forma: na Educacéo Infantil ndo ha a finalidade da promocéo para inser¢do no
Ensino Fundamental, porém, ha o carater de acompanhamento do desenvolvimento da
crianca. Tal acompanhamento é realizado através de relatdrios, registros, imagens e
textos — documento chamado de Portfdlio — que sdo entregues aos pais ao final de cada
semestre. Estes Portfélios, segundo a escola, permite 0 acompanhamento da crianca de

forma continua, sempre verificando o seu processo de desenvolvimento.

No Ensino Fundamental (até o 5° ano) a média geral para a aprovacao do aluno é
7 (sete) e, de acordo com a escola, a avaliacao deve ter como finalidade a orientacédo da
aprendizagem, a autonomia dos aprendizes em relacdo a mesma e a verificacdo das
competéncias adquiridas. Para a escola, a avaliagdo € um processo continuo e sua
funcdo é favorecer o percurso dos aprendizes de modo que possam alcancar resultados
satisfatorios nas verificacdes de suas aprendizagens, sendo assim, ela ndo deve ser
punitiva quando 0s mesmos nao conseguirem alcancar tais objetivos. Para tanto, a
instituicdo considera trés &reas que devem concorrer conjuntamente de modo a
favorecer o desenvolvimento autdonomo do aluno: Atitudes e comportamento;
Participacdo e empenho; Dominio cognitivo e técnico (competéncias e conhecimentos).
Nesta etapa do ensino os alunos realizam 4 (quatro) provas bimestrais, as provas
escritas devem ter o valor maximo de 8 (oito) e os 2 (dois) pontos restantes sdo

atribuidos através da competéncia das trés areas descritas anteriormente.

No Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino Médio, a escola considera que a
avaliacdo do trabalho escolar continue sendo uma constante e tendo como base a
realizacdo de testes, micro- testes, trabalhos individuais ou em grupos, simulados e
pesquisas. A média geral é 7 (sete) e, segundo a instituicdo escolar, a atribuicdo das
notas € realizada da seguinte forma: a prova escrita deve conter o valor maximo de 6
(seis) pontos, os trabalhos de pesquisa e/ ou micro- testes deverdo ter o valor de 2 (dois)
pontos, por fim, as percepgdes de participacdo, pontualidade, assiduidade, organizagéo e

cumprimento das tarefas também tera valor de 2 (dois) pontos.

Diante do exposto e questionada sobre uma possivel reprovacdo do aluno, a

coordenagdo escolar apontou a seguinte resposta (no questionario em anexo 1):
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O aluno é reprovado quando ndo obtém a média 7,0 (sete), apds ter
sido submetido a prova de recuperacdo paralela a cada bimestre
cursado ou quando ndo atinge esta média na prova final. Quando
ocorre a reprovacdo, o Conselho de Classe, composto por diretores,
coordenadores e professores relinem-se para avaliar a trajetdria do
aluno e avaliar se as intervencgdes feitas durante o ano letivo foram
eficazes; avaliam o potencial de superacdo e consciéncia do aluno (...).

Para a escola, 0 momento da reunido do Conselho de Classe representa, além da
oportunidade para que os professores facam uma analise de suas proprias praticas dentro
da classe, indagando-se se estas praticas foram suficientes para o aproveitamento
suficiente para a aprendizagem do aluno, como também para analisar as situagdes em

que o aluno foi pertinente no seu préprio processo de aprendizagem.

O Conselho de Classe, composto pelos Diretores, Coordenadores e Professores,

tem como objetivos expostos no Projeto Pedagogico da escola:

| - Avaliar os trabalhos desenvolvidos nas suas classes, anos ou Series;
I1 — Discutir o aproveitamento dos seus alunos;

Il — Trabalhar para aperfeicoar o trabalho pedagogico;

IV — Analisar a atitude e o desempenho global do aluno que, ao término do ano letivo,
ndo tenha obtido aprovacdo (...) a fim de chama-lo a responsabilidade de cumprir com

sua tarefa de estudar e buscar um resultado que o aprove.

Diante do exposto, no que se refere a avaliacdo da prépria pratica pedagdgica,
ressalto que esta seja uma premissa basica destacada por estudiosos que abordam sobre
a avaliacdo escolar. Para Jussara Hoffman (2009):

A avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo essa, que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do educador sobre
sua realidade, e acompanhamento de todos os passos do educando na
sua trajetoria de construcdo do conhecimento. Um processo interativo,

através do qual educandos e educadores aprendem sobre si mesmos e
sobre a realidade escolar no ato préprio da avalia¢do. (p.17)

Ressalta-se diante desta citagdo que a avaliacdo deveria destacar-se como uma
dicotomia em que ambas as partes (professor e aluno), fossem sujeitos do ato avaliativo,
e que, portanto, ndo somente o aluno, mas que em ambos pudesse ocorrer as mudancgas
no préprio ato da avaliacdo. No questionario (anexo 2), ressalto a seguinte resposta da

professora: “Avaliar algo que vocé conduz ¢ avaliar a si mesmo antes de tudo! Baseado
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nisso, entendo como necessario que se avalie. Penso que dessa maneira estou usando

um termometro de como as coisas estdo se encaminhando.”
5.2 A avaliagdo no 1° ano do Ensino Fundamental: uma observagéo de campo.

De acordo com a Lei n® 11. 274 de 06 de fevereiro de 2006, o Ministério da
Educacéo institui no pais o ensino fundamental de nove anos de duragdo com a incluséo
das criancas de seis anos de idade. A importancia desta decisdo politica deve-se ao fato
de observar que, pesquisas realizadas pelo Ministério da Educacao, demonstraram que a
maior parte das criancas nesta faixa etaria estavam inclusas na Educacéo Infantil, o que
levou a outra observacdo: de acordo com o Sistema Nacional de Educacdo Bésica
(Saeb) de 2003, demonstra que criangas com histérico de experiéncia na pré-escola
obtiveram maiores médias de proficiéncia em leitura3, ou seja, as criancas que
ingressaram na escola antes dos sete anos de idade apresentavam, em sua maioria,

resultados superiores aquelas que ingressavam somente aos sete anos.

Neste contexto, optei por realizar minha experiéncia de campo, inserida durante
2 (duas) semanas ininterruptas fazendo o trabalho de observagdo, numa classe do 1°
ano do Ensino Fundamental. A classe possui 16 (dezesseis) alunos e estdo sob a
orientacdo de 1 (uma) professora e 1 (uma) auxiliar de classe, esta estudante de
Pedagogia. Vale destacar que buscamos observar em sala de aula as praticas
pedagogicas das docentes, as praticas avaliativas, os aspectos da organizacao da sala de

aula.

Na sala de aula o dia comega com cada aluno cuidando do seu proprio material,
que ficam em um armario com compartimentos individualizados, e do seu proprio
lanche (se precisa colocar na geladeira ou ndo). Os alunos comegam a chegar a partir
das 7:00 h da manha e sdo aguardados até as 7:30 min., quando a aula comeca. Neste
intervalo de tempo, as criancas que ja estdo presentes, enquanto organizam

eventualmente seus materiais, ficam livres para brincar, com o intuito de socializacéo.

3 Dados obtidos do livro Ensino Fundamental de nove anos: orientagdo para a inclusdo da
crianca de seis anos de idade. Elaborado pelo Ministério da Educacao e apresentado pelos entdo
Ministro da Educacdo e Secretario da Educacdo Baésica, respectivamente, Fernando Haddad e
Francisco das Chagas Fernandes.
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Nesta etapa da vida (aos 6 anos de idade), as criancas, segundo o Projeto
Pedagdgico escolar, estdo vivendo em constante constru¢cdo de suas estruturas
emocionais e intelectuais, por isso é importante que elas saibam lidar com o diferente,
saibam discernir o que é bom, o que é util ou é dispensavel nas suas relacbes e com 0
mundo. Com base nesta perspectiva, sdo nestes momentos que “os alunos se interagem
na troca, no esforgo, na cooperacdo, no conhecimento de si, de suas possibilidades

criativas e de producdo de saberes.” (Projeto Pedagdgico p. 22).

Um outro aspecto importante que deve ser observado sdo as propostas lidicas
dentro da escola. A seguir, apresentamos um dos espacos escolares destinados as
atividades das brincadeiras. A cama elastica ai demonstrada compreende um dos
brinquedos favoritos das criangas, nela presenciei diversas situagdes: brincadeiras de
casinha com relagdes sociais que elas vivenciam em casa, representacdes de trabalho
como um piloto de avido, além de convencdes sociais como o tempo que cada um pode

ficar no brinquedo para que outros colegas também possam utiliza-lo.

Foto 2 Foto: Juliana V. L. Mendes em 21/ 02/ 2013.
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Foto 3 Foto: Juliana V. L. Mendes em 21/ 02/ 2013.

Nesta foto também esta representado um dos espacos destinados as brincadeiras infantis.
Brincadeiras de pega-pega (acéo efetuada durante a fotografia) e de casinha sdo as mais
frequentes, mais uma vez as brincadeiras se convertem em agdes sociais.

Na sala de aula, as carteiras estdo dispostas de maneira que as criangas sentem-
se em grupos, ora estdo dispostas todas viradas para a frente, ora estdo em diagonal, ndo
h& uma definicdo de como elas devem estar rigorosamente, assim como também ndo ha

definicdo de lugares demarcados nas carteiras, cada um senta-se onde quiser.

Em seguida vem o momento da percep¢do sobre se algum colega faltou ou se
estdo todos ali. Em certo dia, percebendo a professora que o aluno G. estava sofrendo a
exclusdo e que neste dia ele havia faltado a aula, ela aproveitou para conversar com a
turma sobre o assunto: Explicou que nesta escola ndo é permitido que os colegas
maltratem ou excluam uns aos outros e explicitou o quanto estava triste com esta atitude
tomada por alguns alunos (sem citar nomes), continuou dizendo que ele era novato na
escola, tinha vindo de outro Estado e estava tentando fazer amizades. Neste momento
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certo aluno reclamou que toda vez que G. fazia alguma atividade ou algum desenho,

perguntava se estava certo ou bonito.
- Isso é chato — continuou o aluno F.

A professora entdo perguntou o por que daquela atitude de G., até que uma aluna

respondeu:
- Por que ele esta tentando fazer amizades, ne tia?

Desta forma, destaco a importéncia do desenvolvimento nas relagfes sociais e
indissociaveis ao desenvolvimento da aprendizagem concebido por Leal, Albuquerque e
Morais (2006). Para eles, quando o aluno sente-se seguro nas suas relagdes sociais,
perde também o medo de cometer o erro, lanca-se mais e em consequéncia acaba por
favorecer o processo de aprendizagem. Segundo estes autores: “Caso determinada
crianga esteja com dificuldades de inserir-se no grupo-classe, é papel do professor

planejar estratégias para que ela supere tal dificuldade.” (p. 98;99).

Uma das atividades desenvolvidas semanalmente compreende que toda quarta-
feira uma crianca é escolhida (a critério da professora, que pergunta se ela quer) para na
semana seguinte apresentar um cartaz sobre um assunto de sua escolha juntamente com
0s pais, chama-se Dia de Reporter. Na semana em que acompanhei este dia um dos
alunos levou o seu cartaz e apresentou-o na frente da turma. O seu tema intitulado “As
escolas do futuro” falava sobre escolas da Suécia onde o sistema de ensino funciona de

maneira informatizada.

Neste contexto, a professora iniciou uma discussdo com os alunos através de
uma roda de conversa. Questionamentos como: serd que seria bom que cada aluno
estivesse sempre no seu préprio computador, com os jogos eletronicos, e como ficariam
as brincadeiras, as relacGes pessoais? O que sdo elei¢des? O que é uma escola publica?.
Deste modo, a cada momento as criangas foram demonstrando suas opinides e suas
ideias acerca dos assuntos abordados, foram encorajadas a pensar, discutir e conversar

sobre tais questdes. Abaixo segue o texto apresentado pelo aluno:
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Re ESCOLAS DO FUTURO

2.500 ALWPOS

Foto 4 Foto: Juliana V. L. Mendes em 20/ 02/ 2013.

Neste contexto de discussfes dentro da sala de aula, a professora destaca a
importancia do desenvolvimento da leitura e da escrita livres, espontaneamente, para a
professora, é neste modo de “construgdo de pensamentos, hipoteses, valorizando sempre
os limites de cada crianca, ndo descartamos suas falas, acdes e/ou escritas” (questionario
em anexo 2) que se faz presente as observacbes do desenvolvimento de cada crianca,

um dos modos de se avaliar.

A primeira semana em que acompanhei as aulas era periodo de Carnaval, a
escola abordou, no Ensino Fundamental até o 5° ano a historia dos personagens Pierrd,
Colombina e Arlequim. Uma peca teatral foi apresentada pela coordenacgéo escolar, 0s
alunos foram apresentados a uma pintura que retratava os referidos personagens,
também foi trabalhada a musica “Escravo da alegria” de autoria de Toquinho e Vinicius
de Moraes como texto para interpretacdo. A masica foi escolhida tanto por mencionar o
carnaval quanto por tratar-se de um dos objetos do Projeto anual da escola. Para a autora
Patricia Corsino (2006), estas atividades significam um dos aspectos mais importantes

para os trabalhos na area da aquisi¢do da Linguagem pelas criancgas pois, segundo ela:
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O trabalho com a area das Linguagens parte do principio de que a
crianga, desde bem pequena, tem infinitas possibilidades para o
desenvolvimento de suas sensibilidades e de sua expressdo. Um dos
grandes objetivos do curriculo nessa area é a educacao estética, isto &,
sensibilizar a crianga para apreciar uma pintura, uma escultura, assistir
a um filme, ouvir uma masica. (p. 60)

Estes projetos anuais sdo uma das tarefas realizadas na escola, e que estdo
diretamente ligadas a avaliagdo do conjunto de competéncias (cognitiva e pessoal) a
serem desenvolvidas pelo aluno. De acordo com a docente da classe do 1° ano do E.F.:

Dentro dos projetos aqui desenvolvidos, buscamos de uma forma
interdisciplinar explorar as areas de exatas e humanas. As aulas de
informética, educacdo fisica, inglés, musica, laboratorio, fazemos uma

troca de contetdos de modo que o resultado logo se torna
notorio.(questionario em anexo 2).

Outra questdo bastante abordada na sala de aula refere-se a importancia que a
escola atribui as artes, desenhos, pinturas, musicas: toda semana os alunos elaboram
desenhos que reflitam sobre determinado assunto estudado ou projeto desenvolvido.
Nesta perspectiva, segundo ditos da escola, na avaliagdo dos desenhos da crianga,
procura-se identificar se a crianca tem a percepg¢éo de si mesma enquanto autora, sujeito
criador, dando um significado proprio ao seu desenho, levando em consideragdo sua
intencionalidade e se a crianca tem a percepcdo do contexto significativo.

Foto 6 Foto: Juliana V. L. Mendes em 20/ 02/2013.

35



Nesta mesma perspectiva, a escola disponibiliza em todas as classes uma banca
com livros que podem ser utilizados pelas crian¢as quando quiserem, além disto, todas
as sextas-feiras os alunos séo levados a biblioteca da escola onde fazem empréstimos de

livros que deverao ser devolvidos na segunda-feira.

Um dos livros utilizados nas aulas intitula-se Projeto PAI: Pensamento, Acéo e
Inteligéncia. Nele, os alunos desenvolvem atividades estruturadas que tem por
objetivos, segundo o proprio livro, desenvolver trés campos de estudo considerados pela
Educagéo: o campo cognitivo, o afetivo e 0 motor. O segundo objetivo corresponde ao
alcance da aprendizagem do aluno atraveés da sua prépria aprendizagem, onde o
professor trabalhar como o mediador desta aprendizagem. Cada pagina do livro
corresponde a uma atividade com finalidades especificas, identificadas através de
cddigos (anexo 3) que direcionam a atividade com a finalidade desejada pelo professor.

Segundo o Projeto Pedagdgico escolar, as disciplinas que integram o curriculo

do 1° ano do Ensino Fundamental sdo: Lingua Portuguesa; Matemaética, Sociedade e

Natureza (Historia, Geografia, Ciéncias); Artes (Musicalizacdo); Educacdo Fisica;

Lingua Inglesa e Educacdo Tecnoldgica (Informaética). Segundo Leal, Albuquerque e

Morais (2006), é necessario que haja uma coeréncia entre o que se planeja, 0 que se

ensina e o que se avalia, definindo um perfil de entrada e saida de cada etapa de ensino
pelo aluno. Segundo os autores:

Essa complexa tarefa pressupde uma atitude permanente de

observacdo e registro. Sim, independentemente dos instrumentos

utilizados, a avaliagdo (quando ndo se limita a produzir notas ou

conceitos para fins de aprovacdo- reprovagdo ou certificacdo de

estudos) constitui sempre processo continuo de observacdo dos

avancos, das descobertas, das hipteses em construcdo e das

dificuldades demonstradas pelos meninos e meninas na escola.
(LEAL, ALBUQUERQUE e MORAIS, 2006 p. 102).

Para tanto, nesta etapa do ensino a escola formaliza a avaliacdo dos alunos a
partir de dois documento: através das provas bimestrais e através do documento
denominado de Portfolio. Segundo a professora da classe: “Nossas avaliagdes sdo orais,
escritas e experimentais. Dai apresentamos uma nota e pareceres descritivos por meio
de relatorios ou portfolios.” (questionario anexo 2). Quanto a avaliagdo dos alunos

acerca das atividades dissertativas, segundo esta mesma professora, os alunos séo
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“acompanhados por curtos ou médios textos, elaboramos as provas com questdes

objetivas e subjetivas. Explorando imagens, buscamos o raciocinio l6gico da crianga.”
De acordo com a coordenacéo escolar, estes instrumentos avaliativos

sdo elaborados com intencionalidade, porque temos que ter claro os
objetivos da aprendizagem: por qué e para que? Sao elaborados com
boa fé, porque testes ndo sdo “pegadinhas”, sd0 oportunidades de
crescimento. Os instrumentos avaliativos de observacdo, mediacdo e
verificacdo da aprendizagem sdo usados para desenvolver o educando:
revitalizando-o e desafiando-o. (questionario anexo 1).

O sistema de Portfélio consiste num conjunto de registros elaborados pelos
alunos e documentos que sdo arquivados ao longo do periodo letivo e que sdo entregues
aos pais semestralmente, a escola ressalta a op¢do pelo portfolio por considerar que este
“(...) coloca o ato de avaliar como um processo continuo, e ndo como o final de uma
etapa.” (Projeto Pedagogico p. 46). No portfolio, segundo o Projeto Pedagogico, estdo
contidas as seguintes atividades: textos; desenhos; relatério individual que analisa o
perfil social e emocional do aluno, a estrutura da cognicdo do alfabetizando (funcbes
executivas de percepcdo, comparacdo, classificacdo, logica), a modalidade de
aprendizagem e participacdo em sala de aula; relatério de desenvolvimento na area de
leitura e escrita; relatorio de educagdo fisica escolar (coordenacdo motora global,
marcha, lateralidade); fotos; atividades de classe; atividades e trabalhos da area de

mausica, informatica, lingua inglesa.

A escola considera ainda que este sistema é relevante ao passo que conduz
também o aluno a uma tomada de consciéncia de suas conquistas e também de suas
dificuldades, mantendo-se sempre num estado de dialogo com o professor, na medida
em que este planeja e aplica os recursos utilizados na trajetéria da aprendizagem. Para o
autor Hernandez (2000) apud Leal, Albuquerque e Morais (2006), a definicdo de
portfélio consiste em:

Um continente de diferentes tipos de documentos (anotagfes pessoais,
experiéncias de aulas, trabalhos pontuais, controles de aprendizagem,
conexdes com outros temas fora da escola, representacBes visuais,
etc.) que proporciona evidéncias dos conhecimentos que foram sendo

construidos, as estratégias utilizadas para aprender e a disposicdo de
guem o elabora para continuar aprendendo. (2006 p. 103).

Desta forma, os autores ressaltam que este tipo de documento permite ndo sé ao

professor, mas também aos estudantes e aos pais acompanhar o desenvolvimento e o
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que foi construido durante todo o ano letivo. Também funciona como um documento
que permite a constante visitacdo as situagcbes em que foram produzidos os trabalhos, e
facilitando os processos de reconstrucédo e reelaboracdo dos processos avaliativos, caso

seja necessario.

No entanto, ha também autores que discordam deste tipo de instrumento
avaliativo:

Os pareceres descritivos, relatérios e dossiés representam, em sua

maioria, coleta de desenhos e/ou colagens, registros de observacgdes

esporadicas e superficiais do professor, com base em listagens de

comportamentos elaborados em gabinetes de supervisdo, incluindo

aspectos sobre a crianca de dificil compreensdo ou de apreciagdo
subjetiva. (HOFFMAN, 2009 p. 74)

Para esta autora, estes instrumentos representam, em sua maioria, um modo de
demonstrar aos pais que atividades estdo sendo desenvolvidas dentro da escola e que 0s
resultados enunciados nestes documentos ndo tem por finalidade considerar o foco no
desenvolvimento da crianga, resultando ““(...) numa pratica desvinculada da realidade,
que ndo considera verdadeiramente a crianca em suas necessidades concretas, mas

privilegia o registro enderegado aos pais.” (HOFFMAN, 2009 p. 75).

Na escola, estes portfolios como ja mencionado anteriormente, sdo documentos
elaborados contendo informagdes acerca do desenvolvimento emocional/ afetivo,
cognitivo, motor do aluno, bem como suas provas, tarefas e desenhos desenvolvidos.
Sdo disponibilizados aos pais semestralmente e assinados pela professora da classe e
pela coordenacdo escolar. Bastante individualizados, ndo percebi a superficialidade que
pode conter na maioria destes documentos, como menciona a autora Jussara Hoffman, a
todo momento o texto que explicita o desenvolvimento bem como as dificuldades a
serem desenvolvidas pelo aluno evidenciam seu nome. Alem disto, o portfolio deve
funcionar como um arquivo para o auxilio ao professor sobre o desenvolvimento do

préprio aluno, a medida em que seja necessario consulta-lo.

Dentre os aspectos mais relevantes que envolvem o processo de ensino e
aprendizagem no ambito escolar, estd a tomada de consciéncia de que a avaliagédo
consiste num processo de interatividade entre professores e alunos, e pude constatar que
esta € a visdo da escola objeto deste estudo através do questiondrio empregado a
coordenagdo. Para a coordenacdo, “A avaliacdo ¢ realizada num clima de confianga” a
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avaliacdo escolar significa a oportunidade de crescimento e enriquecimento para ambas
as partes (professor e aluno). Esta ndo precisa significar para o aluno um momento de
tensdo e coercdo quando 0s objetivos esperados ndo sdo alcangados, mas sim um
momento para que 0s acertos sejam evidenciados e 0s erros possam ser repensados
como forma de reflexdo da propria atividade. No questionario (anexo 1) destinado a
coordenacdo escolar, ela afirma que a avaliacao

Significa oportunidade de crescimento e enriquecimento. A prética

avaliativa € um momento de respeito e reciprocidade. Professor e

aluno precisam estar com ponto de vista afins. Avaliar ndo é exercer

préticas coercitivas estéreis. Avaliar ndo € punir o aluno. Avaliar é
possibilidade de crescimento de ideias e agdes criticas e reflexivas.

Para a professora da classe do 1° ano, a avaliacdo escolar do aluno esta também
embutida de significados e orientacGes de sua propria pratica, ao passo que, para ela, 0s

sucessos ou as dificuldades do aluno sdo, também, reflexdes de sua propria pratica.

Os professores compreendem a proposta pedagdgica da escola, na classe em que
fiz a observacdo, a professora evidencia a todo momento a importancia da
aprendizagem pelo aluno através de sua propria reflexdo: “Errou? Vamos tentar de
novo? Porque vocé acha que tem que ser desta forma?”. N&o presenciei nenhuma critica
quanto a metodologia por parte das docentes. Elas apenas compreendem as dificuldades
que esta metodologia precisa enfrentar quanto as relacbes com os pais, pois, segundo
resposta do proprio questionario da docente em anexo, muitas vezes as respostas do
desenvolvimento do aluno demoram a acontecer e 0s pais querem respostas rapidas do
desenvolvimento de seus filhos. Segundo a coordenacdo escolar, é necessario que se
ganhe a confianca dos pais, fazer com que eles acreditem nesta proposta metodoldgica e

de avaliacdo é um dos desafios.

A luz das observacdes vivenciadas na escola, constatamos que as proposicoes
construtivistas praticadas correspondem aos enunciados pelo Projeto Pedagdgico da
instituicdo escolar, apesar de que alguns pais cobram respostas rapidas do

desenvolvimento cognitivo de seus filhos.
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6- CONSIDERACOES FINAIS:

A Educacdo esta em todos os lugares de nossa sociedade, compde o principal
enfoque de ideologia que uma sociedade possui, portanto, nela estdo embutidos 0s
valores e as culturas de um povo, atribuindo-lhe identidade. Desta forma, a Educacéo
configura-se de extrema importancia ao passo que confere aos cidaddos um papel e um

lugar dentro da sociedade.

Nas escolas, estes valores e culturas sdo disseminados atraves de suas praticas
que sdo regidas através do curriculo escolar. Nele, a Educacdo desempenha o seu papel
de garantir as demandas que a esfera social exige, formando estes cidad&os ao passo que
estejam prontos a exercer sua cidadania de maneira critica e reflexiva para com a
realidade que o cerca. Através do curriculo escolar (suas matérias, disciplinas), é que a
escola procura desenvolver tais competéncias e, durante boa parte da vida, nds enquanto
alunos, somos submetidos a constantes avaliacbes escolares, com a finalidade de

verificar se estamos aptos a passar para a proxima etapa, o proximo ciclo.

A problematica acontece quando, na maioria das vezes, somos avaliados de
maneira unilateral, apenas sob a 6tica do que deve ser aprendido, a dicotomia acerca da

avaliacdo critica e reflexiva muitas vezes ndo acontece.

Em minha experiéncia de toda uma vida como aluna, e agora com a
possibilidade de estar em posicdo diferente na sala de aula (a de professora),
compreendo porque a avaliagdo se contorna como um processo sentencioso para o
aluno. Da forma como ela vem sendo tradicionalmente praticada, vejo que sua
dimensionalidade ndo d& conta de apresentar a real condi¢do de aprendizagem do aluno,
apenas procura atender as formalidades exigidas burocraticamente: apresentar
contetdos cientificos historicamente acumulados, testar se 0 aluno memorizou estes
conteudos e atribui-lhe uma nota, quantificando-o sem se preocupar com a qualidade da
aprendizagem, ou seja, 0 que importa é saber 0 quanto ele aprendeu, sem se preocupar

com o que o aluno compreendeu.

Tal inquietacdo me impulsionou a buscar entender o que eu ndo compreendia.
Resolvi buscar algumas respostas através das praticas pedagdgicas de uma escola que,
durante os estagios curriculares do curso, me chamou especial atencdo, e também

através do seu Projeto Pedagdgico. Nele estdo contidos principios do método
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construtivista: poucos alunos numa mesma classe, professor como mediador da
aprendizagem, observacdo do aluno como um todo incluindo seus processos internos,

avaliacdo a ser realizada como um processo continuo de ensino e aprendizagem.

Neste contexto, uma situagdo me chamou novamente a atengdo: durante a
reunido na escola entre pais de alunos da Educacéo Infantil e Ensino Fundamental (1° ao
5° ano) e professores, uma méae questionou: “se este “método” é tdo bom, porque a
minha filha de 5 (cinco) anos de idade ainda ndo consegue ler suficientemente bem
como a filha de uma amiga que tem a mesma idade e estuda em outra escola?”” Ao passo
que a coordenacao respondeu que cada crianca tem o seu ritmo de aprendizagem e que,
nesta escola, a aprendizagem ndo se restringia a saber identificar as vogais ou
consoantes, mas que 0 mais importante era que a crianga compreendesse 0 significado
do que estava sendo apresentado a ela. Num outro momento ouvi de outra coordenadora
que de uma forma ou de outra a crianca iria aprender a ler e a escrever, mas que 0

importante é que este processo de aprendizagem néo viesse acompanhado de sequelas.

Com base em respostas como estas, compreendi como deveria ser o significado
da avaliacdo, dando énfase aos cuidados para com 0s processos de ensino, preocupando-
se com o0s processos de significagdo na aprendizagem dos alunos, e ndo apenas
restringindo-se a quantificar resultados, a elaborar processos de promocdo para a

classificacdo, sendo isto o que acontece na maioria das escolas de nossa sociedade.

O Projeto Pedagdgico da escola é bastante claro quanto a metodologia a que se
propGem, as questdes que o referido documento expressa quanto as abordagens ao
aluno, o quantitativo de alunos por classe visando uma maior atencéo do professor para
com o aluno. Para o P. P. “O niimero grande de alunos dentro da sala, cumpri a fungao
de diluir problemas, borrando-os sob o olhar do adulto (...) esse nimero inviabiliza
também o didlogo, a fala estruturadora de representacdes de mundos e de conceitos.” (p.
25). Esta citacdo representa 0 que pude constatar na pratica, durante as observacoes, é
evidente a preocupacgédo que as docentes exercem sobre cada um dos alunos da classe,
observando seus desenvolvimentos e suas diferencas enquanto inseridos num

determinado contexto social.

O espaco escolar em si, remete a todos que ali estdio a uma sensacdo de

pertencimento ao local. Tranquilo, limpo, com climatizacdo agradavel, com bastante
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arborizacdo e um pequeno aquario no centro da escola, viabiliza o favorecimento e as
condigOes para a aprendizagem por parte dos alunos e o desenvolvimento das atividades
docentes. Como ja foi expresso anteriormente h4, todos os dias 1(um) minuto de

siléncio em toda a escola dedicado ao descanso da mente.

Todas as docentes de classe possuem Nivel Superior com formacdo em
Pedagogia, e a maioria esta na escola ha alguns anos, portanto, conhecem bem as
propostas da escola e as dificuldades que muitas vezes precisam enfrentar, segundo a
escola, com a pressa a que muitos pais esperam do desenvolvimento de seus filhos.
Perguntada através dos questionarios acerca das dificuldades desta proposicao
curricular, obtive a resposta de que as relacdes sdo as maiores dificuldades de se
estabelecerem, e que é preciso ganhar a confianca dos pais, a0 passo que a maioria
destes ndo foram educados “numa perspectiva critica, investigativa e reflexiva. Parece
que temos que provar o tempo todo, que essa forma de pensar a relagdo com o aluno e o

conhecimento ndo trara prejuizo para o futuro do aluno.” (anexo 2).

Diante das leituras bibliograficas que subsidiam este estudo e confrontando-o
com os pressupostos do Projeto Pedagogico da escola, percebo que hd uma consonancia
entre 0 que os livros explicitam e o que o P.P. traduz, esta afirmagdo pode ser
representada ao longo deste trabalho, enquanto entrelago as representacdes. A0 mesmo
tempo, constato a concordancia entre as propostas do documento escolar e as praticas

desenvolvidas na classe: os dialogos, as observacdes.

As avaliacdes dos alunos acontecem como expressos no P. P.: de forma
continua, e com didlogos constantes entre professor e aluno, procura-se sempre
oportunizar a reflexdo do professor quanto a sua pratica docente, e quanto ao aluno

sobre seus processos de aprendizagem.

Enfim, as préaticas escolares as quais presenciei condizem com as proposigdes
bibliograficas que procurei subsidiar. As praticas avaliativas que se exercem de maneira
continua, atraves das observacOes sistematicas por parte da docente e com registros
periddicos (portfolios), e principalmente a concepgéo de avaliacdo que ela possui: como
uma avaliagéo, acima de tudo, de sua propria pratica docente (anexo 2);

Avaliar algo que vocé conduz é avaliar a si mesmo antes de tudo!
Baseado nisto entendo como necessario que se avalie. Penso que desta
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maneira estou usando um termdmetro de como as coisas estdo se
encaminhando.

Esta citagcdo da docente concerne, na minha perspectiva, com a proposi¢édo da avaliagcdo

na concepgéo construtivista.

As experiéncias que vivenciei durante as 2 (duas) semanas de observacdo na
escola objeto deste estudo, permitiram descobrir algumas novas circunstancias relativas
a Educacdo: a primeira delas compreende proximidade que tive com um Projeto
Pedagogico escolar. Na maioria das escolas, nés, enquanto estudantes, temos muitas
dificuldades em ter contato com este documento, poucas escolas o disponibilizam para
estudo e, quanto a este ponto, nédo tive qualquer dificuldade em consegui-lo para a
elaboracdo do mesmo, ao passo que este documento subsidia consideravelmente as

proposicdes da instituicdo escolar.

Outra questdo foi a liberdade que me foi concedida pela prépria escola, para a
observacao dentro da sala de aula. Estas agdes me aproximaram de um fragmento do
cotidiano das préaticas pedagogicas e também das praticas avaliativas, consolidando que
as propostas que estdo expostas no Projeto Pedagdgico analisado estdo sendo colocadas

em prética

Assim, constatei que a escola em questdo contribui com significancia com as
proposicOes do ensino que sdo dispostas em varios documentos acerca do “dever ser” na
Educacdo. Outro ponto que merece ser destacado é a compreensdo do significado do
“fazer”, de maneira que contribua com a construgdo da cidadania, caracterizando assim,

o diferencial da abordagem metodoldgica socio construtivista.

Finalmente, diante de tais abordagens, observagoes e anélises, fez —se necessario
questionar-se acerca de tais concepgdes de ensino e aprendizagem: Seré que a avaliacao,
da forma como esta sendo tradicionalmente realizada esta contribuindo para demonstrar
a real condicdo de aprendizagem do aluno? Ou tdo somente visa atender a perspectivas
socialmente burocréticas, sem que haja esta preocupac¢do? Por que serd que a avalia¢do
sob a perspectiva da teoria construtivista ndo representa uma constante nas escolas?
Seré que os docentes estariam preparados para atuarem acerca da teoria construtivista?

Sabendo que implicacGes politicas e sociais estdo embutidas em tais questdes, 0 mais
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importante a ser levado em consideragéo € a integracdo das aprendizagens do aluno para

que injusti¢as ndo sejam cometidas.
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