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O objetivo do trabalho com a matematica
desde a escola infantil € colocar os alunos
numa situacao de confianca em relacédo ao seu
trabalho e ao seu conhecimento. Dessa forma,
a meta prioritaria é conseguir que os alunos
se convencam de que possuem capacidade
suficiente para utilizar matematica tendo
controle préprio sobre os éxitos ou fracassos
desse uso. A isso chamamos de autonomia.

Smole, 2000.



RESUMO

Este trabalho tem por objetivo compreender a concepgdo que as professoras do Pré-escolar |
da Escola Municipal de Educacdo Infantil Centro Social Sdo Francisco tém sobre a Educacgéo
Matemaética e seu ensino. Para tanto, a metodologia adotada foi a observagdo ndo-participante
que permitiu por meio de questionarios e observacdes, realizar analises sem ter o
envolvimento com os participantes. Assim, a principio foram feitas observagdes das praticas
docentes, para depois entrevista-las utilizando questionarios. Com o levantamento dos dados
podemos compreender que torna-se importante desenvolvermos nossas concepcdes durante as
praticas em sala de aula. Desta maneira, 0 ensino tera um desenvolvimento satisfatorio e 0s
alunos obterdo melhores resultados de aprendizagem, além de autonomia.

Palavras-chave: Educacdo Matematica; Concepcao; Pratica.
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1. INTRODUCAO

Durante minha docéncia com criancas de 4 anos do Pré-escolar I, da Escola Municipal
de Educacdo Infantil Centro Social S&o Francisco, sempre me perguntei se o professor
realmente ¢ um mediador do processo de construcdo e desenvolvimento corporal, afetivo,
psicolodgico, linguistico e raciocinio logico, principalmente matematico desses alunos. Assim,
partindo dessa inquietacdo surgiu o interesse em investigar as concepcdes e praticas de
professoras da Educacéo infantil sobre a Educacdo Matematica.

Outra contribuicdo importante para definicdo deste tema foram as discussdes
realizadas nas disciplinas Alfabetizacdo Matematica e Ensino de Matematica nos anos iniciais
do Ensino Fundamental, do curso de Pedagogia, da Universidade Federal de Sergipe,
ministradas pela Profé. Dr2. Eva Maria Siqueira Alves. Que aqui vale ressaltar, eram aulas
dindmicas, que nos permitiam criar nossos proprios instrumentos de ensino como: Abaco,
quadro de valor e lugar, entre outros e também compreender a Histéria da Matematica.

Quando realizei um levantamento tedrico sobre o tema observei a auséncia de
trabalhos que tratassem do assunto, encontrando assim apenas alguns que propunham
formacgéo e sugestdes de ensino para professores que trabalham com criangas dessa faixa
etéria.

Nessa perspectiva, a pesquisa busca ajudar na compreensdo do ensino da Educacéo
Matematica em seu desenvolvimento nas aulas do Pré-escolar I, pretendendo ampliar a viséo
daqueles que ja sdo responsaveis ou serdo por essa educacdo através da reflexdo, proucurando
contribuir assim, para que esta aconteca de maneira realmente educativa e ndo mecanizadas

Desde que nasce, a crianca inicia seu processo de desenvolvimento cognitivo, e torna-
se interessante que na Pré-escola as atividades diarias sejam motivadas por meio da pratica de
ensino do professor durante seus questionamentos, suas respostas e estimulos que permitam
realizar o raciocinio, principalmente matematico.

Diante dos fatos, busquei questdes: Como os professores da educacdo Pré-escolar
compreendem o ensino da Matemaética para criangas de 4 anos? Como tém sido realizadas as
praticas educativas desses profissionais? Seus alunos deparam-se com aulas mecanizadas ou
dindmicas? As criancas tém tido espaco para desenvolver sua autonomia? Durante as aulas a

teoria une-se a pratica?



Na busca de respostas, inicialmente realizei levantamentos bibliogréaficos tendo como
referenciais 0s seguintes autores: Garcia (2001), Danyluk (1998), Kamii (1988, 1991, 2004 e
2005), Lorenzato (2006), Lucini (2010), Santos (2008) e Smole (2000). Em seguida, parti
para a pesquisa de campo tomando como instrumentos de investigacdo as entrevistas
realizadas com os professores.

O professor a partir de suas observacdes e orientacGes tem o papel de oferecer as
criancas a oportunidade de realizarem descobertas, encoraja-las a interagir e de trocar ideias
por meio da relacdo aluno/professor e aluno/aluno.

A crianga quando estd no periodo entre 4 a 7 anos apresenta caracteristicas do
pensamento intuitivo e s6 a partir desse momento “é que ela passa a se interessar por
atividades que envolvem letras ou numeros, jogar dados, reconhecer dinheiro, contar ou
dramatizar historias, separar o real da fantasia e melhorar sua socializacdo, podemos dizer que
ela esta proxima da fase seguinte, a escolar” (LORENZATO, 2006, p. 6).

Atualmente a Educacdo Infantil deixou de ser vista como apenas um campo
assistencial e recreativo, assumindo um papel mais amplo e importante que tem por finalidade
0 desenvolvimento integral das criancas até os 5 anos de idade em seu aspecto fisico,
psicolégico, intelectual, social e de complemento familiar. Deste modo, Educagdo Infantil ndo
representa mais um privilégio para poucos, passou a ser um direito de todos por meio da

regulamentacéo de leis.

A educacdo infantil recebeu um destaque na nova LDB, inexistente nas
legislac®es anteriores. E tratada na Secdo I, do capitulo 11 (Da Educagéo
Bésica), nos seguintes termos:

Art. 29 A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos de idade,
em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acdo da familia e da comunidade.

Art. 30 A educacdo infantil ser4 oferecida em: I- creches ou entidades
equivalentes, para criancas de até trés anos de idade; II- pré-escolas para
criangas de quatro a seis anos de idade.

Art. 31 Na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4& mediante acompanhamento
e registro de seu desenvolvimento, sem o objetivo de promogdo, mesmo para
0 acesso ao ensino fundamental (BRASIL, 1996).

O professor da Educacdo Infantil por principal funcdo precisa “ser orientador do
processo de crescimento de criangas, ser um condutor de seres iniciantes, mas com um
enorme potencial de aprendizagem”, e € de sua responsabilidade “a criagdo e manuten¢do de
um ambiente na sala de aula, tanto fisico quanto afetivo e social, que facilite o alcance dos

objetivos pedagdgicos” (LORENZATO, 2006, p. 19).
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As criangas sentem a necessidade de agirem com liberdade dentro da sala de aula para
se expressarem e interagirem com as pessoas e também com o0s instrumentos presentes neste
ambiente. Contudo, é importante que o professor no papel de observador possibilite novas
descobertas durante a aprendizagem.

Segundo Kamii (1988), baseando-se nas teorias de Piagetianas, a crianga constroi seu
conhecimento matematico internamente, ou seja, de dentro para fora, e cria seus conceitos
numéricos a partir de relagdes mentais. O conceito l6gico matematico é desenvolvido pela
abstracdo construtiva, e o conhecimento fisico é desenvolvido a partir da abstracdo empirica.

A interacéo social torna-se importante porque possibilita que a crianca tenha acesso a
ideias de outras pessoas para se deparar com situac0es que a leve a pensar criticamente sobre
suas proprias opinides, pois é a partir dessa interacdo que construira seu pensamento
I6gico-matematico (KAMII, 1988).

Nessa perspectiva, a crianca de 4 anos ainda sente dificuldades em separar o todo em
duas partes, e sua constru¢cdo de numero ndo acontece de uma sO vez; ela o elabora
processualmente.

Um dos principais objetivos da educacdo é desenvolver na crianga sua autonomia, ou
seja, 0 ato de governar a si mesma (KAMII, 1988). A melhor maneira de fazer com que a

crianca seja autdnoma é colocé-la em busca de suas repostas.

Autonomia significa governar a si proprio. E o oposto de heteronomia, que
significa ser governado por outra pessoa. Autonomia na teoria de Piaget ndo
se refere ao direito politico de tomar decisdes, como quando dizemos
“autonomia palestina”. Na teoria de Piaget, autonomia significa a
capacidade de tomar decisdes por conta propria, sobre o certo e o errado, no
campo moral, e sobre o verdadeiro e falso, no campo intelectual, levando em
consideragéo fatores relevantes, independentemente de recompensa e castigo
(KAMII, 2005, p. 54).

Quando a crianca tem a liberdade de discutir com outras criangas as respostas da
resolucdo de um problema matematico, cria-se ai um maior espaco de aprendizagem, capaz de
instiga-las a refletir sobre suas certezas, no que acreditam e descobrirem se suas convicgdes
estdo realmente corretas (KAMI1,1988).

O professor ndo tem sé a tarefa “de corrigir a resposta, mas de descobrir como foi que
a crianga fez o erro”. E importante que ele busque descobrir como a crianca chegou a tal
resposta (KAMII, 2005, p. 64). Para que desenvolva o raciocinio légico e a autonomia, 0s

alunos ndo podem ser colocados diante de respostas prontas, precisam ser levados a pensar e
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buscar suas proprias certezas por meio das interacbes com o outro para diagnosticar a

veracidade do que acredita.

O objetivo do trabalho com a matematica desde a escola infantil é colocar os
alunos numa situacdo de confianca em relacdo ao seu trabalho e ao seu
conhecimento. Dessa forma, a meta prioritaria € conseguir que os alunos se
convencam de que possuem capacidade suficiente para utilizar matematica
tendo controle préprio sobre os éxitos ou fracassos desse uso. A isso
chamamos de autonomia (SMOLE, 2000, p. 134).

A crianca passa por estagios de desenvolvimento mental, fisico, social, para construir
seu conhecimento, guardando esquemas que assimilam e acomodam informacdes que
permitem desenvolver seu pensamento e raciocinio légico (KAMII, 1991).

Alguns professores do Ensino Infantil veém a Educacdo Matemética como mera forma
de ensinar os numeros, sem a necessidade de estimular o raciocinio-légico da crianca,
deixando essa tarefa para os professores da Educacdo Fundamental, que deste modo,
geralmente sdo professores que ndo recebem condi¢bes adequadas para tal. Tais profissionais
trazem em suas praticas formas mecénicas de ensino, em que 0 aluno apenas recebe as
respostas dos problemas ja resolvido.

Em algumas leituras que realizei sobre a Educacdo Matematica, existe a
predominancia da ideia de que a crianca desenvolve seu raciocinio-légico-matematico de
forma interna e aperfeicoa seu conhecimento a partir de suas proprias relacbes internas
(KAMII, 1988, 1991, 2004, 2005).

A crianca também precisa receber estimulos, mas estes sé existirdo quando o
individuo interagir sobre eles assimilando seus conhecimentos anteriores (KAMII,1991).
Deste modo é importante entdo que o professor instigue o aluno a pensar, sem lhe dar as
solucBes dos problemas matematicos e ser autbnomo, responsavel por suas préprias
conclusoes.

Esta pesquisa busca compreender as concep¢des que as professoras do Pré-escolar I,
da Escola Municipal de Educacdo Infantil Centro Social Sdo Francisco (Aracaju-SE) tem
sobre a Educacdo Matematica e seu ensino no segundo semestre de 2012.

Buscando compreender a concepcgdo e pratica das professoras do Pré-Escolar 1 no
ensino de Matemaética adotei como procedimento metodologico a observacéo nao-participante
a qual o pesquisador presencia os fatos, mas nao participa (MORESI, 2003).

Como dito, esta pesquisa foi desenvolvida na Escola Municipal de Educagdo Infantil

Centro Social Sao Francisco, localizada no municipio de Aracaju-SE, onde analisei as duas
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professoras em sala de aula do Pré-escolar | existentes nesta institui¢cdo, nos turnos da manha
e tarde com suas respectivas professoras. No decorrer do trabalho observei a prética das
professoras lancando meu olhar para o ensino e aprendizagem dos alunos na disciplina
Matematica, buscando compreender 0s pontos positivos e negativos de suas acdes em sala de
aula.

O desenvolvimento desta pesquisa iniciou-se com observacdes em sala de aula das
praticas de ensino das professoras de Educacdo Infantil do Pré-escolar I, voltadas para a
Educacao Matematica com criangas de 4 anos de idade.

Depois desses momentos de observagdes busquei compreender as concepgdes que
essas professoras tém sobre a Educacdo Matematica e seu ensino, e se de alguma maneira,
buscavam unir ou trabalhar o que realmente pensam com a pratica em sala de aula.

Desse modo, esta monografia estd estruturada em dois capitulos. No primeiro
Pensando e ensinando a Matematica faco breves reflexfes sobre a Educacdo Matematica,
principalmente quanto ao seu ensino na Educacgdo Infantil. O segundo capitulo Concepcéo e
pratica das professoras do Pré-Escolar | da Escola Municipal de Educacdo Infantil
Centro Social S&o Francisco no ensino da Matematica, descreve analiticamente a
realizacdo da pesquisa por meio da analise do pensamento e do comportamento das
professoras em sala de aula.

Portanto, vale mais uma vez ressaltar que esta pesquisa pretende contribuir
cientificamente para a sociedade, professores das areas de Pedagogia e Matematica, buscando

permitir a visao do ensinar a Matematica unindo teoria a pratica.
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2. PENSANDO E ENSINANDO A MATEMATICA

Quando realizei algumas leituras sobre Educacdo Matematica como: Garcia (2001),
Danyluk (1998), Kamii (1988, 1991, 2004 e 2005), Lorenzato (2006), Lucini (2010), Santos
(2008) e Smole (2000), surgiram-me inquietacOes sobre tudo que lia. Nessas leituras
realizadas estava claro a importancia de os professores do Pré-escolar serem dinamicos,
atentos e ndo trabalharem de forma mecanizada.

A crianca de 4 anos ao entrar na Pré-escola necessita ter o professor como mediador,
pois ainda encontra-se no inicio do seu processo de construcdo e desenvolvimento corporal,
afetivo, psicoldgico, lingtistico e de raciocinio logico.

Torna-se importante que os alunos do Pré-escolar sejam estimulados a pensar e refletir
sobre 0 que estd sendo ensinado a eles. Precisam ser instigados a buscar solucBes para 0s
problemas matematicos que lhes sdo apresentados, enfim precisam desenvolver sua
autonomia (SMOLE, 2000).

O conhecimento I6gico-matematico € construido internamente pela crianca, que passa
a avancar nesse processo quando manipula e organiza aquilo que ela produziu em esquemas
anteriores. Nesse periodo, 0s outros esquemas nao sdo fonte de conhecimento para a crianca,
pois esta possui em seu interior suas préprias acdes intelectuais e fontes vindas do raciocinio-
I6gico-matematico (KAMII, 2005).

A crianca de 4 anos ainda ndo traz internalizado a l6gica numérica, a hierarquia e a
sequéncia que 0s numeros estdo organizados, € por isso que quando se depara em uma
situacdo sequencial podemos perceber que ela pula alguns nimeros, repete outros, enfim nao
corresponde a hierarquia correta (KAMI1,1991) .

Ainda segundo (KAMII, 1991), acredita-se na indissociavel construcdo do
conhecimento entre experiéncia sensorial e o raciocinio. Este pensamento enfatiza o que é
interno a crianga, embora a fonte do conhecimento fisico venha do mundo externo, mas o
conhecimento l6gico-matematico que provem do individuo também € construido pela propria
atividade mental da crianca a partir das relacdes com os objetos .

Durante o periodo pre-operacional os aspectos fisicos e 16gico-matemaéticos das a¢bes
continuam a ser relativamente indiferenciados com o lado fisico que ainda domina o
pensamento da crianga. Entretanto, na fase das operagdes concretas € que o aspecto logico

matematico torna-se parcialmente dissociado do aspecto fisico (KAMII, 2004).
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Quando a crianca atinge as operacfes formais, finalmente ela entende o contetdo
fisico e consegue realizar algumas operacdes. O conhecimento l6gico-matematico é
construido pela elaboracdo de uma estrutura originalmente criada pela crianca, onde cada
estrutura posterior deriva das anteriores.

Na concepcdo de Piaget o desenvolvimento moral da crianga também é um processo
de construgdo interior. Para ele, as relagcfes de constrangimento (controle externo) né&o
favorecem o desenvolvimento da autonomia (controle interno) (KAMII, 1991).

Um estimulo ndo é estimulo até que o individuo aja sobre ele e assimile seus
conhecimentos anteriores, ou seja, ndo é somente o estimulo que age sobre o individuo, mas
também seus atos. Geralmente quando nos deparamos com uma sala de aula encontramos
professores que sdo os donos da verdade, naquele ambiente somente eles sdo os detentores do
saber e os alunos devem ter a posicdo somente de ouvir e aceitar 0 que seus mestres estao lhes
dizendo (KAMII, 1991).

H& tempos que algumas pessoas da sociedade brasileira v& a Matematica como algo
dificil e complicado. As pessoas sentem grandes dificuldades ao estuda-la e acreditam que
somente alguns individuos possuem esse dominio, denominando-os de génios. A todo tempo
criam-se conceitos populares negativos sobre esta ciéncia, dando-lhe termos como “ bicho de
sete cabecas” entre outros, que implicam em demonstrar o quanto visam a dificuldade sobre
esta.

Aprender e ensinar matematica ndo tem sido tarefa ndo fécil, as
dificuldades internas relacionadas a aplicacdo de contetdos e
metodologias somam-se aos problemas causados por uma Visdo
destorcida da matemética formal e dificil, cheia de formulas sem
nenhuma utilidade praticas que comeca desde de 0s primeiros
contatos com a disciplina nas séries iniciais (MACHADO, 1997,
p.187).

Diariamente estamos frente a frente com acdes Matematica e até mesmo as pessoas
ndo alfabetizadas precisam lidar com ela. Em nosso dia-a-dia precisamos realizar operagdes
matematicas frequentemente, pois a cada ato simples estamos envolvidos com 0s ndmeros
seja para somar, subtrair, entre outras opera¢ées. Em um simples ato de olhar um reldgio para
saber as horas ja estamos envolvidos com essa disciplina. O mesmo acontece quando vamos
comprar algo, ja estamos utilizando calculos tendo o dinheiro como instrumento.

Enfim, acredito que essas pessoas necessitam ser instigadas a pensar
matematicamente. Cujo processo de assimilacdo deva acontecer logo cedo, desde o0s primeiros
passos da crianga quando ja demonstra interesse pelo 0 mundo das letras e dos numeros.

15



E importante que o professor saiba 0 momento de se trabalhar e de envolver seus
alunos com o conhecimento, além de oferecer a eles liberdade de expressdo. Desta forma, o
ambiente de aprendizagem torna-se rico em informacGes e aumenta a possibilidade de
aprendizagem dessas criangas.

Nas Ultimas décadas a crianca deixou de ser vista como um ser que necessitava apenas
de cuidados e carinho, ela passou a ser pensada como individuo competente, ativo e
interativo. Um dos principios de ensino de Piaget apontados por Kamii (1988) era de
encorajar a crianga a estar alerta e colocar todos os tipos de objetos, eventos e acdes em todas
as espécies de relaces.

E interessante que os professores sempre que possivel coloquem em prética aquilo que
realmente pensam, para que futuramente ndo venham a cair em contradicdo e conflito com
suas proprias ideias e acbes. Preocupado com a melhor aprendizagem de seus alunos, é
importante que o docente organize e pense em meios que facilitem a compreensédo de seus
deles (alunos), buscando (criando) recursos e instrumentos que contribuam positivamente no
desenvolvimento destas criancas.

A utilizacdo correta de recursos didaticos possibilita 0 bom desenvolvimento integral
de nossos alunos, pois a crianca que esta na fase Pré-escolar sente-se atraida por instrumentos
diferentes como jogos educativos, imagens e situagdes que envolvam o cotidiano, ou seja,
objetos concretos em que possam manusear por meio de sua criatividade.

Através dos professores as criangas podem ser estimuladas a pensar e desenvolver seu
raciocinio ldgico, pois as respostas prontas ndo possibilitam a aprendizagem. A melhor
escolha é promover discussdes entre eles a fim de gerar um maior campo de aprendizagem.

As atividades elaboradas em folhas de papel contribuem para o desenvolvimento e
aprendizagem dessa crianca, mas torna-se necessario que se tome cuidado para ndo tornar a
educacdo de nossos alunos mecanizada e vazia (pobre) de conhecimento.

Assim, compreendo que o ser humano é um ser social e aquilo que esta a sua volta
interage com o outro e pode contribuir para seu desenvolvimento. E preciso que o professor
observe o potencial e capacidade de cada crianca para encontrar nela elementos que facilitem

sua compreensao Matematica.

2.1- MATEMATICA: COMO ENSINAR?
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A Matemética pode ser ensinada de forma prazerosa por meio da ludicidade e
seguranca. E importante que o professor precisa estar atento aos interesses de seus alunos e
buscar subsidios que atraiam sua atencdo. Uma crianca ndo aprende o conceito de numero de
uma sO vez. Este processo é construido aos poucos em sua mente, para que possa estar
alicercado sobre as suas reais aprendizagens.

E importante que os alunos tenham sua faixa etaria e o estagio de desenvolvimento
levados em consideracdo e suas curiosidades também serem levadas em conta, pois cada
individuo possui seu tempo, sua agilidade, sua cognicdo e todos esses fatores precisam ser
respeitados para que se tenha um desenvolvimento integral.

A crianca sente a necessidade em ter liberdade de brincar com os nimeros para buscar
suas proprias solucdes frente aos desafios que Ihes sdo apresentados. E entender também que
esses desafios estdo presentes nas mais diversas formas em seu dia a dia, dentro e fora do
contexto escolar. Os alunos possuem na sua prépria identidade nameros, como por exemplo: a
data do seu nascimento, o nimero de letras do seu nome, a quantidade de 6rgéos que contém
0 seu corpo, entre outros fatores que também podem ser trabalhados por meio da
interdisciplinaridade.

A ideia de interdisciplinaridade tem sido discutida como proposta a ser inserida no
ensino e possui uma ampla visdo. Tem por objetivo quebrar barreiras existentes no sistema
educacional, que impedem o crescimento do conhecimento. Nesta perspectiva, cabe aos
profissionais da educacdo buscar meios que coloquem essa metodologia em préatica para
melhorar qualidade do nosso sistema de ensino e romper questdes politicas que se impregnam
na nossa atual educacdo (GARCIA; ALVES, 2001).

Os temas transversais € um elemento presente no contexto da aprendizagem de nossos
alunos, uma vez que surgem a partir de seus interesses e precisam estar interligados com os
conteddos escolares. Para tanto, os alunos estardo envolvidos com maior facilidade, pois
sentem o desejo e a curiosidade de aprender (GARCIA; ALVES, 2001).

Quando langamos o olhar para a Matematica conclui-se que a mesma é um elemento
presente em diferentes instrumentos seja na masica, nas artes, pensamentos, brincadeiras,
receitas e jogos infantis. Deste modo, podemos afirmar que mesmo sem a intervencgdo dos
adultos a crianca aprende esta disciplina por meio de suas proprias descobertas e utilizacdo de
diferentes recursos didaticos (SANTOS, 2008).
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Também se faz importante ressaltar que, os numeros sdo simbolos que nos levam a
representacdo gréfica de quantidades apesar de antes existirem outras formas de
representacgoes.

A Educacdo Matematica ndo pode estar presa estritamente a representacdo dos
nameros verbalmente ou no papel, por meio dela podemos ensinar prazerosamente 0s alunos,
sem metodologias escolarizadas permitindo assim a obtencdo de suas préprias experiéncias,
criagdes e invencgdes, além de ensina-los quantos nimeros existem e como fazer diversas

combinaces que expressem diferentes resultados ou quantidades.

O trabalho de Matemética na Educacéo Infantil deve, dessa forma, garantir
que as criancas facam mais do que recitar nimeros e decorar 0s nomes de
figuras geométricas. E preciso que possam, partindo dos conhecimentos
prévios de cada uma, avangar em seus conhecimentos mediante situacdes
significativas de aprendizagem. Varias sdo as possibilidades para que isso
ocorra: as situacdes de jogos; as resolucdes de problemas; as atividades
I4gicas etc. O que vai garantir um aprendizado efetivo é que a crianca possa
ser 0 protagonista desse processo, ou seja, um ser ativo que busca respostas a
questdes verdadeiras e instigantes (SANTOS, 2008, p. 1).

Atualmente estdo a venda os mais diversos tipos de materiais que podem ser utilizados
pelos professores para enriquecer o contato de seus alunos com o universo da Matematica
como livros infantis, jogos pedagdgicos, brinquedos, revistas, entre outros. Além desses
materiais, o0 docente também pode criar seus proprios instrumentos e organizar uma oficina
com seus estudantes para construirem juntos um ambiente de aprendizagem.

Deste modo se faz importante que um recurso didatico ao ser utilizado possua uma
finalidade, pois quando usado sem um fim pedagdgico pode ndo produzir aprendizagem para
0 aluno e acabar servindo como mero instrumento de passatempo, apenas como tapa buracos.
Os recursos didaticos também podem ser mediados pelo professor, de modo que levem os
alunos a refletir(raciocinar) a partir deles.

De acordo com Piaget, o jogo é crucial no desenvolvimento da crianca e quanto menos
idade tiver a crianca mais crucial o jogo se torna (KAMII, 1991). O jogo é importante para a
crianga durante o seu desenvolvimento psiquico, quando ela passa por estagios que tornam
produtivo o uso de materiais concretos para se estabelecer relagdes.

Faz-se necessario ressaltar que o professor a ensinar aos seus seja objetivo, fale com
clareza, desenvoltura e espontaneidade. Um professor quando mal interpretado pode levar a

aprendizagem de seus alunos ao fracasso.
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E importante que o educador esteja seguro sobre o assunto, estudando antes aquilo que
quer transmitir aos seus alunos, pois, a falta de conhecimento pode gerar quebra de raciocinio
e pouco interesse pelas criancas.

O papel do professor ndo é o de tarefeiro, aquele que simplesmente reproduz os
contetdos dos livros didaticos, que cumpre as normas determinadas pela instituicdo e que
busca somente cumprir seu planejamento anual. Além de cumprir essas regras e ser educador,
é importante exercer seu papel de mediador, ou seja, aquele que apresenta aos alunos 0s
conhecimentos e da a essas criancas a chance de refletirem e de interagirem sobre as
informagdes apreendidas.

E muito importante que a crianga ndo seja constrangida, nem receba criticas negativas
e tampouco ter suas acdes interrompidas. Para que seus alunos tenham a autonomia
desenvolvida, o professor pode mostrar-lhes os meios que favorecem suas acdes sobre objetos
e demais recursos a fim de criarem suas proprias relacoes.

Existe a possibilidade do cotidiano da crianga ser inserido em seu contexto escolar,
pois este € um fator que contribui positivamente para seu melhor desenvolvimento e a ajuda
identificar-se melhor com o que esta sendo-lhe ensinado.

O professor dentro de sala de aula pode criar momentos, situagdes e espacos que
levem as criancas a interagirem entre si, pois quando isso acontece a crianga também aprende
a usar sua autonomia e busca juntamente com a outra 0 melhor caminho a ser seguido,
podendo estar de acordo ou ndo, mas cada uma com sua relacdo interna acreditando ser o
melhor caminho para aquela situacao.

E necessario que a crianga ndo seja corrigida negativamente e exposta publicamente,
tendo suas respostas e conclusdes classificadas como certas ou erradas. Mas ser levada a
pensar como chegou a tais conclusdes e a partir dai o professor analisa se a crianca realmente
aprendeu ou ndo. Em caso seja negativo, o docente tem a responsabilidade de buscar meios
que facilitem sua aprendizagem e estimulem o seu raciocinio.

As escolas geralmente produzem punicdes e premiacfes aos seus alunos, o que pode
causar uma heterdbnomia, ou seja, a falta de autonomia. Fato que pode ser exemplificado
guando vemos ou ja vivemos dentro das escolas momentos que precisamos memorizar
respostas prontas tidas como “corretas” sem ter o direito de questionar, argumentar e apontar
outras solucBes, que quando ndo memorizadas tém como punicdo as notas baixas. Assim, a
crianga quando € levada a pensar deixa de ser heterbnoma e passa a exercer sua autonomia,

pois quando questionam e argumentam também se desenvolvem intelectualmente.
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A crianga ao entrar no ambiente escolar carrega consigo conhecimentos que foram
adquiridos no meio em que esté inserida. Ela também possui uma fala e uma escrita propria,
ou seja, uma linguagem materna que ndo pode ser desprezada, mas aproveitada ao maximo
para 0 seu desenvolvimento. Assim, cabe ao professor estabelecer uma relacdo entre os
conhecimentos informais e formais.

As ac¢des pedagogicas no Ensino Infantil sdo dirigidas por um desenvolvimento que se
modifica ao longo do processo de ensino/aprendizagem, capaz de despertar na crianca a
necessidade de alterar suas relacBes na medida em que suas potencialidades sao exploradas.

Na escola as criangas vdo desenvolvendo e organizando suas relagdes interpessoais,
assim como seus conhecimentos. Aos 4 anos de idade, a crianga ainda ndo conseguiu
desenvolver-se fisicamente, ndo tem um rico vocabulério e ainda sente a necessidade de
entender, descobrir e saber tudo aquilo que os adultos ja sabem.

Deste modo é interessante que os alunos recebam uma educagdo voltada para a
regulacdo e orientacdo dos atos conscientes, estando sempre atentos ao que pensam. Tendo
seus desejos, interesses e sentimentos alheios respeitados, ou seja, respeitar aquilo que o outro
sente.

Dessa maneira, é interessante que seja estabelecido um didlogo entre o professor e
seus alunos. Com a auséncia de dialogo, todos passam a agir mecanicamente sem entender o
que realmente estdo fazendo. Neste sentido, a Educacdo Matematica necessita abrir um
espaco para a comunicacdo dentro da sala de aula ou ambiente de ensino, uma vez que as
criancas tenham liberdade de se expressarem fisicamente e verbalmente expondo suas
duvidas e questionamentos para se compreender determinados assuntos (DANYLUK,1998).

Para Ocsana (1998), “a alfabetizacdo matematica é na verdade o fendmeno que cuida
da compreensdo, interpretacdo e comunicacdo dos assuntos matematicos ensinados na escola
(DANYLUK, 1998, p. 19)”, além de nos afirmar que o processo da aquisi¢do da escrita em
Matemética é altamente complexo.

A alfabetizacdo matematica é muito complexa e para se obter bons resultados precisa
ser trabalhada cuidadosamente e detalhadamente. A Matematica pode ser mostrada as
criangas de modo que elas compreendam claramente e que tomem gosto por seu estudo.

Segundo Smole (2000), a proposta de trabalho com a Matematica para a Educacéo
Infantil deve encorajar a exploragdo de uma grande variedade de ideias matematicas de forma

que as criangas desenvolvam um prazer e uma curiosidade ao estuda-la.
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Assim, precisamos incorporar no ensino da matemética a linguagem natural e as
experiéncias da crianca de modo que a instigue para além do que acredita saber, buscando
compreender também como ela pensa, interferindo-a no sentido de ampliar progressivamente
suas no¢cOes matematicas.

Por isso que se faz importante trabalhar com a crianca a historia dos nimeros, saber
como eles surgiram, de onde vieram e como se desenvolveram. Dessa forma, a crianca podera
compreender que ndo esta aprendendo aleatoriamente e que ja estdo utilizando-os ha muito
tempo.

Com 4 anos de idade a crianca desperta uma curiosidade intensa pelas coisas, querem
saber os minimos detalhes de tudo e aproveitando a vivéncia deste estagio é que os adultos na
posicao de seus professores podem fornecer respostas as suas indagacdes.

Ainda nesta fase, as criancas necessitam ter a liberdade de usar a imaginacdo para
criarem suas proprias histdrias, pois como afirma Kamii (2004) a crianga que se entusiasma
explicando suas proprias ideias ird mais longe do que aquelas que seguem somente as regras
determinadas por alguém.

Nessa perspectiva, para que a Educacdo Matematica ocorra de fato na escola, alunos e
professores precisam estar envolvidos no processo de construcdo do conhecimento
matematico. O professor necessita entender e assumir que a Matematica que ele ensina
precisa ser criativa, viva e significativa, uma vez que sua aprendizagem contribua para que o

ser humano pense melhor e viva de forma mais plena.
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3. CONCEPCOES E PRATICAS DAS PROFESSORAS DO PRE- ESCOLAR | DA
ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CENTRO SOCIAL SAO
FRANCISCO NO ENSINO DA MATEMATICA

A Escola Municipal de Educacéao Infantil Centro Social S&o Francisco foi fundada em
25 de fevereiro de 1969, no bairro Alto da Jaqueira/ Aracaju-SE. O terreno para a construgao
de sua sede provém de uma doagdo da familia VVasconcelos, moradora da comunidade até os
dias atuais.

A primeira sede foi construida com paredes de barro do proprio terreno e as pessoas
traziam latas de &gua na cabeca para serem usadas na construcdo, uma vez que ndo havia dgua
encanada no bairro, beneficio que so foi alcangando anos depois. Em julho de 1969 o primeiro
Estatuto do Centro Social Sdo Francisco foi aprovado e a instituicdo teve como objetivo
principal trabalhar pela comunidade sem fins lucrativos.

Ao longo dos anos, frente as decisdes das leis e governantes, o Centro Social S&o
Francisco, mesmo com todas as dificuldades, sempre tentou desenvolver atividades que
contribuissem para o desenvolvimento da comunidade. Desta forma, havia no local a
realizacdo de cursos profissionalizantes, reunibes em geral, atividades festivas, vacinacao,
missas, palestras em geral e o servi¢o de Educagéo Infantil, este de suma importancia para o
bairro, uma vez que era Unica naquela época.

A principio a escola era de responsabilidade da Legido Brasileira de Assisténcia, a
antiga LBA, hoje extinta. Mas, foi por meio de um convénio com a prefeitura do municipio de
Aracaju, que essa responsabilidade passou para a Secretaria da Educa¢do do Municipio no
ano de 2005, em cumprimento a lei (BRASIL, 1988). Nesse periodo, a instituicdo passou a
receber também criangas com idade de creche oriundas da Secretaria da Acdo Social.
Atualmente possui cerca de 110 criangas matriculadas e continua com seu trabalho social em
beneficio da comunidade.

Nos dias atuais a instituicdo atende a comunidade com quatro turmas Pré-escolar
sendo duas Pré | e duas Pré Il, além de um bercario que atende criancas de 0 a 3 anos em
tempo integral. Nos dois turnos funcionam uma turma do pré | e outra do pré Il. No turno da
manh& o Pré-escolar | atende 22 alunos. Ja no turno da tarde atende 23 alunos tendo um total
de 43 alunos atendidos nessa série Pré-escolar.

A instituicdo foi criada para atender as necessidades da comunidade do Alto da
Jaqueira localizada no municipio de Aracaju-SE, prestando servigos como cursos de artes e

palestras com agentes de saude. Contudo, a partir da necessidade da comunidade em ter em
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suas redondezas um ensino destinado a Educacdo Infantil como também a Creche, o centro
que antes era comunitario passou a contar com os servicos de professores contratados do
municipio. Deste modo, naquela época ndo havia na comunidade outra instituicdo que
oferecesse uma educacdo para esses niveis escolares, embora, ainda continua sendo nos dias
atuais a Unica nesta localidade. Este fato motivou a minha escolha por esse locus de
investigacao.

Atualmente o quadro geral de funcionarios da escola é composto de 1 Coordenadora
Geral, 1 Coordenadora Pedagdgica, 1 cozinheira, 1 auxiliar de Creche, 2 educadores
assistentes, 2 cuidadores, 3 professoras efetivas e 1 professora estagiaria.

A escola passou por uma reforma no ano de 2011, fator que contribui para que o
ambiente escolar esteja agraddvel e em bom estado, a sala de aula em que foi feita as
observacdes possui 1 filtro de dgua, 1 armario, 2 ventiladores, 1 quadro verde, uma mesa e
cadeira para as professoras, bem como mesas e cadeiras de pléstico reforcado com tamanhos
adequados as criancas de 3 a 6 anos de idade, tudo em bom estado de conservacé&o.

3.1- AS PROFESSORAS DO PRE-ESCOLAR | E O ENSINO/APRENDIZAGEM DA
MATEMATICA

Antes de comecar a analisar a pratica das professoras envolvidas nesta pesquisa, é
importante ressaltar que ambas possuem graduacdo de Licenciatura em Pedagogia,
encontram-se na faixa etéaria entre 31 a 40 anos, sendo uma delas concursada e a outra
estagiaria® pela Prefeitura Municipal de Aracaju-Se. Cada professora ensinava em um turno, a
estagiaria pela manha e a concursada pela tarde.

As duas também possuem experiéncia em sala de aula com alunos de outras faixas
etarias e séries escolares e trabalham ou trabalharam em outras institui¢fes de ensino.

O critério de selecdo para realizacdo dessa pesquisa com essas professoras, foi a idade
de seus alunos, uma vez que a pesquisa busca compreender a prética de ensino voltada para
Educacdo Matematica das professoras em sala de aula com alunos do Pré-escolar | (4 anos),
portanto ambas docentes eram as Unicas na instituicdo que enquadravam-se neste perfil.

As duas foram muito solicitas e concordaram em participar da pesquisa abrindo as

portas de suas salas para observacdes. Desse modo, suas praticas docentes e o envolvimento

! Para a Prefeitura Municipal da cidade de Aracaju — SE, aqueles professores da 4rea de Pedagogia ja sendo
formados ou ndo, mas que atuam em sala de aula através de contratos remunerados até 2 anos, sdo considerados
(nomeados) como Estagiérios.
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com os alunos foram observados diariamente e contribuiram no desenvolvimento deste
trabalho e nos levantamentos dos dados.

Iniciei minhas analises com a professora A que é estagiaria pela Prefeitura Municipal
de Aracaju-Se, licenciada em Pedagogia pela Universidade Tiradentes e esta na faixa etaria
entre 31 a 40 anos, como dito anteriormente. Mediante o questionario, fiz algumas perguntas a
ela para saber quais as suas concepcdes sobre a Educacdo Matematica.

Em seu discurso esta professora demonstrou interesse pela Educacdo Matematica sem
discriminad-la. Em suas falas, abordou marcantemente a questdo do ladico no ensino da
Matematica, descrevendo ser de “suma importancia a utilizacdo de recursos didaticos para a
melhor aprendizagem de seus alunos” (Professora A).

Em uma de suas respostas colocou a seguinte observag¢ao “a crianga aprende nao so
em elaboracdo de atividades escritas, mas também, no ladico ele desenvolveu todo o seu
potencial”.

Ainda diz que a Educagdo Matematica traz a tona uma problematica enfrentada em
nosso pais, que é a grande dificuldade que as pessoas se deparam ao ter que resolver
problemas matematicos, e traz como solucdo para a diminui¢do desse indice a utilizacdo de
“todos os aparatos na Educacdo Matematica” (Professora A).

Ela considera sua experiéncia com a Educa¢do Matematica desde crianca, regular, mas
0 que mais me chamou a atengéo foi que ela ndo descreveu suas experiéncias, ndo descreveu
se foram positivas ou negativas sob sua formacao pessoal e profissional.

Ao responder o questionario relatou que nas suas aulas voltadas para o ensino de
Matematica busca envolver todos os alunos e se preocupa em atender as necessidades
particulares de cada um. Também disse que suas aulas séo claras, de facil entendimento para
demonstrar aos alunos “a beleza que é a Matematica” além de criar meios para que todos
participem e se envolvam independentemente da maneira em que suas aulas serdo
ministradas.

A metodologia utilizada para desenvolver a pesquisa com a professora B foi a mesma.
Assim, realizei minhas observac6es e analisei sua pratica em sala de aula com seus alunos no
ensino de Matematica, antes mesmo de conhecer sua concepgao sobre essa Educacao.

A professora B é graduada no curso de Pedagogia pela Universidade Federal de
Sergipe, pos-graduada em Educacdo e Gestdo e Direito Educacional pela Faculdade PIO X,
concursada recentemente pela Prefeitura Municipal de Aracaju-SE e trabalha na instituicdo no

turno da tarde.
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Esta professora demonstrou inseguranca pelo fato de ser observada em seu trabalho,
também demonstrou ter pouco controle sobre a turma e suas aulas aparentemente ndo eram
atraentes para os seus alunos.

Fui bem recebida por ambas professoras, no primeiro dia de observal¢des a professora
A convidou-me a participar nas atividades desenvolvidas e sala de aula, ja a profesora B em
deu-me o livre arbitrio de a qualquer momento interferir em suas atividades.

Ao responder as perguntas, a professora B mostrou uma visdo ampla com relagéo a
Educacdo Matematica ao dizer: “este campo do saber se relaciona com acontecimentos e
acoes cotidianas” de modo que visualiza a matematica além do contexto escolar. Ao descrever
suas experiéncias com a Educacdo Matemética denominou-a de satisfatdria, pois nunca
enfrentou grandes dificuldades. Contudo, nos relatou que nos momentos em que elas
apareceram sempre buscou ajuda de pessoas que pudessem esclarecé-las.

A professora B acredita que o ensino da Educacdo Matematica precisa valorizar o0s
conhecimentos que as criangas ja possuem antes mesmo de estarem inseridas no contexto
escolar. Para isso, a escolha dos contetdos precisa ser significativa para que elas possam
ampliar os conhecimentos que ja trazem consigo. Também afirmou que, quando possivel
busca envolver todos os alunos nas suas aulas voltadas ao ensino de Matematica e ainda diz:
“Procuro sempre estar atenta as necessidades dos meus alunos para buscar estratégias que 0s
ajudem a sana-las” (Professora B).

Também perguntei as duas professoras se elas utilizam algum tipo de recurso didatico
nas suas aulas de Matematica. A professora A disse que utilizava livros, dados, dominds,
imagens, videos e objetos tocantes, afirmando que “a aula torna-se mais atrativa e eles
(alunos) aprende bem mais. E com certeza tem que ter o material didatico, para poder
subsidiar o professor mediador” (Professora A).

Ja a professora B disse que utilizava alguns recursos didaticos nas suas aulas de
Matematica, como exemplo, diferentes tipos de jogos (sequéncia légica, cubo l6gico, pinos,
numerais, entre outros), além de materiais concretos (canudos, palitos, tintas, papéis variados
entre outros). Para ela, os recursos didaticos utilizados nas aulas de Matematica servem “para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Sua importancia reside em fornecer elementos
concretos para melhor assimilagdo dos contetidos desenvolvidos™ (Professora B).

Diante dos fatos abordados, chegou 0 momento de se fazer uma andlise da concepc¢éo

destas professoras, ou seja, observar seus pontos positivos, negativos, expressoes, concepgoes
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e ensino sobre a Educagdo Matematica seguindo uma linha de pensamento onde todos ou
grande parte dos professores adotam para ensinar seus alunos.

Durante o periodo de 10 dias, fiz minhas observacGes e analisei as praticas em sala de
aula das professoras A e B mesmo sem conhecer suas concep¢fes sobre Educacdo
Matemaética com os alunos de 4 anos.

Desde os dias iniciais das observagdes esta (professora A) demonstrou seguranca,
controle de turma, autonomia e dedicacgdo para ensinar seus alunos. Em alguns momentos no
desenvolver das atividades ela teve a intencdo de me envolver e fazer com que eu participasse
também de suas praticas, mas é importante ressaltar que se trata de uma pesquisa de
observagao ndo-participante em que o pesquisador apenas observa e ndo se envolve para que
ndo haja alteracdes em seus resultados finais.

No primeiro dia de observacdes esta professora me relatou que ndo havia planejado
para seus alunos aulas que envolvessem os conhecimentos matematicos, mas havia preparado
aulas com assuntos de Portugués e Ciéncias, contudo daria uma aula de Matematica as
criancas para que eu pudesse analisar o nivel de entendimento dos alunos.

Em uma de nossas conversas a professora A me disse que havia apenas 3 meses que
estava ministrando aulas para essas criancas e que quando chegou para trabalhar na
instituicdo (agosto de 2012/ 2° semestre letivo) elas ndo conheciam nem 0s numerais. Assim,
a docente passou por grandes dificuldades para fazer com que os alunos aprendessem e
chegassem ao nivel em que se encontravam. E importante ressaltar que a diferenca do tempo
de trabalho na instituicdo de ambas as professoras era de dias, de modo que a professora B
havia sido contratada por volta de 15 dias anteriorme a professora A.

A professora A também relatou ser a primeira vez que trabalhava na Educacdo Infantil
e que sua maior experiéncia era ministrar aulas no Ensino Fundamental, dessa forma pude
compreender talvez por isso que ela possui uma forma didatica para ministrar aulas de
diferentes matérias isoladamente. Esse fato ndo vem sendo muito aceito nos ultimos anos,
pois estamos em um momento em que se valoriza o conceito e a pratica da
interdisciplinaridade.

No 5° dia de observagdo, a professora desenvolveu com os alunos uma atividade
participativa para demonstrar 0os numerais ordinais. Para essa aula, ela chamou 5 alunos a
frente e deu a cada um uma posi¢do em que revelava os numeros ordinais; 0s alunos que néo
estavam a frente também participaram dizendo a posicdo de seus coleguinhas. Neste dia

aproveitou para relembrar os conceitos de maior ou menor, igual e diferente da Gltima aula.
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Considero essa atividade interessante e positiva no ensino de Matemaética, pois, alem
de trabalhar conceitos, conta com a participacdo de todos, chamando a atencdo dos alunos,
podendo também ser trabalhado a partir desta o respeito as diferencas, o senso de
coletividade, entre outros aspectos.

Em todas as aulas pude perceber a participacdo ativa da maioria das criancas, sempre
expressando o que sabiam e respondendo ativamente o que lhes era perguntado. A leitura e
escrita dos numeros foi um fator aplicado diariamente pela professora. Atividades como
contagem dos numeros, nomes e quantidades, conjuntos, cores, formas geométricas e
situacBes presentes no cotidiano dessas criancas também foram trabalhadas. A professora
levava para todas as aulas de Matemaética atividades em folha para seus alunos cobrirem,
pintarem, escreverem e contarem 0s numerais cardinais. Dessa maneira, os alunos eram
instigados por meio da atracdo para participarem das aulas e desenvolverem as atividades
propostas.

A professora B ainda ao responder ao questionario demonstrou uma concepcao
construtivista, pois tratou os assuntos matematicos sob o cotidiano (as relagdes com o outro),
trazendo a importancia de valorizar a bagagem que os alunos trazem consigo ao entrar no
contexto escolar, ou seja, 0 conhecimento construido por nossos alunos fora da sala de aula
através das relagdes entre os contedos matematicos e as situacdes que vivenciaram no seu
dia a dia.

Segundo (SMOLE,2000) a interacdo social, as relacdes com o outro contribuem para o
desenvolvimendo da criancga e torna-se importante também para sua maior apredendizagem.

Nas suas aulas essa professora levava para seus alunos atividades em folhas de papel a
fim de, em meio as suas explicacdes, envolvé-los em situacfes ou até mesmo inserir como
exemplos objetos que estavam a volta de seus alunos. Sempre era feito um resgate ou relacées
dos conteudos das aulas ministradas anteriormente.

As suas aulas ndo eram sequenciadas e sempre eram utilizados diferentes recursos
didaticos como: objetos concretos, jogos, imagens, atividades do livro, atividades em folhas,
objetos como lapis, entre outros, para ensinar seus alunos a contagem e escrita dos numeros,
conceitos de maior e menor, igual e diferente, nimeros ordinais, figuras geométricas, a
simbologia de maior e menor e a Histdria dos Numeros que existe no livro didatico das
criangas.

O que mais me chamou a atencdo foi um jogo com figuras geomeétricas trabalhado pela

professora em sala de aula. No meu ponto de vista, a utilizagdo desse recurso foi muito
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positiva e coerente, pois 0 jogo ndo foi usado como um instrumento para preencher ou passar
o0 tempo, mas sim com uma finalidade e objetivos educativos.

Conforme (KAMII, 1991) “o jogo crucial é no desenvolvimento da crianca, e quanto
menos idade tiver a crianca, mais crucial é o jogo”.

Para essa atividade, a professora B afastou as cadeiras e pediu aos alunos que fizessem
um circulo no meio da sala, pegou um jogo com figuras geométricas em madeira e chamou as
criancas por dupla, permitindo assim que as criangcas compreendessem que Seria necessario
esperarem chegar a sua vez. Inicialmente a professora solicitava as duplas que formassem
figuras determinadas por ela mediante as figuras que tinham ali, por exemplo, uma casa, um
carro, uma boneca entre outros. Passando essa primeira fase, deixou que os alunos usassem a
sua imaginacao criando o que quisessem, fomos surpreendidas com alto nivel de criatividade
das criancas, que faziam suas montagens de maneira autbnoma.

Como pesquisadora, compreendi essa atividade como positiva tanto no ensino como
na aprendizagem da Matemética, pois todos os envolvidos desenvolveram ndo somente
conceitos matematicos, mas também conceitos sociais que de alguma forma se encaixaram até
mesmo com a concepc¢do cotidiana elaborada pela professora B. Possibilitando assim que as
criangas tivessem a liberdade de criar suas préprias relagdes internas. Pois como afirma
(KAMII, 1991) “ Piaget acredita que o desenvolvimento moral da crianga também é um
processo de construcdo interior”.

Diante desses relatos pergunto a vocés caros leitores: Concepgdo e préatica se
contradizem ou ndo? Pois bem, a partir de agora vamos buscar compreender se essas
professoras se contradizem ou ndo quanto ao que pensam e 0 que praticam em sala de aula.

Fazendo uma andlise entre o0 que a professora A realizou em sua pratica em sala de
aula e suas concepcBes sobre a Educacdo Matematica, compreendi que esta ndo pbs em
pratica seus saberes . Nas respostas dos seus guestionamentos a docente deu um enfoque as
aulas ludicas e na utilizacéo de diferentes recursos durante o ensino/aprendizagem matematico
de seus alunos, ou seja, usos de materiais didaticos jogos e aulas dinamicas. Contudo, nos dias
em que foram feitas as observacdes utilizou diferentes recursos somente no ultimo dia de
observagao.

Nesse dia (ultimo) a professora usou como recursos didaticos, jogos de quebra cabeca
(ndo matematicos) e de montagem alfabética, os quais foram entregues as criangas sem uma

intervencdo mediadora por parte da docente. Considero esta utilizacdo incorreta, pois apenas
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serviu para passar o tempo do aluno, enquanto a professora cumpria suas tarefas de rotina,
preenchendo sua agenda e marcando para cada crianga o dever de casa que estava no livro.

Todos os dias essa professora preparava para seus alunos atividades em folha para
cobrir 0s nUmeros, escrever 0s numeros, pintar os numeros, contar 0s nimeros de objetos de
cada conjunto e escrever o numero correspondente a cada um. Contudo, essa atitude contradiz
a sua concepcdo de que é importante o uso de diferentes materiais e o exercicio de aulas
dindmicas, pois as crian¢as ndo aprendem somente com atividades em folhas.

Dos materiais que a professora A citou utilizar em resposta a entrevista pude observar
somente a utilizacdo de objetos tocantes como lapis, canetas, estojos para fazer alguma
relagdo ao nimero que estaria sendo ensinado no dia. Diariamente os alunos contavam de 0 a
10 e em poucos momentos eram utilizadas a soma e subtracéo.

Assim, concluo que o cotidiano do aluno nédo foi inserido em suas aulas, uma vez que
a professora A estava preocupada se os alunos aprendiam a contar e escrever nimeros. Suas
aulas eram ministradas por matérias isoladas com a participacdo de todos os alunos e aos que
tinham maiores dificuldades atribuia-se uma atencdo especial. Os que tinham deficiéncias
motoras eram ajudados e os demais desenvolviam suas atividades individualmente.

Ja a professora B trouxe em suas concepgcles (em respostas do questionario) a
importancia de se resgatar o conhecimento prévio do aluno. Ela sempre levava os seus alunos
a reflexdo sobre os acontecimentos ou a¢des do seu dia a dia por meio do envolvimento dos
nameros ou situacBes matematicas. Também valorizava o desenvolvimento da autonomia de
seus alunos deixando-0s expressar-se, expor suas opinides, respostas e até mesmo novos
questionamentos.

A professora B buscou proporcionar aos seus alunos o desenvolvimento do raciocinio
l6gico-matematico? e sua autonomia, uma vez que puderam decidir os modos de chegar aos
resultados positivos em atividades como a do jogo matematico.

Enfim, mediante as analises ndo encontrei contradi¢des entre a concepc¢do e a préatica
da professora B sobre a Educacdo Matematica. O pouco controle sobre seus alunos apontava o
seu unico aspecto negativo, mas ndo interferiu fortemente em sua pratica em sala de aula, pois
vale ressaltar que estas criangas eram muito mais agitadas que os da professora A.

Assim, através das observagdes foi possivel compreender que a professora B colocou

em pratica 0s seus pensamentos (concepcfes) postos no questionario, utilizando diferentes

2 Nas palavras de Kamii (1991), o conhecimento légico-matematico ndo é diretamente ensinavel porque é
construido a partir das relacdes que a propria crianga criou entre os objetos. O conhecimento ldgico-matematico
é construido pela elaboracdo de uma estrutura originalmente criada pela crianga. Cada estrutura posterior,
entretanto é construida a partir das anteriores.
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recursos didaticos a cada aula ministrada, trabalhando de modo interdisciplinar, buscando
estratégias para envolver e instigar seus alunos a participar, respeitando suas opinies e

conhecimentos apreendidos fora do contexto escolar.
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CONSIDERACOES FINAIS

Quando refletimos sobre a Educacdo Infantil é interessante compreendermos que o
publico desta série (Pré-escolar 1) necessita de uma atencdo redobrada, empenho, dedicacdo e
que ndo basta termos experiéncia em sala de aula para podermos executar um trabalho e
ensino de qualidade.

Corroborando com (LORENZATO,2006), exercenco o papel de professores temos
como principais fungdes conduzir e mediar o processo de desenvolvimento de nossos alunos.

E importante que para realizarmos um trabalho mais elaborado tenhamos dos agentes
envolvidos maior tempo, organizacdo, observacdo, atencdo dos seus alunos e a busca de
diferentes recursos didaticos a serem utilizados em suas aulas.

Alguns professores alegam que a falta de reconhecimento os desestimulam, que a falta
de materiais na escola publica ndo lhes permite executar um trabalho melhor, mas é
importante também que se tenha o interesse em buscar e criar seus préprios recursos, meios e
subsidios para desenvolver seu trabalho com qualidade, adequadamente.

A professora A traz em suas concepcdes (escritas no questionario respondido) que se
precisa trabalhar a Matematica com ludicidade, mas em sua pratica apresentou diariamente
aos seus alunos atividades em folha, sem levar o aluno a refletir e interagir sobre elas,
portanto segundo os respaldos dessa pesquisa acabou ndo realizando em pratica aquilo que
realmente demonstrou pensar ou compreender sobre o ensino de Matematica para criancas em
idade de 4 anos, entrando assim em certa contradi¢do com seus saberes e praticas de ensino.

A professora B uniu tudo aquilo que traz em sua concepcao sobre Matematica com a
sua préatica em sala de aula, levando seus alunos a interagirem entre si, refletirem sobre o que
Ihes era apresentado, além de usarem sua imaginacdo e desenvolverem sua autonomia por
meio de recursos didaticos como 0s jogos.

Quando desenvolvemos com nossos alunos atividades que os levam a refletir estamos
dando a eles a possibilidade de desenvolver seu raciocinio l6gico-matematico que dentro de
uma visdo interacionista, a crianca o desenvolve internamente a partir de sua propria atividade
mental.

Os recursos didaticos ao serem utilizados pelo professor tém uma intencionalidade,
uma finalidade e objetivos, pois sdo esses recursos que podem servir para o desenvolvimento
integral do aluno. Um recurso usado como um mero instrumento para tapar buracos, perde sua

esséncia educativa e ludica sobre as relagGes da crianca.
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Torna-se importante salientar que através desta pesquisa ficou perceptivel também
que, aquela professora que possui Pds- graduagdo, ou seja, obtem uma formacéo além da
basica necessaria para ser pedagogo, exerceu suas funcdes e seu papel de professor com maior
qualidade.

Durante a pesquisa ao conversar com as professoras diariamente e também ao analisar
suas respostas ao questionario, uma nova indagagdo me surgiu a partir de um apontamento da
professora A que trouxe a tona a questdo das grandes dificuldades enfrentadas pela populacéo
quando se deparam a questdes matematicas.

Desse modo, aqui estd uma pergunta que nos serve para reflexdo ou até mesmo como
um novo tema a ser pesquisado: Porgue, ainda nos dias atuais, temos um elevado nimero de
pessoas com dificuldades em resolver problemas ou situaces matematicos?

Assim, nos cabe aqui a reflexdo de onde surgem tais dificuldades. Sera que o problema
estd na Matemadtica, nos professores, no sistema educacional ou nas préprias pessoas? S&o
questionamentos que podem ser discutidos e analisados em outras pesquisas, de modo que
podem contribuir com a populacdo a partir de seus resultados, mostrando os possiveis
caminhos a serem seguidos para sanar-se ou reduzir o numero de pessoas com essas (tantas)
dificuldades.

N&o basta somente colocarmos escrito no papel o que precisa ser feito para ensinarmos
adequadamente a Educacdo Matematica aos nossos alunos, ou citarmos o que podemos
utilizar para tornar nossas aulas mais atraentes, produtivas e obtermos um maior indice de
aprendizagem. E necessario que facamos uma estrita ligacio entre nossas concepcdes e nossas
praticas de maneira que ndo caiam em contradicao.

A Educacdo Matemaética pode ser pensada de maneira que envolva nossos alunos na
participacdo e os tornem seres criticos, pensantes, autbnomos, capazes de interferirem em uma
acao por meio de seu proprio raciocinio logico-matematico desenvolvido em seus anos
iniciais (KAMII, 1991).

E interessante que tenhamos o cuidado de entrar em sala de aula com objetivos e
estratégias que envolvam os alunos nas aulas ministradas de modo ludico, sem férmulas e
respostas prontas, que nao os possibilitam desenvolverem-se e aprenderem realmente o

universo da matematica.
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ANEXO |
TERMO DE CONSENTIMENTO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DEPARTAMENTO DE EDUCAC}AO

DISCIPLINA: MONOGRAFIA 11

ACADEMICA: Jacqueline de Jesus Santos
ORIENTADORA: Prof.2 Dr?, Eva Maria Siqueira Alves

A pesquisa intitulada: EDUCACAO MATEMATICA NA PRE-ESCOLA:
CONCEPCAO E PRATICA DOS PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL CENTRO SOCIAL SAO FRANCISCO (ARACAJU-SE) , é
um estudo sobre a concepc¢do de Educacdo Matematica de professores do pré- escolar I, na
rede Municipal de ensino na cidade de Aracaju- SE, e objetiva refletir sobre suas préaticas
educativas com criancas de 4 anos. O procedimento adotado para a realizagcdo dessa pesquisa
sera a aplicagdo de um questionario, com duracdo média de 20 minutos e/ou gravagdo de
audio entrevista baseada em questdes voltadas a pesquisa.

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, ,
R.G.: , declaro ter conhecimento dos objetivos da
pesquisa conduzida por Jacqueline de Jesus Santos, R.G. 44108174-5 SSP/SP, aluna do curso
de Pedagogia Licenciatura da Universidade Federal de Sergipe, a qual pode ser contatada pelo
e-mail jacqueline.tips@hotmail.com e pelo telefone (79) 3215- 3889, sob orientacdo da Prof? Dr?
Eva Maria Siqueira Alves.

Concordo com a divulgacdo dos resultados dessa pesquisa em reunides cientificas,
sendo garantido sigilo quanto a minha participacdo e /ou identificacdo de minhas respostas.
Estou também ciente de que posso abandonar minha participacdo na coleta de dados no
momento em que assim o desejar ou se houver duvida a respeito dos procedimentos adotados
durante a conducéo da pesquisa.

Ao assinar este termo, passo a concordar com a utilizacdo das informacdes para
fins a que se destina desde que sejam respeitadas as restricbes acima enumeradas.

Nome:
Assinatura:
Assinatura do/ a responsavel pela pesquisa:

Sao Cristévao, de de 2012.
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ANEXO 11
ROTEIRO DA ENTREVISTA: QUESTIONARIOS

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

DISCIPLINA: MONOGRAFIA 11

ACADEMICA: Jacqueline de Jesus Santos
ORIENTADORA: Prof.2 Dr?, Eva Maria Siqueira Alves

TEMA: EDUCACAO MATEMATICA NA PRE-ESCOLA: CONCEPCAO E PRATICA
DOS PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL DE EDUCACAO INFANTIL CENTRO
SOCIAL SAO FRANCISCO (ARACAJU-SE).

A pesquisa intitulada: EDUCACAO MATEMATICA NA PRE-ESCOLA:
CONCEPCAO E PRATICA DOS PROFESSORES DA ESCOLA MUNICIPAL DE
EDUCACAO INFANTIL CENTRO SOCIAL SAO FRANCISCO (ARACAJU-SE) , é um
estudo sobre a concepcdo de Educacdo Matematica de professores do pré- escolar I, na rede
Municipal de ensino na cidade de Aracaju- SE, e objetiva refletir sobre suas praticas
educativas com criancas de 4 anos. O procedimento adotado para a realizagdo dessa pesquisa
sera a aplicacdo de um questionario, com duracdo média de 20 minutos e/ou gravacdo de
audio entrevista baseada em questfes voltadas a pesquisa. Desde j& agradeco pela atencédo, e
sua participacdo no desenvolver dessa pesquisa.

IDENTIFICACAO DA ESCOLA

Nome da Escola: Data: / /

Turno: Série: N° de alunos: .

Municipio UF . Informagdes adicionais:

PROFESSOR

Sexo: F[J M[

FAIXA ETARIA ( ) 20 a 30 anos; () 31 a 40 anos; ( ) 41 a 50 anos; ( ) acima de 50 anos
Formacao inicial e Cursos de pos-
graduacao:
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1- O que vocé entente por Educacdo Matematica e qual deve ser o seu Papel?

2- Como vocé considera sua experiéncia com a Educacdo Matematica desde crianca até
os dias atuais?

A- Péssima B -Regular C- Satisfatéria D- Plenamente Satisfatéria E-Outras
Opcdes. Faca um breve relato:

3- Para vocé como deve ser realizado o Ensino da Matematica para criancas do Pré-
Escolar I (4 anos)?
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4-  As suas aulas voltadas para o ensino da Educagcdo Matemaética, buscam envolver todos
os alunos atendendo as necessidades particulares de cada um? Como vocé a descreve?

5- Voce utiliza algum tipo de recurso didatico em suas aulas de matematica? Quais?

6- Para vocé que utiliza recursos didaticos nas aulas de matematica, em sua concepcao,
qual é a importancia desses materiais para 0 Ensino e aprendizagem de seus alunos?

O Professor de Educagéo Infantil deve ter como sua principal fungdo “ser orientador do processo
de crescimento de criancas, ser um condutor de seres iniciantes, mas com um enorme potencial de
aprendizagem”, e ¢ de sua responsabilidade “a criagdo e manutengdo de um ambiente na sala de aula, tanto fisico

quanto afetivo e social, que facilite o alcance dos objetivos pedagogicos” (LORENZATO, 2006. p. 19).
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