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RESUMO

Esta monografia apresenta como objeto de discussdo a pratica dos castigos escolares,
privilegiando a primeira metade do século XX, a partir da producéo historiogréafica sergipana,
considerando-se os métodos praticados atraves dos regimentos escolares impostos pelas
praticas escolares. O objetivo deste estudo é investigar os castigos escolares utilizados na
primeira metade do século XX, abordando especificamente o contexto historico da Educacéo
e a prética das punicBes nas escolas. A metodologia adotada é a pesquisa bibliogréfica; para
tal, as fontes principais deste estudo sdo as DissertacGes de Mestrado, do Ndcleo de Pos-
Graduacdo em Educacdo (NPGED), da Universidade Federal de Sergipe, que tratam de
tematicas referentes a Cultura Escolar, especificamente, de castigos escolares. Estdo também
incluidos nesta analise livros, artigos de revistas especializados, entre outros. A relevancia
desta tematica esta relacionada a aplicacdo de castigos escolares. Assim sendo, a conclusdo a
que chegamos remete-nos ao fato de que os castigos e punicdes existiram e fazem parte da
historicidade educacional vivenciada, a qual deixa fortes tracos de um modelo de ensino
tradicional, que compde as bases educacionais da primeira metade do século XX.

Palavras-Chave: Castigos Escolares Educacao. Praticas Educativas.
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ABSTRACT

This monograph presents the subject of discussion as the practice of school punishments,
favoring the first half of the twentieth century, from the historical production Sergipe,
considering the methods practiced by the school regulations imposed by school practices. The
objective of this study is to investigate the school punishments used in the first half of the
twentieth century, focusing specifically on the historical context of education and practice of
punishment in schools. The methodology adopted is the research literature, for this, the main
sources of this study are the Master's, the Center for Graduate Studies in Education (NPGED),
Federal University of Sergipe, dealing with issues related to Culture School, specifically of
school punishments. Also included in this analysis books, magazine articles specializing,
among others. The relevance of this issue is related to the application of punishments school.
Thus, the conclusion we reached brings us to the fact that the punishments and punishments
were and are part of the educational experienced historicity, which leaves strong traces of a
traditional teaching model, which composes the educational foundations of the first half of the
century XX.

Keywords: Education. School punishments. Educational Practices.
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INTRODUCAO

A presente monografia tem como objetivo investigar os castigos escolares
utilizados na primeira metade do século XX, através da producdo da historiografia sergipana.
Os objetivos especificos da pesquisa foram: perceber, através de referéncias bibliogréficas,
como aconteceram 0s castigos escolares e analisar as relacdes existentes entre castigo e as
praticas educativas, na primeira metade do século XX em Sergipe.

A prética do castigo esta associada a indisciplina, ndo apenas nas escolas, como
também nas familias, muitas vezes naturalizada por todos aqueles que se encontram
envolvidos no processo educacional / formativo. Professores e alunos de todas as épocas,
possivelmente, guardaram nas lembrancas episodios relacionados aos castigos recebidos nas
escolas.

A escolha desta tematica esta relacionada a castigos escolares, uma vez que fui
motivada por recordacdes da infancia ao lembrar que, ainda crianca, ouvia professores
falarem mal dos alunos, chamando-os de: desobedientes, malcriados, burros, entre outras
adjetivacGes. Como aluna do ensino fundamental, presenciei e passei por inimeras situacées
embaragosas de repressdes e castigos diversos. Certa vez, tive que decorar a tabuada mais de
dez vezes e s6 poderia ir para casa quando soubesse a tabuada toda, ndo podia conversar com
0s meus colegas enquanto ndo terminasse a tarefa de casa, até hoje, ndo sei por que decorava
as tabuadas. Situagdes como estas sdo traumaticas no processo de aprendizagem.

Diante disso, 0 objetivo desta pesquisa é realizar uma reflexdo, buscando conhecer
como os castigos ocorriam dentro das escolas, tendo em vista que tal problema é antigo. Em
geral, é conceituado como um ato de punir alguém, caracterizando medo e terror nas pessoas.

Por meio de uma pesquisa bibliogréfica’, predominantemente, em Dissertaces de
Mestrado, produzidas no Nucleo de Pds-Graduagdo em Educacdo (NPGED),da Universidade

A pesquisa bibliografica é definida por Noronha e Ferreira (2000, p. 191) como: “Estudos que analisam a
producdo bibliografica em determinada area tematica, dentro de um recorte de tempo, fornecendo uma viséo
geral ou um relatério do estado da arte sobre um tdpico especifico, evidenciando novas ideias, métodos,
subtemas que tém recebido maior ou menor énfase na literatura selecionada” (NORONHA; FERREIRA, 2000,
p. 191). O intuito de uma pesquisa bibliografica é colocar o pesquisador em contato com o que foi produzido
sobre determinado assunto (LAKATOS E MARCONI, 2003). Ainda, Segundo Gil (2007, p. 44): “a pesquisa
bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum tipo de trabalho desta natureza, ha pesquisas
desenvolvidas exclusivamente a partir de fontes bibliograficas”.
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Federal de Sergipe, que tratam da Cultura Escolar, na primeira metade do século XX. Além
destes estudos, foram também incluidos analises de livros, artigos de revistas especializadas,
entre outros.

Priorizei 0 NPGED como lécus da pesquisa tendo em vista a contribuicdo que
vem oferecendo a comunidade cientifica sergipana e brasileira desde as primeiras defesas de
dissertagdes em 1994.

O quadro a seguir, apresenta as Dissertacoes lidas e fichadas para a pesquisa.

Quadro I — Dissertacgdes de Mestrado defendidas no NPGED (1998 — 2011) que tratam
da cultura escolar na primeira metade do século XX

Ano de defesa Titulo Autor(a)

2003 Colégio Tobias Barreto: escola ou quartel? | Francisco Igor de Oliveira
(1909-1946) Mangueira

2003 Fé, civilidade e ilustracdo: as memdrias de | Rosemeire Marcedo Costa

ex-alunas do Colégio Nossa Senhora de
Lourdes (1903-1973)

2004 Educando para o trabalho: a Escola de|Solange Patricio
Aprendizes e Artifices em Sergipe (1911-
1930)

2004 Os padres de D. José: semindrio Sagrado | Raylane Andreza Dias Navarro
Coracéo de Jesus (1913-1933) Barreto

2004 O primeiro jardim de infancia de Sergipe: | Rita de Cacia Dias Leal

contribuicdo ao estudo da educacao infantil
(1932-1942)

2004 Por uma patria de luz, espirito e energia: a | Clotildes Faria de Sousa
Campanha da Liga Sergipense contra o
analfabetismo (1916-1950)

2006 A regeneragdo da infancia pobre sergipana|Marco Arlindo Amorim Melo
no inicio do século XX: o patronato agricola | Nery
de Sergipe e suas praticas educativas

2006 Civilizar, regenerar e higienizar. A difus&o | Cristina de Almeida Valenca
dos ideais da Pedagogia Moderna por
Helvécio de Andrade

2007 As Filhas da Imaculada Conceicdo: um | Valéria Alves Melo
estudo sobre a educacdo catolica (1915-
1970)
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2007 A Pedagogia do Internar: uma abordagem | Joaquim Tavares da Conceicéo
das préticas culturais do internato da Escola
Agrotécnica Federal de S8o Cristovdo-SE
(1934-1967)

2007 A Educacdo da Infancia Pobre em Sergipe: a | Alessandra Barbosa Bispo
cidade de menores ‘Getllio Vargas’ (1942-
1974).

2008 Por uma Educacdo Catdlica: um estudo | Simone Paixdo Rodrigues

sobre a disciplina de Religido no Ginasio
Santa Terezinha (1947-1968).

Fonte: Arquivo do Nucleo de P6s-Graduagdo em Educacdo (NPGED / UFS)

Apesar de doze Dissertagdes de Mestrado tratarem de elementos da Cultura
Escolar, apenas oito se referem a castigos escolares.
Entendendo a cultura escolar a partir da concep¢do de Dominique Julia (2001), é

possivel defini-la como:

um conjunto de normas que definem saberes a ensinar e condutas a inculcar
e um conjunto de praticas que permitem a transmissdo desses saberes e a
incorporacdo desses comportamentos, normas e praticas ordenadas de acordo
com finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades religiosas,
sociopoliticas ou simplesmente de socializagcdo). Normas e praticas ndo
podem ser analisadas sem que se leve em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas normas e, portanto, a pér em
acdo dispositivos pedagogicos encarregados de facilitar sua aplicacdo, a
saber, os professores (JULIA, 2001, p.10).

Assim, este estudo encontra-se estruturado em quatro capitulos.

O primeiro, “Cultura Escolar”, evidencia reflexdes sobre esta categoria de pesquisa,
que tem mobilizado muitos estudos no Campo da Historia da Educacao.

O segundo, “Aspectos da historia dos castigos escolares”, discute sobre as préaticas
vivenciadas durante o século XIX nas escolas, compreendendo-as como uma pratica
pedagodgica que visava submeter os alunos ao regime disciplinar, bem como analisa as
perspectivas do seculo XX e do século XXI em relagdo aos castigos escolares.

O terceiro, denominado “Castigos de meninas”, evidencia os estudos do NPGED
que apresentam instituicOes escolares e / ou formativas de meninas e seus respectivos
castigos.

O ultimo capitulo, “Castigos de meninos”, retrata castigos aplicados em meninos,
uma educacdo baseada nas préaticas que parecia ser uma forma positiva, o que faz refletir

sobre as estruturas dos habitos na escola. A cultura escolar contribui para expressar 0s
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valores, as normas e 0s comportamentos transmitidos na escola, como um elemento ativo na
sua representacdo educacional.

A partir das discussdes apresentadas, esperamos, assim, com este estudo, poder
contribuir para pesquisas no campo da Historia da Educacdo; em especial, a Historia dos
castigos escolares — pratica considerada, por muito tempo, como natural no processo de

ensino e aprendizagem nas escolas brasileiras.
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CAPITULO | - CULTURA ESCOLAR

Partindo do principio de que o processo educativo busca adaptar os seres humanos
para eles ndo s se tornarem aptos a desfrutarem de qualidade de vida em sociedade, como
também serem transmissores de cultura; imediatamente, entendemos a importancia da escola
e do sistema educativo.

A educacdo tem como objetivo o desenvolvimento intelectual, social e fisico do
homem, conferindo-lhe as aptiddes necessarias para a maximizagédo das suas competéncias, a
fim de que este interaja de forma util e positiva no meio em que vive em sua cultura.

Tomando a escola como espago privilegiado de producdo e transmissdo cultural,
podemos dizer que a cultura escolar tornou-se, nos ultimos anos, uma categoria de analise
bastante visitada pelos historiadores da educacdo. Nesta perspectiva, “ndo podemos deixar de
analisar a escola em sua amplitude cultural, no que ela transmite aos individuos e leva-os a
incorporar suas regras, influenciando seus comportamentos’’ (JULIA, 2001, p.18).

A cultura escolar contribui, assim, para um conjunto de fatores organizacionais e
processos sociais especificos, como expressdo dos valores, habitos, comportamentos,
transmitidos pela forma escolar de educacdo, a partir de determinacbes exteriores que
demonstram ndo se tratar de um receptaculo passivo de instrucGes exteriores, mas um
elemento ativo na sua reinterpretacdo e operacionalizagéo.

As pesquisas sobre a Historia da Educacdo no Brasil vém revelando como a
escola, fisica e simbolicamente, foi se instituindo como o lugar mais apropriado para a
formacdo das novas geracdes. Nela, foi sendo construida uma cultura escolar distante da
cultura de parcelas da populacdo que se pretendia modificar através das criancas: uma cultura
escolar que ndo se articula em torno do conhecimento, mas da possibilidade de criar uma
instituicdo ordenadora da vida social (FARIA FILHO, 1996).

Segundo Vidal (2005) ha um duplo percurso nas abordagens adotadas a respeito
da cultura escolar: um inicial que se detém a fundamentacdo tedrica que possibilite a
construgdo da escrita histdrica “no duplo registro de uma condigédo de pesquisa de campo e de
uma recriagdo da analise pelo manuseio das fontes” (VIDAL, 2005, p.5).

A escola é sem davida, um espaco de socializagcdo, promotor da aquisicdo de
valores e construcdo de carater dos individuos que determinardo o perfil das geracdes

vindouras e, consequentemente, o rumo da sociedade. Neste espaco estd a funcdo social da
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escola que abrange toda uma série de elementos que séo o reflexo da cultura em que estéo
inseridas.

Para Berger (2002), toda escola apresenta um conjunto de normas disciplinares;
em muitos casos, definidas através das leis institucionais, como 0s Regimentos Internos, em
que sdo descritas as regras validas para o individuo manter-se participante dentro daquele
sistema.

Regras disciplinares, habilidades, competéncias, materiais pedagogicos, condutas,
conhecimentos sdo elementos da Cultura Escolar relacionado as finalidades educativas de
cada tempo e espaco. As festas, 0s momentos ludicos, os processos de socializacdo também
compdem a cultura vivenciada na escola.

Diante disso, ao buscar a compreensdo da existéncia dos castigos escolares
evidenciam-se também elementos dos castigos familiares e da existéncia de certa
comunicacgéo entre 0 espago da casa e da escola.

Segundo Del Priore (2006), o castigo fisico em criangcas ndo era nenhuma
novidade no cotidiano colonial. Introduzido, no século XVI, pelos padres jesuitas, para horror
dos indigenas que desconheciam o ato de bater em criancas, a correcdo era vista como uma
forma de amor. O “muito mimo” devia ser repudiado.

Na concepcao de Dominique Julia (2001), as praticas pedagogicas e as exigéncias
que o docente deveria lidar com a turma passou a centrar de um modo que 0s conhecimentos e
as habilidades possam estar dentro de um mesmo padrdo de escolaridade. Portanto, para
Dominique Julia (2001):

Por cultura escolar é conveniente compreender também, quando isso é
possivel, as culturas infantis (no sentido antropoldgico do termo), que se

desenvolvem nos patios de recreio e o afastamento que apresentam em
relacdo &s culturas familiares (JULIA, 2001, p.11).

De acordo com a psicologa Marilda Lipp (2010), professora da Pontificia
Universidade Catolica de Campinas, o castigo fisico aceitavel e educativo é aquele que ndo
machuca, apenas estabelece uma comunicacdo imediata e pde a crianca em estado de alerta
para entender o que é certo.

Ja a educadora Guiomar Mello (2010), afirma que: "H& outros tipos de violéncia
mais sutis, como a pressdo psicologica, a chantagem emocional e a expectativa exagerada
sobre os filhos, que podem causar tanto sofrimento quanto a agressao fisica".

Dessa forma, pretendo atualizar o levantamento das Dissertacdes de Mestrado do

NPGED, realizado por Freitas (2010) que analisou a producdo do NPGED em relacdo as
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dissertacOes de Mestrado defendidas entre 1995 e 2008, que trataram de elementos da cultura
escolar. No meu caso, investiguei a produgdo até 2011, tendo em vista as dissertacGes
defendidas até o primeiro semestre do referido ano, enfocando os estudos que tratam da
cultura escolar na primeira metade do século XX, a fim de evidenciar como 0s castigos fisicos
séo abordados.

Os estudos relacionados para investigar os castigos de meninas e de meninos estéo

apresentados, respectivamente, no Quadro Il e Quadro I11.

Quadro Il — Dissertagdes de Mestrado do NPGED que tratam de castigos de

meninas em instituicdes escolares na primeira metade do Séeculo XX

Ano de defesa Titulo Autor(a)

2003 Fé, civilidade e ilustragdo: as memdrias de | Rosemeire Macedo Costa
ex-alunas do Colégio Nossa Senhora de
Lourdes (1903-1973)

2004 O primeiro jardim de infancia de Sergipe: | Rita de Cacia Dias Leal
contribuicdo ao estudo da educacdo infantil
(1932-1942)

2007 As Filhas da Imaculada Conceicdo: um | Valéria Alves Melo
estudo sobre a educacdo catdlica (1915-
1970)

Fonte: Arquivo do Nucleo de P6s-Graduagdo em Educacdo (NPGED/UFS)

As dissertacdes citadas retratam sobre a historiografia da educacdo em Sergipe no

inicio do século XX, contribuindo para o aprofundamento para o estudo do tema abordado.

Quadro 111 — Dissertac6es de Mestrado do NPGED que tratam de castigos de

meninos em instituicdes escolares na primeira metade do Século XX

Ano de defesa Titulo Autor (a)

2003 Colégio Tobias Barreto: escola ou Francisco Igor de Oliveira
quartel? (1909-1946) Mangueira

2004 Os padres de D. José: seminario Sagrado | Raylane Andreza Dias Navarro
Coracdo de Jesus (1913-1933) Barreto

2004 Por uma pétria de luz, espirito e energia: a | Clotildes Faria de Sousa
Campanha da Liga Sergipense contra o
analfabetismo (1916-1950)




2006

A regeneragdo da infancia pobre sergipana
no inicio do século XX: o patronato agricola
de Sergipe e suas préaticas educativas

Marco Arlindo Amorim Melo
Nery

2006

Civilizar, regenerar e higienizar. A difuséo
dos ideais da Pedagogia Moderna por
Helvécio de Andrade.

Cristina de Almeida Valenga

2007

A Pedagogia do Internar: uma abordagem
das préticas culturais do internato da Escola
Agrotécnica Federal de S8o Cristovao-SE
(1934-1967)

Joaquim Tavares da Conceicéo

2007

A Educacdo da Infancia Pobre em Sergipe: a
cidade de menores ‘Getllio Vargas’ (1942-
1974).

Alessandra Barbosa Bispo

2008

Por uma Educagdo Catolica: um estudo
sobre a disciplina de Religido no Gindsio
Santa Terezinha (1947-1968)

Simone Paixdo Rodrigues

Fonte: Arquivo do Nucleo de P6s-Graduagdo em Educacdo (NPGED/UFS)

19

Esse quadro aborda como a educagdo dos meninos, a disciplina e o regimento escolar

desta época contribuiram para novos parametros em relacdo a Histéria da Educacdo em

Sergipe.

Conforme discussdes apresentadas neste capitulo € possivel afirmar que a escola deve

ser uma instituicdo séria, competente e qualificada, a qual deve ter como objetivo

proporcionar aos alunos, além do seu crescimento cognitivo, a reestruturacdo de valores e a

preparacdo para a cidadania, em que a conquista da disciplina desejada acontecera no

momento em que houver o entendimento de todos, cujo cumprimento das normas

estabelecidas pelo grupo, propiciard um ambiente favoravel ao ensino-aprendizagem.
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CAPITULO Il — ASPECTOS DA HISTORIA DOS CASTIGOS
ESCOLARES NO BRASIL

Um dos instrumentos de punicao fisica de estudantes mais utilizado no mundo foi
a palmatoria, cujo emprego no Brasil se deu por volta do século XVI a partir dos jesuitas
como forma de disciplinar os indigenas resistentes & aculturacdo®. A pratica do uso da
palmatoria foi perpetuada pela escravidao africana, sendo que os senhores a utilizavam como
um dos castigos aplicados aos negros desobedientes. Nao é possivel precisar em que momento
a palmatdria migrou para a escola. Observou-se que ao longo do século XIX, em varias
provincias, as legislacbes se preocuparam em proibir e / ou disciplinar o seu uso determinando
0 nimero maximo de palmatoadas, para cada tipo de transgressdo ou mal comportamento.

Segundo Del Priore (2000), a perspectiva judaico-cristd sempre foi favoravel por
uma educacdo por meio de castigos fisicos, sendo estes dirigidos as criancas e considerados
como uma forma de amor. O excesso de carinho deveria ser evitado, porque se tinha a
concepcao de que era prejudicial as criancas e a relacdo entre estas e 0s pais, 0S quais, por sua
vez, deveriam ser reflexos do amor divino — compreendido como castigar os erros e dar
exemplo de vida correta.

Para a autora, a partir da segunda metade do século XVIII, estabeleceram-se as
chamadas aulas régias e a palmatéria foi o instrumento atribuido aos professores dessa época

que:

Ao expulsar os jesuitas de Portugal e de suas col6nias, em 1760, 0 Marqués
de Pombal pds fim a principal forma de educacdo vigente no Brasil. Segundo
0 pesquisador Luiz Kelly Martins dos Santos, a Reforma Pombalina foi
catastréfica porque era um plano politico, ndo pedagdgico."O alvara
assinado pelo rei de Portugal e aplicado no Brasil (seria precursor da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Brasileira) introduziu normas punitivas a
professores e alunos - nestes Ultimos, podia-se aplicar castigos fisicos como
palmatodria e ajoelhar-se no milho (DEL PRIORE, 2000, p.12).

A palmatoria tornou-se um simbolo de disciplina na educacdo durante o periodo
do Brasil Colonial; entretanto, foi ainda muito utilizada mesmo ainda ap6s a Independéncia.

Nas formaturas de final de ano, por exemplo, era comum os professores serem presenteados

2 Processos pelos quais as pessoas aprendem os padrdes de comportamento do seu grupo social. Ou o processo
de aquisicdo através do contato dos elementos culturais de um grupo com uma cultura com elementos de um
grupo de outra cultura.
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pelos alunos com palmatorias de madeira compensada, ou papeldo, como forma de mostrarem
submissdo a autoridade (LIMA, 2004).

Nessa perspectiva, é possivel depreender que, no campo da educacdo, existe a
crise de paradigmas em que se discute a melhor maneira de educar, a falta de bom senso, bem
como a divergéncia entre a teoria e a préatica e a falta de preparo da metodologia de muitos
professores.

De acordo com o que decretava o artigo 15, da lei de 15 de outubro de 1827, “os
castigos serdo os praticados pelo método de Lancaster” (BRASIL. Lei de 15 de outubro de
1827, p. 73).

No sistema lancasteriano cada grupo de alunos formava uma classe ou
circulo, em que cada um tinha um lugar definido pelo nivel do seu saber. A
medida que o aluno progredia, mudava seu posicionamento na classe ou
circulo. O sistema era regido por uma disciplina severa do tipo militarista e
aplicava-se por meio de sons e sinais para comandar as atividades e a ordem
interna das escolas (MANACORDA, 2004, p. 256-261).

Cada provincia adaptou a pedagogia lancasteriana de forma diferenciada néo
apenas em relacdo ao ensino, mas, também no tocante a disciplina.

Neste sentido, vale destacar a questdo sobre o regulamento de 15 de marco de
1836, no Rio de Janeiro, o poder do professor foi definido de forma mais clara. A

determinacéo de n. 14 estabeleceu o seguinte:

Para se ndo dar o menor azo a insubordinagdo dos discipulos, que, a tolerar-
se, acarretaria 0 mais pernicioso exemplo, e seria por si s6 capaz de
transtornar o melhor plano de educacédo e instrucdo; torna-se necessario que
0s mestres ndo sejam jamais omissos em puni-la, devendo participar ao
Diretor qualquer ato que faca digno da maior severidade ou castigo, para se
darem as providéncias que forem oportunas (BRASIL, Decreto de 15 de
marco de 1836, p. 16).

A lei ndo s0 autorizava o professor, como impunha a ele a obrigacdo de corrigir o
aluno pelo menor pretexto que apresentasse. O mesmo rigor, em termos legais, ndo foi
seguido pelo regulamento de 2 de janeiro de 1837, na Provincia do Rio de Janeiro, e nem pelo
de 5 de maio do mesmo ano, na Provincia de Mato Grosso. Tais regulamentos ndo
explicitaram os castigos para os alunos indisciplinados, mas certamente, eles existiram e eram

SEVErOosS.
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Porém, uma contribuicéo da existéncia e do rigor dos castigos pode ser encontrada
no relato autobiografico, escrito por Francisco de Paula Ferreira de Rezende (Castanha)®. O
autor, ao descrever sua experiéncia de aluno na escola priméaria no interior de Minas Gerais,
fez revelacdes interessantes sobre o professor, o processo de ensino, a frequéncia escolar, a
casa-escola e os castigos. Segundo ele, bastava os meninos se distrairem, conversar ou
brincar, para o professor agir com rigor. Ao encontrar os alunos distraidos, o professor dirigia-
se:

[...] para a mesa em que escrevia ou para a poltrona em que se sentava,
tomava a Santa Luzia, que assim se chamava a palmatoria, segundo penso,
por ser a santa protetora dos olhos e ter a palmatoria nada menos de cinco; e
comegava o que se poderia chamar um verdadeiro — vai de roda —; visto que
sem pronunciar o nome, mas apenas indicando com os olhos ou com a mao a
vitima que devia caminhar para o sacrificio, ele nada mais fazia do que dizer
— Venha cé senhor mestre! Ou — Venha c, senhor mandrido! (REZENDE ,
1987, p. 174 — 175).

A legalidade do uso da palmatdria estava explicita no regulamento de 25 de
setembro de 1846, da Provincia de S&o Paulo, que normatizou o trabalho da comissdo de
inspecdo criada pela lei n. 34, de 16 de marco de 1846. De acordo com o artigo 9°, os
professores deveriam dar “sempre preferéncia aos castigos morais, como os mais proprios
para educacdo dos homens livres. Sendo necessario empregar os castigos fisicos usardo os
professores somente da palmatéria, aplicada até uma dizia de palmadas conforme a gravidade
da culpa” (PROVINCIA de Sio Paulo. Regulamento de 25 de setembro de 1846).

Entretanto, outros regulamentos de instrucdo publica, contribuiram nas outras
provincias do pais, onde a préatica do castigo escolar ndo aparecia; pelo contrario, a grande
maioria deles deixava claro que eram proibidos castigos corporais. Os castigos eram
tradicionalmente legalizados eram 0s seguintes: admoestacdo, repreensdo, tarefas fora do
horéario de aula, castigos que excitassem o vexame, comunicacdo aos pais, expulsdo da escola.
Estes castigos figuraram em todos os regulamentos, com pequenas diferencas de redacao do

texto®,

*Professor do Colegiado de Pedagogia da Unioeste — Campus de Francisco Beltrdo, membro do Grupo de
Pesquisa: Histéria, Sociedade e Educacdo no Brasil — HISTEDOPR. Historiador, mestre e doutor em Educac&o.
Disponivel em http://www.histedbr.fae.unicamp.br/acer_histedbr/.../60RflZmr.doc.acessoem 05 fev. 2012.

* Por exemplo: Provincia do Rio de Janeiro: regulamento de 14 de dezembro de 1849, artigo 76; regulamento de
30 de abril de 1862, artigo 75; regulamento de 16 dezembro de 1876, artigo 102. Corte: reforma Couto Ferraz de
17 de fevereiro de 1854, artigo 72. Provincia do Parana: regulamento de 8 de abril de 1857, artigo 48;
regulamento de 13 de maio de 1871, artigo 14; regulamento de 16 de julho de 1876, artigo 41. Provincia de Mato
Grosso: regulamento orgénico, de 4 de julho de 1873, artigo 38; regulamento de 13 de fevereiro de 1878, artigo
149; regulamento de 7 de julho de 1889, artigo 10. A documentacdo da provincia do Parana estd publicada em
Miguel ( 2000; 2004); a da Provincia de Mato Grosso em: Sa e Siqueira (2000).
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Para esclarecer melhor o funcionamento de cada um tem-se neste estudo, como

referéncia o estabelecido pelo regimento interno das escolas da Corte de 1855:

O artigo 31 do regimento estabelecia: “se a falta que o aluno cometeu, for de
deveres escolares, deverd o Professor adverti-lo em particular que procedeu
mal, aconselhando-o para que nao recaia na mesma falta”. Contudo, caso o
aluno reincidisse na falta o professor deveria “admoesta-lo, fazendo-o passar
do lugar, que ocupava na classe para outro inferior da mesma classe”.

artigo 32 Segundo o artigo 33, “o aluno, que ndo se corrigir por este meio,
serd repreendido em presenca de todos 0s companheiros, e em voz alta, pelo
Professor, que lhe marcara tarefas de trabalho, fora das horas regulares”.

O artigo 34 definia que o aluno que nao se comportasse bem ‘“durante muitos
dias sucessivos ndo preencher bem os deveres escolares, sera escrito em
letras grandes, com a designagdo da falta”. Assim, o nome do aluno
permanecia “escrito, mais ou menos tempo, conforme se mostrar ele
arrependido e corrigido da falta, ou faltas que tiver cometido™.

O artigo 36 “de pé, ou de joelhos com os bragos abertos, durante o tempo,
que julgar necessario para punir”’. Se depois de tudo isso o aluno ndo se
corrigisse seria comunicado ao pai, ou responsdvel “para que mais
severamente seja castigado”. Os alunos incorrigiveis seriam expulsos da
escola, depois de esgotadas todas as possibilidades.

O artigo 39: “no fim da aula do sabado a tarde, lerd o Professor em voz alta
0s nomes dos alunos, que durante a semana tiveram tido mal procedimento,
e dos que mais se tiverem distinguido por sua aplicacdo e bom
procedimento”. (BRASIL. Portaria do Ministério do Império de 1855, p. 349
—350).

Sendo assim, vale destacar, que 0s castigos corporais ndo foram autorizados em
nenhuma circunstancia no regulamento organizado por ele e aprovado pouco tempo depois. O
regulamento determinava em seu artigo 47, que “os professores empregardo os castigos com a
maior parcimonia e discricdo, mostrando-se animados de puro sentimento de caridade”,
(BRASIL), ou seja, conforme a legislacdo os castigos deveriam ser usados moderadamente no
processo educativo. Mas as evidéncias mostravam que na pratica 0s castigos continuavam
sendo aplicados de forma severa, pois 0s meios disciplinares estabelecidos nos regulamentos
eram bastante rigorosos ndo sé para os alunos, mas também para os professores, 0s quais
poderiam ser punidos por abusos praticados contra os alunos.

E preciso considerar que os meios disciplinares também eram defendidos por
intelectuais, que estavam na vanguarda das discussOes educacionais. Anténio de Almeida
Oliveira, na sua obra o ensino publico publicada em 1873, ao tratar dos meios disciplinares
afirmou, que as leis da instruc@o publica deveriam abolir os “castigos corporais e aviltantes” e
inclusive ‘“decretar severas penas para os seus infratores, porque de outro modo nada
conseguira”, visto que, os castigos corporais (e 0s aviltantes) s6 conseguiam indispor 0s

meninos “contra a escola e o professor”. De acordo com ele muitas provincias ja haviam
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abolido da legislagdo tais praticas, porém em muitas delas ndo passavam de “letra morta”,

pois, a violéncia persistia. Segundo ele:

Pér-se 0 menino, em plena aula, de joelhos, com os bracos abertos, no chao
ou sobre uma mesa, pregar-se a sua roupa um letreiro ou um emblema
irrisorio, colocar-se-lhe uma cabeca de burro, ou fazer-se qualquer outro
castigo semelhante, ndo é sé como parece entregar a crianca a risota dos
companheiros. E desmoraliza-la, tirar-lhe todo brio, abater-lne o amor-
préprio, o sentimento de dignidade, e torna-la desconfiada de si mesma pela
consciéncia da sua nenhuma valia (OLIVEIRA, 2003, p.154).

Mas, apesar de condenar os castigos corporais e aviltantes como ficou explicito, a
alternativa proposta por ele, também seria desprezivel nos tempos atuais, ou talvez até mais
que os descritos por ele. Baseado no modelo suico defendia, que no edificio escolar houvesse
salas para a prisdo dos alunos. A primeira sala seria a da “reflexdo”. O aluno permanecia na
sala por um determinado tempo e, se ao ficar trancado gritasse muito, ou ao ser libertado, ndo

se mostrasse corrigido, seria colocado numa outra sala de pior condicao, pelo dobro do tempo.

Se a segunda sala é improficua, outra inferior espera o culpado, onde fica
detido a trabalhar por um ou dois dias sem aparecer a familia, que apenas é
avisada para lhe mandar as necessarias refeigdes”. Caso persistisse deveria
diminuir-lhe a comida e coloca-lo numa quarta sala pequena, quase escura,
“onde ele fica recluso dois ou mais dias, tendo por leito um duro enxergio”.
E complementou: “com estes castigos tenho ouvido dizer que ndo ha génio
que se ndo dobre, obstinag¢do ou indole que se ndo venga”. Almeida Oliveira
admitia que sua proposta ndo poderia ser executada plenamente no Brasil,
pois os prédios escolares ndo tinham as acomodacdes necessarias nem para
as salas de aula e, os novos edificios, que estavam sendo construidos,
também néo foram projetados para tal pratica (OLIVEIRA, 2003, p. 155-6).

E possivel considerar uma proposta deste nivel, como ndo sendo de caréter
vexatorio? De fato, as nossas casas escolares ndo ofereciam as condigdes ideais para a
aplicacdo dos castigos sugeridos por Almeida Oliveira, mas certamente suas ideias ganharam
vida e, também figuraram entre as modalidades de castigos praticados contra os alunos no
Brasil, do século XIX.

Enquanto Oliveira condenava 0s castigos corporais e vexatorios e apresentava
uma solugdo, ndo menos humilhante, a comissdo que visitava as escolas da Corte, em 1873,

constatava que a palmatdria ainda estava em uso.
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A comissdo sente acanhamento e pesar em dizer a verdade... mas a quase
generalidade do professorado primario julga insuficientes as punicdes
permitidas pelo regulamento, e emprega o castigo da palmatéria (condenado
e abolido por lei) a maior parte com autorizacdo e a pedido dos proprios pais.
(MUNICIPIO da Corte. Escolas Publicas da Corte, 1873, p. 55).

Segundo os membros da comissdo, as condi¢cbes da educacdo doméstica e a
propria organizacao escolar, ndo permitiam que se dispensasse 0 uso dos castigos na prética
educativa, mas também se colocava contra certos tipos de punicGes vexatdrias, que acabavam
tendo um efeito contrario ao proposto. Os argumentos sobre tal questdo se deram do seguinte

modo:

O que a comissdo atreve-se, sem rebuco, a pedir é a cessagdo do castigo de
joelhos e o de bragos abertos; o primeiro, posi¢do humilde e respeitosa que
toma a criatura quando dirige suas preces ao Criador, produz no espirito do
menino uma impressao contraria daquela, que se lhe devia inocular, e faz-lhe
perder a gravidade que a ela ordinariamente se liga; o segundo é uma
verdadeira tortura e um protesto contra as regras higiénicas, que se devem
observar na disciplina escolar; finalmente, um e outro em vez de
concorrerem para melhorar o cardter do aluno, pelo contrario mais o
estragam. (MUNICIPIO da Corte. Escolas Publicas da Corte, 1873, p. 56).

Valores religiosos e regras de higiene levaram a comissdo a condenar os castigos
vexatorios, contudo ndo condenaram explicitamente o uso da palmatoria.

No mesmo periodo as discussdes sobre 0 uso, ou ndo uso da palmatoria, também
se fizeram presente na Provincia do Parana. Os professores constantemente solicitavam das
autoridades a autorizacdo para usar, de um maior rigor disciplinar. Em virtude disso, o
governo e a assembleia provincial permitiram, através da lei n. 361 de abril de 1873, o0 uso da

palmatédria da seguinte forma:

Art. 1° - E permitido o uso da palmatdria nas escolas de 12 letras para 0s
casos em que os castigos morais ndo forem suficientes. Art. 2° - Esta
permissdo nao excedera a seis palmatérias em casos graves. Art. 3° - Os
professores, em caso algum, poderdo delegar a aplicacdo destes castigos a
seus alunos. (PROViNCIA do Parana. Lei n. 361 de 1873. In: MIGUEL,
2000, p. 170).

O decreto nédo repercutiu muito bem na sociedade, pois, menos de um ano depois,
foi revogado pela lei n. 374. (MIGUEL, 2000, p. 174)
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2.1 Premiar os bons: a alternativa para garantir a disciplina escolar

Na década de 70, do século XIX, houve uma significativa campanha pela difuséo
da escola, entre as camadas populares. Varias medidas relacionadas a instituicdo da
obrigatoriedade do ensino foram postas em execucdo. Naquela década a grande maioria das
provincias reformou a instrucdo publica, sendo que, em boa parte delas, houve uma reforma
na primeira e outra na segunda metade da década. Como houve um aumento da populacéo
escolar, e tal aumento se deu, basicamente com a incorporacao da populagéo pobre, visto que
a imensa maioria dos alunos das camadas sociais remediadas e a abastada ja fazia parte do
sistema de ensino, a entrada de um numero significativo de alunos vindos, em muitos casos de
familias sem muita estrutura, geralmente com a idade acima da média dificultou, ainda mais,
o trabalho dos professores, fazendo com que estes passassem a exigir e, provavelmente,
aplicar castigos mais severos para garantir a ordem e a disciplina nas escolas. Porém, o
numero dos adversarios da pratica dos castigos corporais aumentava a cada ano e, lentamente
a escola foi perdendo suas caracteristicas sadicas.

A outra face das préticas disciplinares foi o processo de institucionalizacdo na
legislacdo escolar de prémios e distingdes concedidos aos melhores alunos. Segundo Oliveira,
(2003, p. 158).

Em 1873, a préatica de premiar os bons alunos era utilizada largamente pelas
nagdes cultas, pois, a “distribuigdo dos prémios escolares” se constituia num

“excelente meio de fomentar o estimulo e manter a ordem entre os alunos”.
(OLIVEIRA, 2003, p. 158).

Sendo assim, a defesa dos prémios por méritos escolares, faco uma digressdo para
perseguir a sua regulamentacdo em termos legais, a reforma Couto Ferraz nao introduziu em
seus artigos os prémios escolares, mas o regimento interno de 20 de outubro do ano seguinte,
que regulamentou o § 8° paragrafo 3° fez isso de forma muito clara.

Segundo o regimento as recompensas se dariam da seguinte forma:

Art. 40. Na passagem de um lugar inferior para outro superior da mesma
classe. Na inscricdo em letras grandes do nome do aluno em um quadro
chamado de honra. Na proclamacdo dos nomes na aula do sabado a tarde, e
na comunicagdo feita pelo Professor a familia do aluno, de que esta satisfeito
com ele. Art. 41. O aluno que durante trés meses for sempre o primeiro
proclamado na lista de sdbado, e que durante este tempo tiver o seu nome
escrito no quadro de honra, usara dentro da aula e por espaco de um més, de
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uma pequena medalha presa ao peito por uma fita. Esta medalha tera de um
lado a palavra — Prémio —, e do outro a seguinte inscri¢do — Escola publica
de primeiras letras. Art. 42. O ato de conferir-se a medalha ao aluno, deve
ser feito com solenidade, mandando o Professor, que todos os alunos se
levante, e dirigindo ao agraciado algumas palavras laudatérias. Art. 43. Tera
0 nome riscado do quadro de honra, e se tiver a medalha deixara de a trazer,
o0 aluno que desmerecer essas recompensas. (BRASIL. Portaria do Ministério
do Império de 1855, p. 350).

A prética da premiacdo também cumpria uma funcdo importante no processo
disciplinar nas escolas. Ela estimulava uma concorréncia entre os alunos para ver quem seria
o “santinho” do més, e quem teria o direito de ter seu nome escrito no quadro de honra.

Uma das formas encontradas para dar visibilidade a premiacdo dos melhores
alunos eram as solenidades publicas de exames no final do ano. Os alunos considerados
prontos pelo professor eram submetidos a uma banca composta por trés pessoas qualificadas,
sendo uma delas o inspetor. Cada aluno era submetido a uma quantidade de perguntas. Ao
final era julgado com as menc0es de: plenamente, simplesmente ou reprovado.

Em 1873 a comissdo que visitou as escolas da Corte constatou que muitos
professores ndo estavam dando o devido valor aquela modalidade de estimulo e disciplina e,
por isso, recomendou que se reforcasse aquela pratica ao cobrar do governo, o fornecimento
dos instrumentos necessarios para garantir a premiacdo dos alunos. Assim se manifestou a

comissao:

Sendo a emulacdo um dos mais possantes recursos de que pode aproveitar-se
0 professor para o progresso dos alunos e boa disciplina da escola, seria
conveniente que nas escolas se atendesse a esse importante elemento,
estabelecendo uma justa e sensata distribuicdo de recompensas, observadas
assim as disposicdes da lei, e que a reparticdo competente fornecesse as
mesmas escolas 0s quadros, medalhas, e outros objetos necessarios para a
execucdo desse preceito legal. (MUNICIPIO da Corte. Escolas Publicas da
Corte, 1873, p. 57).

Havia duas modalidades de premiacdo instituidas na pratica pedagdgica das
escolas. A primeira estava relacionada ao comportamento moral e disciplinar dos alunos no
cotidiano das escolas e a segunda aos resultados obtidos na aprendizagem dos conteldos.
Ambas faziam parte do processo disciplinar e deveriam servir de estimulo aos alunos. Para
fechar o ano com chave de ouro e completar o processo de premiagdo realizavam-se
solenidades publicas, que contavam com a presenca de presidentes de provincias, inspetores

de instrucdo publica, autoridades e populares para a entrega de prémios aos melhores alunos
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do ano. A premiacdo se dava nas duas modalidades e, em mais de uma categoria de alunos, ou
seja, conforme o nimero de classes das escolas. Os prémios geralmente eram livros
autografados pela autoridade, medalhas de honra ao mérito, diplomas impressos ou
manuscritos. Neles deveria figurar o grau e a modalidade conquistada pelo aluno.

De acordo com o sistema proposto pelo inspetor, no final do més, o professor
somava 0s pontos obtidos por cada aluno e faria a classificacdo final. Os trés melhores de

cada classe teriam 0 nome escrito no quadro de honra. E tais alunos receberiam,

[...] o titulo de chefe da classe, e usardo na aula de distintivos especiais, a
escolha do professor, solenemente conferidos no primeiro dia Gtil do més.
Pertencer-lhes-a a fiscalizagdo da disciplina quanto aos companheiros de
classe, e as notas de procedimento serdo diariamente marcadas depois de
ouvidas as suas informacdes, sem prejuizo da fiscalizacdo do professor.
(BRASIL. Decisdo n. 77 do Ministério do Império de 1883, p. 86).

As penas estabelecidas pelo sistema de Souza Bandeira seriam: “1°, repreensao;
2°, privacdo do recreio; 3°, assisténcia em pé aos exercicios; 4°, reten¢do na escola até meia
hora depois de findos os trabalhos; 5°, expulsdo por um dia; 6° expulsdo temporéria; 7°,
expulsdo definitiva”. O aluno que espancasse um colega ou proferisse palavrdes perderia 3
pontos, ficaria sem recreio e teria de assistir aos exercicios de pé. Os que atentassem contra a
moral perderiam 6 pontos, ficariam retidos no final da aula e, dependendo da gravidade
seriam expulsos. E assim sucessivamente. O regimento determinou que era expressamente
proibido castigo corporal. (BRASIL. Decisdo n. 77 do Ministério do Império de 1883, p. 86-
88).

Neste sentido, a educacdo publica primaria no Império tinha métodos e
instrumentos de punicdo e premiacdo aplicados aos alunos. Na pratica, 0s usos dos

instrumentos punitivos iam além dos previstos na legislacdo da época.

2.2 Os castigos e a disciplina escolar em Sergipe no século X1X

Em Sergipe, a educagdo publica obteve significativas conquistas a partir da Lei
Imperial de 15 de outubro de 1827, que prescrevia a criacdo de escolas de primeiras letras em

todas as cidades, vilas e lugarejos mais habitados para a populacdo livre. A referida lei
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representou um grande avanco para a educacgdo feminina, pois com ela a mulher ganhou o
direito legal & educacéo publica.

Em Sergipe, as aulas publicas de primeiras letras abertas para meninas surgiram
em 1831, nas cidades de Séo Cristvéao (SE), Estancia (SE), Laranjeiras (SE) e Propria(SE),
consideradas naquele periodo, centros econdmicos e culturais da Provincia. Cada uma das
localidades recebeu somente uma escola destinada ao sexo feminino. Em 1834, “funcionavam
29 escolas de primeiras letras, das quais 25 eram masculinas e as 4 femininas. No tocante ao
ensino secundario, existiam, neste mesmo ano, 12 aulas publicas que atendiam apenas aos
alunos homens” (NUNES, 1984, p.47). O ensino secundario era voltado para a preparagdo dos
alunos aos exames de acesso as Academias Imperiais.

O Ato Adicional de 1834 descentralizou legalmente o ensino, cabendo as

Provincias o direito e o dever de regulamentar e promover a educacdo primaria e secundaria
e a formacdo de professores. Mesmo com um imperativo legal, a falta de recursos impediu
que muitas provincias pudessem organizar seus sistemas de ensino em curto prazo de tempo.
Com a responsabilidade de promover o ensino priméario e secundario, os administradores
pouco podiam fazer, diante da falta de estrutura encontrada no campo educacional
sergipano. Mas apesar das dificuldades, o Presidente Dr. Manuel Ribeiro da Silva Lisboa
procurou organizar a educacdo em Sergipe promulgando em 5 de marcgo de 1835 a Carta da
Lei, que de acordo com a professora Thétis Nunes, foi a primeira lei organica de instrucéo
no espaco sergipano (NUNES, 1984, p. 56)

A lei de 5 de margo de 1835 colocou quase todas as aulas publicas de primeiras
letras em concurso na provincia de Sergipe, estabelecendo um prazo para a preparacdo dos
professores e mestras, conforme os artigos 5° e 6°, que deveriam providenciar esta preparacao,
e receberiam metade dos ordenados, neste periodo. No caso daqueles que ndo alcangassem a
aprovacao no concurso e tivessem mais de 12 anos de docéncia poderiam se aposentar com a
metade dos vencimentos.

As matérias previstas para o concurso dos professores eram aquelas exigidas no art.
6° da Lei de 15 de novembro de 1827: leitura, escrita, as quatro operacdes de aritmética, pratica
de quebrados, decimais, proporg¢des, nogcdes de geometria pratica, gramatica da lingua nacional,
principios de moral e doutrina cristd. Os professores e mestras deveriam ser avaliados
publicamente perante o presidente da provincia, como rezava o art.19, da Lei de 5 de mar¢o de
1835.

De acordo com Resolugéo n.259 de 15 de marco de 1850, foi criada a Inspetoria

das aulas estabelecendo a nomeacdo de um inspetor geral das aulas para toda provincia que
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deveria receber um ordenado anual de um conto de réis. Para se candidatar ao cargo era
preciso ter “reconhecida probidade e conhecimentos litterarios”, (FRANCO, 1880, p.128). Os
juizes de direito e os juizes municipais dos termos, estavam impedidos de serem nomeados
para este cargo.

No caso do Regimento Interno das Escolas de 1858°, o detalhamento da relacéo
entre professores e alunos e entre estes e 0s pais ou responsaveis aparece destacado em
diversos artigos. O professor foi apresentado, no Regimento, como aquele que teria como
dever: “ensinar a seus discipulos com amor, zelo, autoridade e humanidade”, e, ainda seria
respeitado como “ [...] o diretor exclusivo de todos os trabalhos escolares e o tnico a que
incumbe a policia da escola, e a quem compete velar no bom comportamento dos discipulos e
bom desempenho de suas obrigacdes” (Regimento Interno das Escolas, 1858. In: LIMA,
2007, p.141).

Em relag&o aos castigos, a palmatdria foi indicada como o ultimo recurso:

Art.3° - Empregando o professor todos 0s meios ao seu alcance a fim de que
0 amor para com 0s seus discipulos suscita o respeito e a estima, ndo
empregara castigos para com aqueles que se mostrarem indoceis e rebeldes,
sendo depois de empregados por mais de uma vez 0s meios de persuasao.
Art.4° - Em todo caso os castigos morais sdo preferidos aos de qualquer
outra espécie e consistirdo eles na perda dos prémios, que porventura tenham
obtido, na passagem para uma classe inferior, em moderadas repreensdes nas
quais evitara o professor o emprego de palavras ofensivas [...] e que possam
escandalizar demasiadamente a sensibilidade, e enfim na comunicacdo aos
pais de seus alunos sobre 0 seu mau comportamento. Art.5° - Quando todos
estes meios sejam improficuos (entdo poderd o professor recorrer aos
castigos fisicos), preferindo sempre os mais brandos, como sejam os de
tensbes na escola durante as horas de descanso ou intervalo entre as duas
sessdes diarias, as prisbes em quartos fechados durante os trabalhos
escolares, as estacdes a vista de seus condiscipulos por toda a sessdo. Art.6°
Se ainda apesar de todos estes meios o discipulo mostrar-se recalcitrante e
inddcil, poderd o professor infligir-lhe o castigo da palmatéria em uma
sesséo (Regimento Interno das Escolas, 1858. In: LIMA, 2007, p.141-142).

Ainda em relagdo aos castigos, 0s pais ndo poderiam determinar no ambiente de
ensino préaticas que usavam no ambiente doméstico, mas poderiam apresentar representacao

as autoridades competentes, caso houvesse alguma queixa do professor. Da mesma forma os

> Segundo Siqueira (2006) este regulamento esteve em vigéncia até 1870.
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professores se fossem ameagados ou insultados deveriam buscar as autoridades para
prestarem queixa, segundo o Regimento de 1858°.

Em relacdo aos materiais utilizados nas aulas era de responsabilidade dos pais a
providéncia dos mesmos com excecdo dos alunos pobres. Estes ultimos teriam que contar

com a boa vontade dos professores para ter acesso aos “objetos” da aprendizagem:

Art. 4° Os professores fardo saber por escrito aos pais ou tios de seus
discipulos quais sdo o0s objetos de que 0s mesmos precisam para o ensino, e
cobrardo recibo desta participacdo montando em seus mapas trimestrais
quais aqueles discipulos cujos pais tenham se recusado ao fornecimento
destes objetos indispenséaveis. Art. 5° Os pais ou tios sendo obrigados a
fornecerem os objetos de que seus filhos precisarem; ndo poderdo ao seu bel
prazer substituir um por outro, mas fornecerdo aqueles que forem designados
pelos professores em cumprimento do presente regulamento. Art.6° Quando
se der o caso de que os pais dos discipulos por sua pobreza ndo possam
fornecer os objetos pedidos pelos professores, e nem possam haver por
empréstimo, fica a cargo do discernimento e humanidade do professor
remediar este mal e se 0s objetos que ndo poderem ser fornecidos pelos pais
forem livros, o professor fara copiar alguns exemplares pelos discipulos mais
adiantados para os fornecer aos alunos pobres. Art.7° Os professores poderdo
exigir dos pais ou tios de seus discipulos uma leve contribui¢do de 80rs no
primeiro dia Gtil de cada semana na qual serd destinado para agua, tinta,
penas e papel, que neste caso serdo fornecidos pelo professor [...]
(Regimento Interno das Escolas, 1858. In: LIMA, 2007, p.143).

Em relacdo a frequéncia, a obrigacdo dos pais e a necessidade de comunicacao aos
professores por escrito do caso das faltas, foi estabelecido minuciosamente, inclusive as penas

que os alunos receberiam pelo descumprimento dos pais desta determinacgéo:

Art.8° - Os pais e tios dos alunos deverdo ser muito cuidadosos quanto a
frequéncia dos seus filhos nas escolas, e sempre que estes faltarem
comunicardo por escrito ao professor justificando o motivo da falta ao
contrario o discipulo, que depois de faltar a aula ndo apresentar a referida
comunicacao sera castigado pelo professor, com perda de todos os prémios e
distingdes escolares, passagem para uma classe inferior, detencbes e
reclusGes por tempo e arbitro do professor, ndo excedente ao tempo que
servir uma sessdo.Art.9° - O professor mandara a cada pai ou tio de seus
alunos uma cépia do artigo antecedente a fim de que conhecam as penas a

6 Sobre estes aspectos, verificar os seguintes artigos, do Capitulo II, do Regimento de 1858: “ Art. 2° Nenhum
pai ou tio podera obrigar o professor a seguir suas regras, que lhes quiser impor, e menos ainda podera exigir que
o professor aplique a vista castigos a tais e tais discipulos, ficando-lhes o direito a salvo de representarem a quem
de direito for contra o professor quando entenderem que este ndo cumpre os seus deveres. Art.3° Menos ainda
poderdo empregar ameacas ou dirigir insultos ao professor dentro de sua aula por motivo do exercicio do seu
magistério, devendo o professor neste caso queixar-se imediatamente as autoridades competentes do lugar, a fim
de poder continuar ao exercicio do seu emprego.” . (Regimento Interno das Escolas, 1858. In: LIMA, 2007,
p.142-143).
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que ficam seus filhos sujeitos pela freqtiéncia ndo justificada. (Regimento
Interno das Escolas, 1858. In: LIMA, 2007, p.144).

Percebemos nestes dois documentos analisados, a Lei de 5 de marco de 1835 e o
Regimento Interno das Aulas de 1858, como em poucas décadas no século XIX, a
responsabilizacdo dos pais e as obrigacOes dos professores se fizerem determinar de forma
crescente, em terras sergipanas. Castigos e distingdes ocuparam a legislacdo educacional
sergipana atraves de dispositivos que dividiam a responsabilidade da formacdo entre os pais e
0s professores.

As sucessivas mudancas na presidéncia da Provincia dificultavam a consolidacéo
das reformas educacionais desejadas ndo apenas pelas autoridades do Governo, mas também
por professores e pela populacdo. A cada presidente um novo conjunto de disposi¢des legais
reorganizava o ensino e muitas vezes antes mesmo da aplicacédo deste aparato outro presidente

assumia a gestao publica.

2.3 Praticas educativas e disciplinares no século XX e XXI

O Codigo de Menores de 1927, promulgado no ano de 1927 foi o primeiro
documento legal para a populacdo menor de 18 anos, publicado no século XXI, ficou
popularmente conhecido como Codigo Mello Mattos. O Cadigo de Menores é um dispositivo
de poder que emerge no contexto historico da urbanizacdo do Rio de Janeiro e Sdo Paulo das
primeiras décadas do século XX.

O Cddigo de Menores era enderecado ndo a todas as criangas, mas apenas aquelas
tidas como estando em "situacdo irregular. O codigo definia, ja em seu Artigo 1°, a quem a lei

se aplicava:

O menor, de um ou outro sexo, abandonado ou delinquente, que tiver menos
de 18 annos de idade, serd submettido pela autoridade competente &s
medidas de assisténcia e protecdo contidas neste Codigo. (CODIGO DE
MENORES - DECRETO N. 17.943 A — DE 12 DE OUTUBRO DE 1927).

O Cddigo de Menores visava estabelecer diretrizes claras para o trato da infancia e
juventude excluidas, regulamentando questdes como trabalho infantil, tutela e péatrio poder,

delinquéncia e liberdade vigiada. O referido Cddigo revestia a figura do juiz de grande poder,
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sendo que o destino de muitas criancas e adolescentes ficava a mercé do julgamento e da ética
do juiz.

A nova lei disciplinava os procedimentos para a atencdo aos menores de 18 anos,
categorizados como: menores abandonados, delinquentes, 6rfaos e operarios. A nova justica
para os menores reflete uma nova justica para o pais, com a preocupacao da criagdo de um
amplo sistema de assisténcia social que atenda a infancia, a velhice, os loucos, os tuberculosos
e os desafortunados. Os tribunais para menores sdo vistos como inibidores da criminalidade
infantil e por consequéncia combatem a criminalidade em geral. O discurso recorrente no
campo do direito é a necessidade de combater a criminalidade precoce para preservar a
‘pureza’ da infancia. Este combate implicaria 0 conhecimento do individuo e das anomalias
do delinquente. Portanto, ha uma interdisciplinaridade dos discursos juridicos, médico e
pedagdgico, com o consenso de que a prisdo do menor é contraproducente; o importante € a
regeneracdo moral e produtiva, em institui¢Oes especializadas.

O Codigo de Menores, ou Codigo Mello Mattos, contribuia para a articulacdo
entre a assisténcia publica e privada, pois no Brasil a caridade sempre foi vista como uma
obra de assisténcia privada e o Estado ndo poderia assumir toda a assisténcia social, mas
deveria ser 0 mantenedor dos institutos urgentes e tipicos (reformatérios, casas de detencéo),
enquanto que o socorro do maior nimero de necessitados ficaria, como sempre, a cargo da
iniciativa privada coletiva ou individual.

A menor idade ¢ um assunto multidisciplinar, tanto que o Codigo de 1927
consagrou um capitulo para a atuacdo médica psiquiatrica no juizo de menores, com a
inspecdo do médico para maior informacdo do menor, com uma relacdo que consagrasse as
praticas médicas e juridicas na definicdo do menor como um objeto institucional.

Segundo o entendimento da referida lei, 0 menor necessitava de mecanismos que
contribuissem para as praticas disciplinares e normativas como forma de garantia da
reproducdo do modo capitalista, a garantia do trabalhador honesto e eficiente. A punigdo do
menor, mesmo que fosse para sua regeneracdo, denota um carater hibrido no Codigo de
Menores, pois a sociedade desigual produz menores abandonados e delinquentes, mas a lei
baseava-se nos argumentos cientificos, morais, e juridicos para justificar a necessidade da
punicao.

Atualmente, o Projeto de Lei N° 2.654 /2003 da Deputada Maria do Roséario
dispde sobre a alteracdo da Lei 8.069, de 13/07/1990, o Estatuto da Crianca e do Adolescente,
e da Lei 10.406, de 10/01/2002, o Novo Cdodigo Civil, estabelecendo o direito da crianca e do

adolescente a ndo serem submetidos a qualquer forma de punicdo corporal, mediante a ado¢ao
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de castigos moderados ou imoderados, sob a alegacdo de quaisquer propésitos, ainda que
pedagogicos, e d& outras providéncias.

Art. 1° — S@o acrescentados a Lei 8069, de 13/07/1990, os seguintes artigos:
Art. 18A — A crianca e o adolescente tém direito a ndo serem submetidos a
qgualquer forma de punicdo corporal, mediante a adocdo de castigos
moderados ou imoderados, sob a alegacdo de quaisquer propositos, no lar, na
escola, em instituicdo de atendimento publico ou privado ou em locais
publicos. (Projeto de Lei n.2.654/2003)

O ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), criado atraves da lei 8.069,
reprova 0s maus-tratos contra a crian¢a e o adolescente, mas ndo define se 0os maus-tratos
seriam fisicos ou morais. Com o projeto, o artigo 18 passou a definir "castigo corporal” como
"acdo de natureza disciplinar ou punitiva com o uso da forca fisica que resulte em dor ou
lesdo a crianca ou adolescente”. De acordo com a subsecretaria nacional de Promocdo dos
Direitos da Crianca e do Adolescente, Carmen Oliveira. “a definicdo proposta se aplica ndo s6
para 0 ambiente doméstico, mas também para os demais cuidadores de criancas e
adolescentes - na escola, nos abrigos, nas unidades de internagéo’”.

O projeto proibe que os pais e responsaveis usem castigos fisicos, como beliscdes
e palmadas, para corrigir seus filhos. Para isso, 0 ECA é alterado, e determina que a crianca e
0 adolescente tém o direito de serem educados e cuidados pelos pais, pelos integrantes da
familia ampliada, pelos responsaveis ou por qualquer pessoa encarregada de cuidar, tratar,
educar ou vigiar, sem o0 uso de castigo corporal ou de tratamento cruel ou degradante, como
formas de correcéo, disciplina, educacéo, ou qualquer outro pretexto.

Os pais, integrantes da familia ampliada, responséaveis ou qualquer outra pessoa
encarregada de cuidar, tratar, educar ou vigiar criancas e adolescentes que utilizarem castigo
corporal ou tratamento cruel ou degradante como formas de correcéo, disciplina, educacéo, ou
qualquer outro pretexto estardo sujeitos as medidas previstas no art. 129, incisos I, I, 1V, VI
e VII, do ECA, sem prejuizo de outras sancGes cabiveis. Ou seja, sdo medidas aplicaveis aos
pais ou responsavel: o encaminhamento a programa oficial ou comunitario de protecdo a
familia; o encaminhamento a tratamento psicoldgico ou psiquiatrico; o encaminhamento a
cursos ou programas de orientacdo; a obrigacdo de encaminhar a crianga ou adolescente a

tratamento especializado; e adverténcia.

" Disponivel em  http://educacao.uol.com.br/.../governo-quer-proibir-pais-de-dar-palmada-e...acesso  em

23jun.2012


http://educacao.uol.com.br/.../governo-quer-proibir-pais-de-dar-palmada-e...acesso
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Na andlise das Dissertacbes de Mestrado do Nucleo de Pds-Graduagdo em
Educagdo da Universidade Federal de Sergipe, percebeu-se que os diferentes métodos de
ensino, juntamente com varias praticas aplicadas nas escolas, 0 emprego dos castigos fisicos e
morais na primeira metade do século XX, a legislacéo e as diferentes posicoes frente a tais

praticas, foram recorrentes.
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CAPITULO 11l - CASTIGOS DE MENINAS

Neste capitulo, pretendemos refletir sobre como eram aplicados os castigos a
meninas na primeira metade do século XX, em Sergipe identificamos apenas trés Dissertacoes
de Mestrado produzidas no Nucleo de P6s-Graduagdo em Educagdo da UFS, que retrataram
0s castigos escolares femininos.

Rosimeire Macedo Costa (2003), em sua dissertagdo, intitulada: “F¢é, Civilidade e
llustracdo: as memorias de ex-alunas do Colégio Nossa Senhora de Lourdes (1903-1973)”,

que trata da cultura escolar nesta instituicéo, salienta que:

As técnicas e préaticas disciplinadoras estavam presentes no dia-a-dia dos que
participavam das atividades do Colégio Nossa Senhora de Lourdes. A Madre
Superiora era 0 maior simbolo do poder. Geralmente, ela era a Diretora do
Colégio. Os professores e as religiosas esmeravam-se no cumprimento das
regras. Eles eram encarregados de chamar a atencdo das alunas que
deixavam de estudar, que ndo faziam os exercicios, que deixavam de seguir
as normas determinadas. Dentre 0s castigos mais comuns estavam oS
serm@es do parlatorio e as reclamag@es publicas, nos quais todas as garotas
permaneciam no mais absoluto siléncio e depois apresentavam cordiais
agradecimentos: “obrigada irma pelos conselhos” (COSTA, 2003, p.66)

Segundo a autora, quando alguma estudante cometia qualquer tipo de
transgressao, 0s pais eram comunicados imediatamente e, além dos castigos das freiras, eles
ainda exerciam a autoridade paterna, aplicando puni¢ées complementares.

Muitos eram os fatores que levavam as meninas a serem punidas. Um deles
referia-se ao fato de ndo alcancarem bons resultados nas avaliagdes: “se tirasse notas baixas
minha mée me pegava pela goela” (apud COSTA, 2003, p.70).

A autora comenta ainda que: “os episodios diarios serviam para exemplar e
castigar as meninas, de modo que elas ndo tornassem a repetir as agdes reprovadas. Tudo
parecia arriscado na Escola porque qualquer descoberta por parte das freiras virava motivo de
castigo” (COSTA, 2003, p.70).

Sendo assim, entende-se que as alunas eram castigadas conforme os padrbes
estabelecidos pelas freiras, e que tinham que obedecer ao imposto dentro da instituicdo, algo
que as meninas faziam por merecer se ndo cumprissem as regras.

Portanto, o comportamento das alunas se dava associado a uma formacdo de boa

qualidade, aprendendo as exigéncias e cobrancas que uma mulher poderia receber naquela
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época, ao que as normas eram estabelecidas, conforme os padrdes disciplinares da instituicéo,
e um regime rigoroso por parte das freiras.

Neste sentido, a disciplina era aplicada através de novos métodos, de préaticas
punitivas que aconteciam como uma medida generalizada, no sentido que todos os presentes
em sala de aula estavam participando dela de alguma maneira: fosse apanhando, fosse
assistindo.

Nos colégios, as alunas, geralmente, ficavam submetidas as ordens e a autoridade
do professor, responsavel pela educacdo e pela disciplina das estudantes; também era ele o
detentor do poder e das praticas disciplinares na sala de aula.

Para atingir o almejado estéagio civilizado, eram necessarias profundas mudancas
no cenario espacial e social brasileiro e as pessoas, de uma forma geral, deveriam ser
educadas e instruidas, e ndo bastava, para tal intento, a educacdo familiar. Era preciso avancar
no sentido de uma educacdo escolarizada, que ndo se restringisse as elites, mas sim, se
espraiasse a toda populacéo.

A educacdo das meninas na primeira metade do século XX foi importante pela
formacdo de saberes, marcada pelas transformacgfes sociais, cuja educacdo ultrapassava 0s
preceitos disciplinares.

De acordo com a dissertagdo, “As filhas da Imaculada Conceigdo: um estudo
sobre a educagéo catolica (1915-1970)”, de Valéria Alves Melo (2007), o processo avaliativo,
também elucidado no regimento interno da instituicdo, tinha por fim diagnosticar o
rendimento escolar, em relacdo a conhecimentos, atitudes e habilidades, tendo em vista a
promocdo da aluna. Além das notas de desempenho, a escola analisava, também, a ordem, o
comportamento, as boas maneiras e a organizacao das alunas. Os livros e cadernos deveriam
estar muito bem cuidados, assim como o fardamento e os objetos pessoais. O rendimento das
discentes era acompanhado pelas freiras e pelas familias (MELO, 2007).

Conforme o que foi visto, 0 rigor com que as irmas tratavam as alunas fazia com
que elas, em vez se disciplinarem, como esperado, ao contrario: desviavam-se para um
caminho ndo considerado adequado; aprontando dentro da instituicdo e exercendo praticas
indisciplinares, apesar da existéncia de normas e habitos disciplinares a serem seguidos.

O objetivo das normas era o de fazer com que as alunas conquistassem autonomia
e alcangassem também uma concepcéo de justica em que os atos seriam julgados no contexto
das circunstancias em que fossem praticadas. O objetivo das regras era fazer com que as

meninas compreendessem que estavam sujeitas a elas e, consequentemente, a castigos; entéo,
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saberiam que se as desobedecessem seriam punidas; entdo, deveriam interiorizar tais normas —
0 que, muitas vezes, ndo acontecia e eram, por isso, castigadas.

Melo (2007) afirma que as notas atribuidas eram registradas pelos professores em
uma caderneta individual da aluna que, periodicamente, deveria ser assinada pelos pais. As
irmas eram muito exigentes com os padrdes de disciplina aplicados na escola. As imposic¢oes
eram percebidas e foram observadas a partir da fala de algumas ex- alunas.

Segundo Foucault, em seu livro Vigiar e Punir (1987), o poder disciplinar no
ambiente escolar é caracterizado pela vigilancia, pela san¢do normalizadora e pela
combinacdo das duas através da disciplina; ou seja, ndo ha necessidade de forca bruta, nem de
castigos, para 0s comportamentos registrados ou observados, em que todos ficam sob o

controle do olhar dos professores. Diante disso:

A disciplina escolar constitui uma forma de exercicio do poder, praticado
para controlar os alunos na sua vida cotidiana e servir como base para a
formacdo moral do individuo. Nas escolas confessionais, especialmente
aquelas que se dedicavam a educacdo feminina, a disciplina era algo que
convivia, lado a lado, com as alunas, em todos os momentos do dia. E isso,
de certa forma, era visto como algo muito positivo pelas ex-alunas porque
impunha respeito e bons habitos. Disciplinar esses habitos, conduzir
maneiras e aprimorar costumes era o objetivo da escola em seus primérdios
(MELO, 2007, p. 99).

Vale ressaltar que a disciplina no ambiente escolar impde-lhe freios, conduz a
regularizacdes e a limites que os individuos necessitam para a condi¢cdo da moral na vida em
sociedade, como meio indispensavel sem o qual ndo poderia haver cooperacdo regular, mas
também ao préprio individuo. Sendo assim, a escola desempenha um importante papel de
guarda avancada da moral e é através da escola que a coercdo social é assegurada.

A disciplina no processo educacional é de grande importancia, porque
consiste em colocar limites, fazer proibicdes, indicar obrigagdes e garantir a
obediéncia. Com isso, determinam os movimentos, 0s gestos e as atitudes.
Para isso, 0 processo disciplinar precisa ser minucioso a ponto de
inspecionar e controlar, cuidadosamente, tudo. Assim, ele exige algumas
estratégias especiais, comecando pela distribuicdo dos individuos nos
espacos existentes, pela delimitacdo do tempo, pela exigéncia das filas, pelo
controle dos habitos e etiquetas, pelo controle do discurso e pela vigilancia
constante (MELO 2007, p.99)
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A disciplina na escola deve ter como objetivo proporcionar aos alunos, além do
seu crescimento cognitivo, a redefinicdo de valores e a preparacdo para a cidadania, para a
vida com dignidade, pois assim poderd ser estabelecida uma relacdo entre educador e
educando e entre escola e familia, propiciando um ambiente favoravel ao ensino-
aprendizagem.

O regime disciplinar na escola é importante, pois a crianga que aprende a respeitar
a regra escolar, também, aprende a respeitar as regras sociais, serd capaz de conter-se e
constranger-se, adaptando-se para viver harmoniosamente, tanto no mundo fisico, quanto no

social.

O regime disciplinar do Colégio Nossa Senhora das Gragas era bastante
rigido, inspirado nos padrfes adotados pela igreja catolica. Era necessario
“adestrar” as meninas para que se tornassem mulheres de bem, afirmou
Socorro Prudente. Nesse sentido, faz-se necessario salientar que adestrar
pode ser entendido como civilizar, a partir do discurso de Norbert Elias.
Civilizar se refere a interiorizacdo individual de dispositivos definidos a
priori pela estrutura social. Assim, pode-se destacar que as praticas
educacionais ministradas no Colégio das Freiras de Proprid funcionavam
como um verdadeiro mecanismo de condicionamento social (MELO 2007, p.
100).

O regime disciplinar no Colégio Nossa Senhora das Gracas significou uma
transformacdo nas experiéncias de vida de muitas alunas, uma vez que possibilitavam a elas
ampliarem os seus espacos de sociabilidade e, de modo rigoroso, era preciso ter conhecimento
sobre a formacdo moral e a constituicdo do carater que estavam acima de qualquer pretensao
adversa que alguma disciplina poderia passar as mulheres.

Cabiam as freiras, o papel de mediadoras entre a realidade social e a missdo de
educar, realizando a tarefa das regras morais que adentraram a educacdo das meninas dentro
de um meio cultural exigido, para a concretizacdo de sua socializacdo, seguida da imposi¢ao
de certas praticas, cujas discentes eram avaliadas a partir da sua moralidade; ou seja, pelos
critérios de boas condutas estabelecidas para se tornarem uma perfeita dona de casa.

De acordo com Melo (2007) vigiava-se tudo e todas para que se pudesse
controlar, passo a passo, a formacéo intelectual, mas, principalmente, moral das alunas. Havia
um rigido controle de tempo: hora certa para acordar, para fazer as refeicdes, executar as
tarefas domésticas, para recreacdo, para as atividades escolares, para os trabalhos extras, para
dormir, tudo sem perder de vista um s6 momento. Por isso, em todas as visitas executadas

pela inspetoria de educagédo, o reldgio era o instrumento mais cobrado e fiscalizado e, a escola
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desprovida deste instrumento era considerada inapta para as atividades, uma vez que ndo se

podia controlar devidamente o tempo, tornando as atividades aleatdrias.

As normas disciplinares, impostas no Colégio, impunham um padrdo de
comportamento que transformava as alunas em pessoas obedientes e
estudiosas. Porém, apesar de todos os mecanismos de controle e vigilancia
existentes no Colégio, algumas alunas conseguiam praticar certos atos
transgressores. Entre estes atos, 0s mais comuns consistiam em tirar frutas e
legumes da horta sem a permissdo da irma responsavel; conversar, contar
piadas e dar risadas na hora de dormir; receber e enviar, 0 que acontecia
geralmente por intermédio das alunas externas, bilhetes. Isso, muitas vezes,
ocasionava a fuga das alunas (MELO, 2007, p.100).

Assim, € essencial que se coloquem regras de condutas para que as pessoas
tenham a oportunidade de compreendé-las (percebendo a utilidade desses parametros para a
convivéncia social) e se posicionarem diante delas, uma vez que as regras sdo fundamentais
para os valores morais da crianca, o desenvolvimento da reciprocidade e da solidariedade.

No Colégio, as infracBes resultavam em puni¢des. Era frequente uma aluna ficar
em pé, na sala de aula ou no corredor, por ter cometido alguma “molecagem’’; também,
passar boa parte do tempo rezando na capela “para se redimir do pecado’’; ser proibida de
visitar, periodicamente, a casa dos pais; ficar sem brincar no recreio e na hora do lazer
noturno; resolver atividades escolares, entre outros fatores (MELO,2007).

N&o era permitido usar lacos de fita nos cabelos, brincos e batons quando as
alunas estivessem fardadas, para ndo descaracterizar o fardamento. Porém, os convites para
uma conversa com a Madre Superiora e as repreensdes recebidas pelas professoras eram 0s
piores castigos: “Elas diziam coisas duras, as vezes falavam muito e nds nos sentimos
humilhadas, algumas até batiam na cara da gente na frente das colegas. Entdo, ninguém queria
passar por isso” afirma uma depoente no estudo realizado por (MELO, 2007).

Outro fato importante esta relacionado ao comportamento das alunas, as quais
eram controladas em todas as atividades desenvolvidas, conforme se pode perceber na

passagem a seguir:

O controle sobre o comportamento das alunas passava, também, pelo
relacionamento entre as meninas. Existia a formacdo de grupos e essa
pratica, a0 mesmo tempo em que proporcionava a aproximacao entre as
alunas, possibilitava o afastamento entre elas, causando desavengas, intrigas
e competicdes. Os conflitos eram inevitaveis. Contudo, todas lembram com
muito carinho da convivéncia no Colégio (MELO, 2007, p.101)
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Neste sentido, vale comentar que o poder disciplinar possui uma eficacia
produtiva, uma riqueza estratégica, uma positividade. O que Ihe interessa basicamente ndo é
expor os alunos a vida social, impedir o exercicio de suas atividades, e sim gerir a vida dos
alunos controla-los em suas acfes para que seja possivel e viavel utiliza-las ao maximo,
aproveitando suas potencialidades e utilizando um sistema de aperfeicoamento gradual e
continuo de suas capacidades.

A vida na escola tem que ser muito mais do que o contetdo sistematizado do
saber. Incluem o conhecimento existente, a aquisicdo de habitos e a formacdo de atitudes
frente ao proprio conhecimento que o aluno devera saber aplicar em situacdes proprias do seu
contexto de vida.

Diante disso, os métodos aplicados no contexto escolar sdo importantes no
processo de formacdo da crianca. De acordo com a dissertacdo de Rita de Céassia Leal que
estudou as instituicfes de educacdo infantil e sua dissertacdo de mestrado € intitulada: O
primeiro Jardim de Infancia de Sergipe: Contribuicdo ao estudo da Educacgdo Infantil (1932-

1942)’ a autora ressalta que:

Os métodos pedagdgicos aplicados no jardim representaram um ideal
inovador e emergente & época. A preocupacdo com as formas de ensino na
pré-escola mobilizou a implantagdo do estabelecimento com base nas
metodologias utilizadas nos jardins de infancia do pais. Estas metodologias
pautavam-se na filosofia educacional de Froebel, a qual impulsionou os
passos da atuacdo pedagdgica, fazendo da instituicdo mais um modelo das
préticas voltadas & infancia (LEAL, 2004, p. 99).

Para a autora € possivel perceber que durante a primeira década de atuacgdo, as
praticas no Jardim consideravam a formacdo da crianga como sujeito social, enfatizando os
aspectos psicoldgicos, morais e intelectuais, na medida em que se voltava a sua preparacao
para a vida em sociedade e cotidiana, e para o0 ingresso nas escolas primarias.

Sendo assim, é possivel perceber que durante as préaticas educativas das criancas,
também se dava com a formacdo moral, social e psicolégica uma vez que, era preciso
enquadrar no processo educativo enfatizando todos os métodos exercidos pela instituigdo de
ensino.

Nas dissertagdes de Mestrado defendidas no Nucleo de Pds-Graduagcdo em

Educacdo, da Universidade Federal de Sergipe, que tratam de colégios para meninas
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percebeu-se uma maior presenca de castigos nos colégios religiosos catolicos, onde o controle

e a vigilancia sobre todos os atos das alunas eram muito rigorosos.
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CAPITULO IV — CASTIGOS DE MENINOS

Este capitulo aborda os castigos de meninos e as praticas aplicadas durante o
século XX, este tema foi tratado em cinco dissertacdes de Mestrado do Nucleo de Poés-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Sergipe.

Conforme a dissertacdo de Nery (2006) intitulada “A Regeneracdo da infancia
pobre sergipana no inicio do século XX: O patronato agricola de Sergipe e suas praticas

educativas”, foi possivel perceber as exigéncias aos meninos desta instituicao.

[...] durante as préticas profissionais, as criancas confeccionavam objetos
para 0 seu vestuario (na sapataria), o mobiliario da instituicdo (na
carpintaria), a alimentagdo (nas préaticas agricolas), para o embelezamento
paisagistico do local (na jardinagem), dentre outras. Além das préaticas ja
citadas, as criancas tinham ainda a ginastica, a musica e, também, praticas
como equitacdo e natagdo, provavelmente aproveitando-se de elementos
constantes do meio em que estavam inseridos (NERY, 2006, p.50).

Entende-se que, a educacdo das criangas naquela época era imposta com praticas
educativas e profissionais, formando alunos capacitados para o mercado de trabalho, ja que
todos tinham suas obrigacdes ao que era posicionado e estabelecido na institui¢ao de ensino.

Essa forma de educar, se justificava pela necessidade de manutencéo da ordem, da
disciplina do aluno que ousasse sair dos padrfes comportamentais considerados naquela
época. Para garantir a uniformizacdo comportamental ndo foram poupados esforcos, mesmo
que as justificativas utilizadas para a efetivacdo de tal objetivo, as vezes, fossem

completamente diversas ou antagonicas.

[...] esse ideal de formacdo era carregado de padrdes moralizadores e
disciplinadores, partindo do entendimento de que a instituicdo educacional
prepararia o individuo para o convivio social. Este pensamento guarda uma
grande aproximagdo com a formulag&o tedrica de Durkheim, para quem a
educacdo é um dos elementos pelos quais a sociedade impde seus padrdes de
funcionamento aos individuos, de forma a conforma-la a viver no contexto
em que estdo inseridos (NERY, 2006, p.34).

Portanto, o ensino agricola mantinha um rigido controle disciplinar com o intuito

de formar profissionais doceis, civilizados, regenerados pela educacdo e pelo trabalho, para
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aqueles que transgrediam as regras estabelecidas aos alunos do Patronato Agricola de Sergipe,

e as normas eram sempre estabelecidas dentro da instituicéo.

O pensamento Durkheimiano acredita que o principal elemento a ser
transmitido pela educacdo é o ensino da moral. A escola, entdo, exerceria
funcdo essencial, ja que ela, depois da familia, € a grande responsavel pelo
processo formativo do individuo que ir& responder aos anseios da sociedade
(NERY, 2006, p.34).

Todos estes mecanismos ou meios de disciplina e puni¢do foram empregados e
justificados, nas escolas, em nome da moral, da ordem e da educacdo. Atraves destes
elementos buscava-se conseguir o progresso da nagdo e de sua populagdo. A disciplina
acontecia em busca de uma ordem, necessaria ao aprendizado e a maneira como alguns
mestres conduziam a escola naqueles tempos.

Conforme Nery (2006, p.34) outra expressdo da disciplina imposta no Patronato
era a inobservancia de férias para os menores internos e a impossibilidade de ausentar-se da
instituicdo desacompanhado, estando sempre em grupo e em formacéao militar; e a numeracgéo
recebida pelos alunos tanto em sua roupa quanto em seus utensilios de uso pessoal, visando a
uma melhor identificacdo desses internos. Caso 0 menor descumprisse as normas, era punido
de acordo com a gravidade da infragcdo ( NERY2006, p.84).

Outro ponto fundamental era o cumprimento do horario. Segundo Foucault, o
horario € uma velha heranca da histéria da humanidade e apresenta-se em trés grandes
processos que sao: estabelecer as censuras; obrigar as ocupagdes determinadas e

regulamentares e os ciclos de repeticdo. Continuando, esse autor afirma que:

[...] muito cedo foram encontrados nos colégios, nas oficinas, nos hospitais.
Dentro dos antigos esquemas, as novas disciplinas ndo tiveram dificuldade
para se abrigar; as casas de educacdo e os estabelecimentos de assisténcia
prolongavam a vida e a regularidade dos conventos de que muitas vezes
eram anexos; no século XVII, o regulamento das grandes manufaturas
precisava 0s exercicios que deviam escandir o trabalho (FOUCAULT, 1987,
p. 117).

Os alunos frequentavam os colégios muito cedo a fim de se disciplinarem, pois a
escola utilizava do seu poder disciplinador para poder controlar as atividades dos educandos.

A estes, competia serem pontuais e comportarem-se bem, pois eram constantemente vigiados.
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Segundo Nery (2006, p. 55), os internos ndo tinham liberdade quanto a escolha ou
ndo do comparecimento as atividades. A Unica exce¢do para ndo participar das atividades
propostas era em decorréncia de motivos de saide. De outra forma, 0 menor seria punido,
conforme o disposto no regulamento, e ainda teria perda de ponto nos exames de apreciacao
do rendimento.

Como o tempo € um elemento que contribui para o disciplinamento do corpo,
dividi-lo e respeitd-lo garante a qualidade do tempo empregado. “O tempo medido e pago
deve ser também sem impureza nem defeito, um tempo de boa qualidade [...] (FOUCAULT,
1987, p. 129)

Consoante relato na Dissertagdo de Nery (2006, p. 88) sobre a aula de um dos
professores da escola em que ele investigou, o professor Dr. Gibson um dos fatos que sempre
marcaram as aulas dele foi a forte cobranca pela atencédo dos alunos, chegando a ndo permitir
que estes conversassem com 0s colegas e nem olhassem para o lado. Nas avaliagOes
realizadas mensalmente, o aluno teria de estar preparado tanto para a prova escrita quanto a
prova oral. Esta consistia no grande terror dos alunos, pois eles tinham que ficar em pé, frente
a frente, o qual fazia as perguntas e cobrava respostas que deveriam ser dadas sem gaguejar.

No entanto, os castigos ndo eram isolados de um, ou do outro professor. Eles

estavam presentes em diferentes momentos no cotidiano do Patronato.

Os castigos fisicos também faziam parte do cotidiano do ginasio, como
praticas de punicdo aplicadas por alguns professores. Mesmo alguns dos
entrevistados apresentando total siléncio sobre o uso dos castigos fisicos,
guando questionados, indicaram alguns tipos de castigos. Dentre os castigos
mais corriqueiros citados pelos depoentes estdo o uso da palmatdria e assistir
as aulas em pé no canto da sala (NERY, 20086, p. 93).

Podemos perceber que a rigidez do castigo se torna uma corre¢do, diante das praticas
educativas, o aluno € obrigado a ficar quieto e sentado, mesmo fazendo suas atividades, pois
esse aluno era julgado, e castigado ao mesmo tempo. Caso descumprisse as normas
estabelecidas, fazendo com que a punicdo fosse maior.

Muitas eram as razfes que desencadeiam o uso do castigo. A principal esta ligada a
dificuldade apresentada por um determinado aluno/a de ndo ter conseguido aprender um
assunto dado.

Nas instituicGes escolares onde o poder disciplinador (punitivo) seja fisico ou

moral se dava pela acdo do professor para com o aluno (infrator das normas cotidianas da



46

escola), havia uma organizacdo de castigos a partir de leis e regulamentos, entretanto,
existiam também diversas préaticas ndo regulamentadas por essas normas, em que as coercoes
ocorriam clandestinamente.

Conforme Foucault (1987) a andlise dos aparelhos que exercem o poder
“dispositivos” que se apossam das institui¢des e reorganiza para se ter o funcionamento do
poder, a punicdo disciplinar € "menos a vinganca da lei ultrajada que sua repeticdo". O castigo
deve ensinar de modo que punindo o sujeito do desvio, o objetivo é alcancar o
arrependimento do acusado de té-lo feito e criar o temor de vir a sofrer a san¢do novamente.

O castigo fisico, portanto, serve como um modo repetidor para disciplinar e punir
0 corpo e que quem sabe acarrete maior efeito que se leva-lo a um castigo moral que sdo 0s
castigos permitidos pela norma.

A questdo dos castigos ndo era pratica educativa adotada apenas no século XX,
desde tempos remotos, reprimir, castigar e punir eram medidas adotadas no processo
educacional das criangas. Em estudo realizado por Chambouleyron (2006), o autor relata
sobre a adocdo de medidas tomadas pelos jesuitas para alcancar o objetivo a que se

propunham:

Embora o castigo fisico fosse normal, os padres tinham o cuidado de ndo o
aplicar pessoalmente, delegando a tarefa, de preferéncia, a alguém de fora da
companhia. Os castigos eram colocados em préatica desde os tempos dos
jesuitas, ao invés de aplica-lo dava preferéncia a outra pessoa de fora para
cumprir, a religido fazia parte da vida religiosa das criangas ensinadas pelos
padres da Companhia de Jesus na tentativa de formar uma “nova
cristandade” (CHAMBOULEYRON, 2006, p. 62-63).

Mas era principalmente na vida religiosa que 0s meninos eram preparados para
formar a “nova cristandade” sonhada pelos religiosos da Companhia de Jesus. A educagao,
das criancas implicava, assim, uma transformacéo radical da vida dos jovens indios. Durante
0 século XIX os castigos fisicos serviram a instrucdo e a adogdo de habitos de civilidade e
moralidade.

No inicio do século XX, a palmatéria, mesmo que proibida, continuava sendo
utilizada nas escolas como um aparelho disciplinador, e além dela, outros castigos corporais
também eram praticados contra os alunos.

A palmatoria era utilizada nas escolas, como uma ferramenta de poder, pois

contribuia para disciplinar os alunos que ndo estavam de acordo com as regras ditadas pelo
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regulamento e vontade dos professores, e que além de ferir moralmente e fisicamente o aluno
castigado, servia de sobreaviso aos outros para que vendo a cena de horror cometida ao
colega, que também ndo excedessem o0s limites impostos pelas regras. Sabia castigar,
principalmente diante da falta de aproveitamento nas licbes. Naguelas ocasides, o professor
dava uns quatro “bolos puxados” ou colocava o imprudente de joelhos (SOUSA, 2004,
p.106).

A escola também cumpriu um papel fundamental no sentido de que esses
investimentos, em torno da educacdo, se espraiassem com maior rapidez, mesmo nas escolas
de forma isolada, mas principalmente neste modelo massificado, que reconhecemos hoje, e
que consolidou aquele processo.

Assim, toda a repreensdo sofrida por um aluno na escola, fosse através das
palmatorias, fosse por meio de outros mecanismos disciplinares, servia de exemplo para que
os demais ndo cometessem 0s mesmos “‘erros”, caso ndo quisessem ser submetidos aos
mesmos castigos.

Para Conceicdo (2007), em sua Dissertacdo de Mestrado, “A pedagogia de
internar: uma abordagem das praticas culturais do internato da Escola Agrotécnica Federal de
Sao Cristovao”, a disciplina visa, através de uma multiplicidade de processos e técnicas, a

aumentar as habilidades e sujeicdo do individuo. Diante disso:

O estilo militar imposto aos internos também foi comum nos tradicionais
colégios internatos salesianos da primeira metade do século XX (Santos
2000). Colégios internatos particulares ndo confessionais também utilizaram
a cultura militar na disciplina dos seus alunos (CONCEICAO, 2007, p. 161).

Sendo assim, a escola foi se constituindo como locus privilegiado para
disseminar novos costumes a populacdo e, inculcar nela aquilo que o Estado considerava
como civilizado e moderno, pois “os espac¢os do internato eram controlados pelas técnicas de
distribuicdo dos internos em lugares fixos ou especificos, mas que ao mesmo tempo
permitiram a circulacdo produtiva e controlada” (CONCEICAO 2007, p. 161).

Dessa forma, as regras estabelecidas no internato se davam, através de como, 0s
alunos deviam se comportar estabelecendo condutas de como executar as atividades que
deviam ser seguidas, além de exercer trabalhos agricolas na instituicéo.

Considerando-se que a sala de aula ndo € somente o espaco privilegiado da pratica
pedagdgica, mas, também, o lugar de relacfes entre pessoas, objetos e simbolos. Ela transmite
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saberes, como nucleo central das atividades escolares; sendo, dessa forma, o local no qual se
estabelece um processo continuo de interagbes em que afluem as contradi¢cdes do contexto
social, os conflitos psicoldgicos, as questdes da ciéncia e as concepcdes valorativas dos atores
do ato pedagdgico: o professor e os alunos. Assim, as relacBes interpessoais que se
estabelecem neste espaco necessitam de algumas regras de convivéncia.

As regras desempenham o papel de criar condigdes de funcionamento harmonioso
da classe. O professor €, dentro da sala de aula, o agente normativo que exerce essa funcéo,
por delegacéo social. Quando as regras ndo sdo cumpridas, surgem situacdes imprevisiveis de
indisciplina e cabe ao professor fazer frente a elas e vencé-las.

Para isso, ele desenvolve uma série de habilidades tais como: gestos, tom de voz,
ameacas, castigos que o ajudam a vencer as barreiras da indisciplina. A aprendizagem e a
interiorizacdo de regras prescritas socialmente fazem parte do cotidiano das préaticas escolares.
E tarefa do professor, além de selecionar os contetidos e os recursos didaticos para o ensino
dos saberes escolares, ditar as normas e controlar o comportamento dos alunos para que as
mesmas ndo sejam quebradas.

Assim, é o professor quem pode determinar onde e como o aluno vai sentar-se € a
postura e ateng@o que deve ter durante as aulas: o aluno deve ficar quieto, calado, atento, deve
ser obediente e cumprir todas as obrigagdes.

O certo é que, na escola, vigoram regras sociais e morais que constituem um
patrimonio cultural, geralmente reconhecido e aceito. O aluno, na medida em que internaliza
os valores culturalmente impostos pela estrutura social, acaba por aceitar o poder do professor
e reconhece o direito de Ihe serem ditados comportamentos, uma vez que o conceito de
disciplina estd intimamente ligado aos valores socioculturais, assumindo, portanto,
significados diferenciados de acordo com o momento vivido. Na escola, porém, a punicdo
tornou-se natural levando as pessoas a aceitarem pacificamente a ideia de que precisavam ser
punidas.

De acordo com a dissertacdo de Simone Paixdo Rodrigues (2008) no Colégio
Santa Terezinha, as 7 horas da manha os alunos do turno matutino iam-se juntando na Praca
da Igreja da cidade de Boquim. Chegavam um a um e comegavam a jogar conversa fora e a
fazer brincadeira até ouvirem a corneta. Neste momento, todos corriam para formar a fila e
esperar a fiscalizacdo do fardamento.

Tanto nas aulas como nos recreios, que tinham uma duragcdo de 10 minutos, 0s
alunos ficavam sob a vigilancia e cuidados dos professores, tendo de comportar-se de acordo

com as normas da boa moral. O aluno que apresentasse mau comportamento e desobediéncia
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as ordens era repreendido pela direcdo do estabelecimento, que informava aos pais e pedia-
Ihes que tomasse as devidas providéncias, buscando melhorar sua conduta, caso contrario o
aluno seria excluido das aulas (RODRIGUES, 2008).

Os castigos fisicos faziam parte do cotidiano do Ginasio, como préaticas de
punicdo aplicadas por alguns professores. Mesmo alguns dos entrevistados por Rodrigues
(2008), apresentando total siléncio sobre o uso dos castigos fisicos, quando questionados,
indicaram alguns tipos de castigos. Dentre o0s castigos mais corriqueiros citados pelos
depoentes estdo o0 uso da palmatoria e assistir as aulas em pé no canto da sala.

Segundo Mangueira (2003, p. 35), no colégio Tobias Barreto a disciplina escolar
era mantida através da adocdo de uma hierarquia militar e de punigdes: repreensao perante a
classe; trabalhos nas horas de recreio; participacdo aos pais tutores ou protetores para maior
castigo e expulsdo. O colégio Tobias Barreto apresentava-se publicamente nas festas
religiosas e principalmente nas festas civicas, com os alunos uniformizados e tendo a frente

seu diretor, como nos mostra o articulista do jornal: A Razé&o, em 24 de outubro de 1909:

Mais um aniversario da emancipacao politica de Sergipe comemoramos hoje
[...] Hoje seré& a alvicaceira data faustosamente por toda a cidade, formando
em parada e elegantemente fardado e armado na Praga 24 de outubro, o
Colégio Tobias Barreto competentemente dirigido pelo Major J.A Cardoso,
o qual ao depois desfilara por algumas ruas em passeata (A RAZAO,
24/10/1909 apud MANGUEIRA, 2003, p. 36).

E no dia, 10 de julho de 1910, na festa do Sagrado Coracédo de Jesus:

Na Capella mor uniformizados militarmente, tomaram assento os alumnos
do Collegio Tobias Barreto, tendo ao seu lado o snr. Professor J.A.Cardoso.
(A Razdo, 10/07/1910).

Ainda segundo Mangueira, a apresentacdo publica foi uma das maneiras
encontradas por Alencar Cardoso, para divulgar o seu colégio, e expor o conteldo
disciplinador e nacionalista do seu ensino para a sociedade sergipana. Nela os alunos do
Colégio Tobias Barreto eram incentivados a discursar e declamar poesias.

As exposicOes publicas, juntamente com os passeios realizados geralmente nas
férias, e as instituicdes militares, foram responsaveis por uma dinamicidade e uma feicdo

pratica na forma de ensinar, condizentes com o ritmo fabril e urbano da cidade, que fazia o
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Colégio diferenciar-se dos outros estabelecimentos, presos ainda a rotina do ensino
tradicional.

Apontando para as camadas emergentes a forca produtiva, o que uma multidao
organizada e ensinada nestes moldes pode realizar, o Colégio conquista a aprovacao geral e
cria um novo padréo de conduta e de relagdo na cidade, como mostra ainda o articulista do

Jornal “A Razao™:

E bello ver aquelle grupo de futuros cidaddos - soldados como se mostram
garboso e atento a voz do instrutor, movendo-se com precisdo, marchando
ordenadamente, animado de sentimentos civicos. Ainda outro dia tivera ele a
gentileza em continéncia, passar em frente a nossa redacdo, 0 que nos
apressamos em agradecer penhorados (A RAZAO, 05/09/1909 apud
MANGUEIRA, 2003, p. 37).

O educador deve estar comprometido, interessado em buscar novas formas de
transformacdes que fortaleca para as praticas educativas para diminuir as desigualdades
sociais. Esse educador busca trabalhar em prol de uma escola que venha a atender os
interesses e necessidades dos alunos, que venha em defesa da real necessidade desses alunos e
que possa modifica-lo.

Nesse sentido, se faz necessario que, as escolas possuam professores qualificados,
com boa formacéo, e no seu agir pedagogico aos valores sociais, busque um ensino voltado
para a diversidade de pensamento procurando desenvolver agdes coletivas.

Cabe ainda aos professores refletir que além das regras disciplinares, é necessario
gue 0s mesmos conquistem os alunos demonstrando respeito e estima por eles, valorizando
seus esforcos, suas atitudes, seus trabalhos, procurando estabelecer normas de convivéncia
como, hora de conversar, de descansar, pois se o aluno for envolvido na elaboracéo e
construcdo das regras disciplinares ele se sentird comprometido e responsavel por elas.

No Colégio Tobias Barreto o ensino estava assentado numa ‘pedagogia
denominada, pelo grupo ao qual Alencar Cardoso pertencia, de pedagogia moderna ou
orientagdo moderna” conforme esta registrado em alguns antincios do Colégio nos jornais:

Sendo assim, é preciso pensar num método de ensino voltado para as praticas
escolares, visando contribuir para a cultura escolar, como fator fundamental para que seja
inserida uma educacéo de qualidade em que o aluno possa desenvolver suas habilidades. E

preciso investir em um ensino em que o aluno tenha maior facilidade de interagir como ser
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humano, e que venha de encontro para uma educacdo preparadora que permita buscar novos
conhecimentos adequados para a realidade.

No Brasil, por exemplo, durante o século X1X, as preocupacdes estavam voltadas
para uma instituicdo extremamente incipientes. 1sso acontecia devido a urgéncia em buscar
resolver problemas do pais voltado para os conflitos sociais e a marcante estagnacdo
econdmica de algumas regifes. Somente diante da contencdo emergencial dessa situacéo, é
que os olhares dos governantes passaram a ver a instru¢cdo como canal e forma de auxiliar o
projeto de construcdo de um Estado Nacional.

Diante desse cenério politico, social, educacional, econémico e cultural € que 0s
docentes da época procuraram melhor enquadrarem-se a fim de atingir os interesses do Estado
Imperial disciplinando, civilizando, gerando identidade nacional e, principalmente, formando
seus alunos para o mundo do trabalho.

De acordo com a dissertacdo de Mariana Oliveira Malta (2010) “O ensino
profissionalizante em Sergipe: Contribuicdo do Instituto profissional Coelho e Campos (1922-
1944)” salienta que o IPCC, ao longo de sua existéncia, atuou como um espaco civilizador.
Ele atrelou a educacédo ao trabalho e inculcou nos alunos praticas disciplinadoras de tempo e
producdo ao estabelecer regras de conduta, normas, horarios de trabalho, no¢des de higiene e

limpeza, sempre visando preparar o sujeito para a convivéncia social:

Este antigo estabelecimento de educacdo e instrugdo primaria e secundaria ja
reabriu suas aulas, com um corpo docente perfeitamente iddneo, e de
reconhecida competéncia, sendo o ensino ministrado de acordo com a
orientagdo moderna” (CORREIO DE ARACAJU, 21/03/1924apud
MANGUEIRA, 2003, p. 57).

Esta “pedagogia moderna” empregada pelo Colégio Tobias Barreto, fazia uso do
método herbartiano como podemos observar no anuncio do Colégio de 1914, veiculado

através de um jornal:

[...] ahi ministra as creancas uma educacdo moral, intellectual e physica,
como o exige a siencia pedagégica moderna. A doutrina herbartianaahi esta
em acgdo, pois se educa instruindo e se instrue educando [...]. (O ESTADO
DE SERGIPE, 11/02/1914, APUD MANGUEIRA, p. 58).
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O método criado pelo alemdo Johann Friederich Herbart (1776-1841) objetivava
desenvolver a moral do educando, através da utilizacdo dos conhecimentos da psicologia no

ensino.

A civilizacdo gue estamos acostumados a considerar € como uma posse que
aparentemente nos chega pronta e acabada, sem que perguntemos como
viemos a possui-las [..]. todas as caracteristicas distintivas que lhe
atribuimos — a existéncia da maquinaria, descobertas cientificas, formas de
Estado, o que quer que seja — atestam a existéncia de uma estrutura
particular de relagbes humanas, de uma estrutura social peculiar, e de
correspondentes formas de comportamento (ELIAS, apud MALTA, 2010, p.
79).

Conforme Clotildes Farias de Sousa em sua dissertagdo (2004) intitulada “Por uma
Patria de Luz, Espirito e Energia”: a campanha da Liga Sergipense contra o Analfabetismo
(1916-1950), no cotidiano escolar a ordem e o respeito eram posturas exigidas da parte de
todos. O mestre primava pela disciplina. A maior punicéo, segundo a percepc¢édo de Jodo Alves
de Oliveira, era aplicada a todos sem distingéo e tratava-se do acompanhamento aos enterros
de crianca. O professor ndo participava do cortejo, mas deixava um aluno encarregado do
controle da turma e este, dotado de papel e lapis, anotava qualquer tipo de infracao.

A percepgdo da disciplina e indisciplina ndo se divergem, justificando as
influéncias conservadoras de uma relacdo de subordinacdo. Para que fossem respeitadas as
normas disciplinares impostas pelo colégio, 0 mestre era o responsavel pelo cumprimento das
regras e punicdes a serem aplicadas de acordo com as faltas cometidas pelos alunos.

De acordo com as regras do Regimento Interno, as penas a serem aplicadas pelos
professores, obedeciam aos seguintes critérios: 1° Admoestacdo em particular. 2°.
Admoestacdo publica, 3°. Retirada do convivio dos colegas, para um ponto separado do saldo,
4°. Permanecia em pé, durante o prazo que for julgado suficiente, pelos senhores professores,
5°. Retirada da aula, com perda da frequéncia, 6°. Finalmente- eliminagdo’ (SOUSA, 2004,
p.106).

O professor Francisco Nogueira Borges, ’’Professor Borginho’’, por
exemplo, fazia cumprir aquelas prerrogativas, conforme revela o depoimento
do seu ex-aluno. Nas lembrancas deste, vem a imagem de um homem alto,
forte e epiléptico por quem todos tinham consideracdo, mesmo nos
momentos de suas crises. > A gente ja sabia. Ficava todo mundo em siléncio
porque naquele tempo a gente tinha respeito pelo professor’’. Nao era muito
rigido, mas exigia respeito e castigava aqueles que se metiam em confusdes;
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pois geralmente ocorriam, principalmente nos recreios, na hora do futebol,
guando surgiam certas intrigas, fruto de alguns puxdes de cabelo. (SOUZA,
2004, p.106)

Observamos no caso dos estudos que retrataram o0s castigos das escolas
masculinas o rigor disciplinar e as multiplas exigéncias, acompanhadas de diversas praticas de
punicdes fisicas e morais. Destaca-se o fato de que a maioria das escolas pesquisadas pelos
mestrandos do NPGED, analisadas nesta pesquisa, possuia o carater profissionalizante, sendo
assim, além da formacdo escolar, as instituicdes preparavam também para o mundo do
trabalho. O respeito, a obediéncia, a nog¢do de hierarquia, o siléncio, o asseio, a corre¢do da
conduta, eram atitudes que precisavam ser bem desenvolvidas nos meninos que em breve, se

tornariam homens e estariam em diferentes ambientes de trabalho.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os castigos e punicbes escolar esta investigacdo existentes e estudadas, fazem
parte da historicidade educacional. Neste sentido, o estudo proporcionou uma gama de
entendimento, sobre a educacdo no século XI1X e XX e que vai muito além da legitimacgao
legal ou ndo que as préaticas dos castigos na escola, cujos instrumentos de ado¢do compuseram
importantes etapas do curriculo escolar e contribuiram efetivamente para a introducdo de

determinados valores na populacéo escolar e, por meio deles, na sociedade.

Considerando o que esta nas leis e nos regulamentos das escolas, pode-se avaliar que em
muitos momentos do cotidiano e a realidade se formam em contraponto com as normas,
deixando claro que os agentes e as suas acOes determinam a realidade da escola e o cotidiano
vivenciado dia a dia. Tanto professores, pais e 0s alunos quanto as normas e as leis podem
seguir caminhos distintos na hora de concretizar a agdo educativa.

Portanto, conclui-se que, 0s castigos nas instituicdes escolares pesquisadas eram
bem rigidos a medida que os alunos ndo cumprissem as regras; houve momentos em que se
aplicava a palmatoria, outra pratica de coer¢do muito adotada no periodo investigado, foi ficar
de joelhos, ou em pé no patio, ou no canto da sala.

No caso dos castigos nas escolas das meninas verificou-se a rigidez do controle e
vigilancia das alunas dos colégios catélicos pesquisados, Nossa Senhora de Lourdes (COSTA,
2003) e Colégio Nossa Senhora das Gragas (MELO, 2007).

No caso dos meninos, como 0s estudos, em sua maioria, foram sobre instituicoes
profissionalizantes, a disciplina e os castigos se vinculavam ndo apenas a formacdo dos
alunos, mas também a preparacdo para o trabalho. No Patronato Agricola (NERY, 2006), na
Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovdo (CONCEICAO, 2007); e no Instituto
Profissional Coelho e Campos (MALTA, 2010) os alunos foram castigados muitas vezes e de
forma rigorosa.

Apesar das alteracdes legais, e das proibicdes de castigos fisicos ha muitas
décadas, as pesquisas realizadas, no NPGED (Nucleo de P6s-Graduagdo em Educacdo) da
UFS demonstraram a persisténcia e a permanéncia de muitas praticas punitivas condenadas

desde o século XIX.
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A questdo da associacgdo castigo disciplina-aprendizagem merece a atencdo dos
pesquisadores no campo educacional e procuramos com este estudo oferecer uma

contribuicdo neste sentido.
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