Universidade Federal de Sergipe
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Departamento de Educacao

Cerzindo uma Colcha de Retalhos: O Alinhavar da
Interdisciplinaridade do Ensino de Histéria com o Meio Ambiente em
Espacos Escolares Sergipanos

Monica Andrade Modesto

Sao Cristévao/SE
2012



Monica Andrade Modesto

Cerzindo uma Colcha de Retalhos: O Alinhavar da
Interdisciplinaridade do Ensino de Histéria com o Meio Ambiente em
Espacos Escolares Sergipanos

Monografia apresentada ao Departamento
de Educacdo como requisito parcial para a
conclusdo do curso de Licenciatura em
Pedagogia da Universidade Federal de
Sergipe, sob a orientacdo do Prof. Dr. Paulo
Heimar Souto.

Sao Cristévao/SE
2012



Monica Andrade Modesto

Cerzindo uma Colcha de Retalhos: O Alinhavar da
Interdisciplinaridade do Ensino de Histéria com o Meio Ambiente em
Espacos Escolares Sergipanos

Orientador: Prof. Dr. Paulo Heimar Souto

Monografia apresentada no dia 08 de outubro de 2012 aos Srs. Examinadores:

Prof. Dr. Paulo Heimar Souto Presidente

Prof. Dra. Marizete Lucini 1° Examinador
Prof. PhD. Maria Inéz Oliveira Araujo 2° Examinador
Prof. Dra. lara Maria Campelo de Lima Suplente

Nota final



Agradecimentos

Quero agradecer ndo por praxe, mas de coragdo a todos que ajudaram a tornar esse

sonho uma realidade.

Ao professor Paulo Heimar Souto pelo acolhimento, pela orientacdo atenciosa, pela

compreensdo das minhas teimosias e pela paciéncia nos momentos de dificuldades.

A professora Maria Inéz, que confiou em mim e me instigou a ir sempre mais longe,

sendo muito mais que uma professora e uma orientadora, sendo uma grande amiga.

As professoras Marizete Lucini e lara Campelo, pela imensa simpatia ao aceitarem o
convite para participar da banca examinadora e aos demais professores do
Departamento de Educacéo, pelas oportunidades oferecidas, incentivos e contribuices,

elementos essenciais para minha formagéo.

As minhas queridas amigas Karine Melo e Fabiola Almeida, pela consideracdo que tém
por mim, pela paciéncia em ler o0 meu trabalho e orientar 0s reparos necessarios, tanto

na lingua portuguesa quanto na lingua inglesa, para o alcance de bons resultados.
Aos companheiros da Sala Verde, pela sensibilidade tida para comigo durante 0s meus
momentos de incertezas, pelas enriquecedoras trocas de ideias e pelas amizades

construidas.

A José e & Joseane, por investirem e acreditarem no meu sonho. A Jéssica e Erica por

serem sempre solicitas, sanando minhas necessidades sempre que necessario.

A Daniel, por todo apoio dedicado durante os anos que passei na graduagao.

A todas as pessoas que, de alguma forma, contribuiram para o meu aprendizado. A

todos vocés, meus sinceros agradecimentos.



Dedicatoria

Aos meus pais, José e Joseane, por sua
existéncia, por estarem sempre ao meu lado,
pelo companheirismo, respeito e incentivo,
pela sabedoria e paciéncia para transmitir os
seus conhecimentos sempre presentes em
minha vida. Com amor e carinho, dedico-lhes

este trabalho.



Ninguém pode estar no mundo, com o mundo
e com o0s outros de forma neutra. Nao posso
estar no mundo de luvas constando apenas. A
acomodagdo em mim €é apenas caminho para a
insercdo, que implica decisdo, escolha,
intervencéo na realidade.

Paulo Freire



LISTA DE FIGURAS, TABELAS, GRAFICOS, FLUXOGRAMAS E

ANEXQOS
Figuras
Figura 01 — Vista aérea parcial da cidade de S80 CristOVAO..........ccccevvererirennesecinieneen 39
Figura 02 — Fachada da E.M.E.F. Dr. Martinho de Oliveira Bravo...........cc.ccoccccvovrrvnine. 40
Figura 03 — Vista aérea da cidade de SIm&80 Dias..........ccocereeireniiiienieiie e, 41
Figura 04 — Fachada do Colégio Eduardo Marques de Oliveira..........ccccooeerereeineneeennn. 41
Tabelas
Tabela | — Perfil Profissional dos Gestores Entrevistados...........cccvevieeinneeieneciienecie e 56
Tabela Il — Perfil Profissional dos Professores Entrevistados. ...........ccovvvvvereeinniesnennnnn, 59
Graficos
Grafico 01 — Faixa etaria dos disCentes PesqUISAUOS. .........ccveereeirieirieeie e e 72
Grafico 02 — Definicdo dos alunos Sobre NiStOria...........ccocevere e, 73
Gréafico 03 — Situacao do ensino da historia local............ccocevveieie i 78
Gréafico 04 — Utilizacéo da histdria fora da escola...........cccccveievviiiiicic e 79
Gréafico 05 — Como os alunos cuidam do meio ambiente..........ccooceveievinie v 80
Gréafico 06 — O que 0s alunos gostam Na €SCOIA...........cvveiereiiere e 81
Gréafico 07 — O que 0s alunos NAo gostam Na eSCOIA...........cccveviiieciecie s 82
Fluxogramas
Fluxograma | — Importancia da histdria para a vida do aluno............c.ccccceevevv i cieiiennnn, 75
Fluxograma Il — Concepc¢do dos alunos sobre meio ambiente..........ccccceeeveeecieeievnieenn. 77
Anexos
Anexo A — Mapa 01. Localizacdo geogréfica da cidade de Sdo Cristovédo — SE............... 88
Anexo B — Mapa 02. Localizacdo geografica da cidade de Simdo Dias — SE................... 89
Anexo C — Questionario aplicado aos professores pesquisados............cccoevveverrecieireennnns 90
Anexo D — Questionario aplicado aos gestores pesquisados. ...........ccecvveveereereerreaneerveanns 92

Anexo E — Questionario aplicado aos alunos pesquisados............ccccevvevveeieieeniesecrie e 93



LISTA DE SIGLAS E ABREVIATURAS

CONAMA — Conselho Nacional do Meio Ambiente

EA — Educagdo Ambiental

ECA — Estatuto da Crianca e do Adolescente

EMEF — Escola Municipal de Ensino Fundamental

FUNDEB — Fundo Nacional do Desenvolvimento da Educagéo

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica

IPHAN - Instituto do Patrimdnio Historico e Artistico Nacional

LDB — Lei de Diretrizes e Bases para a Educacdo Bésica

MEC — Ministério da Educacéo

ONU - Organizagéo das Nagdes Unidas

ONG - Organizagdo N&o-Governamental

PCN — Parametros Curriculares Nacionais

PNLD — Plano Nacional do Livro Didatico

PPP — Projeto Politico Pedagogico

UFS — Universidade Federal de Sergipe

UNCED - United Nations Conference on Environment and Development
UNESCO - Organizacao das Nacdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
UNIT — Universidade Tiradentes

UVA — Universidade Vale do Acarad



SUMARIO

INEFOTUGED. ...ttt ettt e e et eb bttt et enes 13
Capitulo | — Buscando 0S retalnNOs. ..........coviiieiiiieieeic e e 17
1.1 — O surgimento da HiStOIA. .........cuieririieieeiei e e e 17
1.2 — CoNCEItO A& HISTOMIA.......ceevieeceiecice et e ereas 19
I T O 1oy g (ol (o o 1) (o] - OSSR 20
1.4 — A Histdria na estrutura CUITICUIAN...........ccvervieeiiecie e 23
1.5 — Uma nova abordagem historica: a historia ambiental..............ccccccovvvevcieveieienne, 25
1.6 — Apresentacao da Historia nos livros didatiCos.........ccccvevvveviiiesiie e 27
1.7 — O tema transversal meio ambiente: definiGa0..........cccovere i, 28
1.8 — A educagao ambIENTAl...........cccoiiiiiiieei e s 29
1.9 — A relacdo entre Histdoria e meio ambiente nas SEries INICIaIS.........ocvevvereeiervireerenns 32
1.10 — A relagdo entre Historia e meio ambiente nos livros didaticos............ccecvve e, 34
Capitulo Il — Pensando no formato da colcha: delineando o método da pesquisa.................... 36
2.1 — Caracterizacao das areas de estudo: EMEF Dr. Martinho de Oliveira Bravo........... 38
2.2 — Colégio Eduardo Marques de OlIVEIra.........ccovereeieieeienieee e 40
2.3 — COleta 08 TAUDS. ... .eveieiie ittt ettt 42
Capitulo 111 — Alinhavando os retalhos: a chegada aos resultados e discussGes....................... 46
3.1 — Analise dos projetos politico-pedagodgicos das escolas pesquisadas........................ 46
3.2 — Analise do projeto politico-pedagdgico da EMEF Martinho Bravo......................... 47
3.3 — Analise do projeto politico-pedagdgico do Colégio Eduardo Marques de
(O 111V =T [ USSR 52
3.4 — Analise dos questionarios aplicados aos gestores das escolas pesquisadas.............. 55
3.5 — Perfil profissional d0S gESLOTES...........civiiiiieeiecie sttt et 55
3.6 — RepresentacBes dos gestores acerca do projeto politico-pedag0gico............cccoeu..... 56

3.7 — Analise dos questionarios aplicados aos professores das escolas pesquisadas: perfil
Profissional A0S AOCENTES..........ccviiiiie et 58

3.8 — Representagdes dos professores acerca do ensino de Historia...........ccoocvvevvienennne. 61



3.9 — Representacbes dos professores acerca do meio ambiente e da educacdo
1001 0] (=] 0] - USRS 63
3.10 — Concepgdes dos professores acerca dos Parametros Curriculares Nacionais......... 66
3.11 - Concepgdes dos professores acerca da interdisciplinaridade e da

TrANSVEISAIITAUE. ... eceve et re e e e eres 68
3.12 — Concepcdes dos professores acerca da relagdo entre teoria e pratica.................... 70
3.13 — Analise dos questionarios aplicados aos discentes das escolas pesquisadas.......... 72
Dando o acabamento final: & guisa de CONCIUSOES............ccurereririeriiie e 84
Referéncias BiDHOGrATICaS. .........ooiiiiiiiciic s 89

P AN 4100 L TP 92



Resumo

O ensino de Histdria, no Brasil, sofreu algumas modificacbes ao longo dos tempos. Na década
de 1820, era compreendido como um conteldo opcional do programa curricular. Anos mais
tarde, em 1880, com a laiscizacdo da educacdo, o ensino de Historia passou a ser obrigatério.
Apb6s a proclamacdo da republica, conteddos de Histéria Nacional foram inseridos no
programa curricular e perduraram dessa maneira até o periodo da ditadura militar. Entretanto,
a referida disciplina era ensinada de modo cronoldgico e os alunos ndo passavam de sujeitos
espectadores. Com o inicio da redemocratizacdo do pais, debates académicos comecaram a
objetivar um ensino de Histéria no qual houvesse um resgate do discente como sujeito
produtor e ndo como espectador. Em 1997 houve a criacdo dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), os quais almejavam a promocéao de um ensino interdisciplinar entre todas as
disciplinas e assim, comegou a haver uma interligagdo entre as matérias e 0s temas
transversais e, dentre estes, 0 meio ambiente. A relacdo entre Historia e Meio Ambiente,
também denominada de ecohistdria, embora ainda pouco conhecida, € importantissima para
que os alunos compreendam como o ser humano, ao construir a sua historia, modificou os
locais onde vive e que tais modificacfes ocorreram e ocorrem constantemente em diferentes
tempos e espagos. Observando essa necessidade de uma nova percepcao da Historia € que se
delineou o objetivo desta investigacdo que consistiu em verificar como as concepg¢des do
ensino de Historia e do tema transversal Meio Ambiente sdo efetivadas nas séries iniciais do
ensino fundamental de duas escolas sergipanas, a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Dr. Martinho Bravo localizada em S&o Cristévao e o Colégio Eduardo Marques situado em
Siméo Dias. Para o alcance do objetivo proposto foram realizadas visitas in loco, aplicacao de
questionarios, realizacdo de entrevistas e analise dos projetos politico-pedagdgicos. Os
resultados encontrados revelaram que, nas escolas pesquisadas, 0 ensino ainda ocorre de
maneira tradicional e, especificamente, no caso do ensino de Historia ndo se observaram a
efetivacdo da interdisciplinaridade, a compreensdo da ecohistoria e o desenvolvimento
continuo de trabalhos relacionados a histéria local. Percebeu-se também que o tema meio
ambiente é trabalhado de maneira isolada ressaltando as posturas conservacionista e
preservacionista da educacdo ambiental. Destarte, concluiu-se que as proposi¢ées dos PCN
sdo possiveis de serem realizadas, contudo os espacos escolares pesquisados ainda persistem
num ensino pautado na concep¢do bancaria da educacdo, na qual se apresentam alguns

indicios do desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares e de Histéria ambiental.



Abstract

The teaching of History, in Brazil, has undergone some transformations over time. In the
decade of 1820, it was understood as optional content of the curriculum. Years later, in 1880,
with the secularization of education, the teaching of history has become mandatory. After the
proclamation of republic, the contents of National History were inserted in the curriculum and
endured in this manner until the period of military dictatorship. However, this discipline was
taught in chronological order and the students were mere spectators. With the beginning of the
democratization in Brazil, academic debates began to objectify a teaching of History in which
there was a rescue of the student as producer and not as a spectator. In 1997 there was the
creation of Parametros Curriculares Nacionais (PCN), which aspired to promotion of an
interdisciplinary teaching in all disciplines and thus began to be a link between disciplines and
cross-cutting themes, among them the environment. The relation between History and
Environment, also called Eco History, although little known, very important for students to
understand how human beings to build your story, changed the place where they live and that
such modifications occur constantly and occurred at different times and spaces. Observing the
need for a new perception of History is that outlined the purpose of this inquiry was to verify
how the conceptions of the teaching of History and the cross-cutting theme environment are
effective in the early grades of elementary school at two schools from Sergipe, the city
elementary school Dr. Martinho Bravo located in the city of Sdo Cristévao and the school
Eduardo Marques located in the city of Simdo Dias. To achieve the proposed objective were
conducted on-site visits, application of questionnaires, interviews and analysis of the political-
pedagogical projects. The results show that in the schools surveyed, teaching still takes place
in a traditional way, and specifically in the teaching of History were not observed the
accomplishment of interdisciplinary, understanding of Eco History and ongoing development
work related to local history. It was also noticed that the environmental theme is worked in an
isolated manner emphasizing conservationist and preservationist postures of environmental
education. Thus we conclude that the propositions of the PCNs are possible to be made,
however school surveyed still persist in teaching based on the banking concept of education in
which there are some evidences of development of interdisciplinary studies and

environmental history.
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Introducao

Um dos aspectos educacionais consolidados no século XXI é que o ensino
encontra-se encadeado a uma conjuntura educacional em que a compartimentalizacdo do
saber, antes secundaria, tornou-se prioridade priméaria. Como consequéncia desse
encadeamento, surge, segundo Gallo (2001), a aprendizagem fragmentada, ou seja, 0 processo
de construgdo do conhecimento do aluno estrutura-se de modo a organizar-se numa
sistematica semelhante a ideia de gavetas mentais em que o discente abre as gavetas das
disciplinas a medida que precisa das mesmas. Esse processo dificulta o estabelecimento de
relagBes entre as diversas areas do conhecimento, ocasiona uma aprendizagem fragmentada e
ndo holistica, como deveria ser.

Ainda de acordo com o autor, nas organizagdes sociais primarias, a producdo do
conhecimento e dos saberes se dava a partir da necessidade que os homens tinham de
responder as questdes que surgiam na realidade que experimentavam cotidianamente. Havia
uma procura por explicacbes e respostas, uma necessidade pela busca do conhecimento.
Nessa procura, ndo existiam especialistas, todos pesquisavam conhecimentos referentes a
quaisquer indagacdes, a quaisquer temas de estudo.

Nas organizagfes sociais contemporaneas hd um fenémeno denominado de
especializacdo do saber. Conforme Alves; Garcia (2001), tal fenémeno surgiu seguindo os
avancos e progressos da ciéncia. A medida que essa progredia, tornava-se necesséaria a
ampliacdo e o aprofundamento do conhecimento em areas especificas. Devido a isso, a figura
do homem culto renascentista, que tudo pensava e tudo fazia, foi dando espaco a figura de um
novo ser, o0 especialista do saber.

Corroborando com as autoras acima, Morin (2001) aponta que a organizacao
disciplinar instituiu-se no século XIX com a formacdo das universidades modernas e
desenvolveu-se no século XX com o impulso da pesquisa cientifica, acarretando, desse modo,
o0 surgimento das disciplinas.

A especializacdo do saber trata das divisdes e subdivisdes de um determinado
campo de estudo. Contudo, ao chegar a escola, a referida especializacdo ocupou um espaco
totalmente fragmentado. Os contelidos pedagdgicos que fazem parte do curriculo ficaram

desarticulados entre si e descontextualizados com a realidade dos alunos.
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No Brasil, houve por parte das autoridades competentes, algumas tentativas de
mitigar a compartimentalizacdo do conhecimento na educacdo basica. Essas tentativas tiveram
como prerrogativas a reforma da Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo Nacional (LDB) em
1996 e a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), em 1997.

A LDB, além de reger a educacdo nacional, determina os principios que devem
conduzi-la, dentre esses temos o principio do pluralismo de ideias e de concepcbes
pedagogicas. Tal principio estd articulado as orienta¢cdes contidas nos PCN, que priorizam,
entre outros pontos, um ensino interdisciplinar que, por sua vez, deve estar entrelagado com
o0s contetdos curriculares e com os conteudos definidos como temas transversais.

Considerando as propostas de ensino contidas nos PCN e a realidade escolar do
Brasil e, nesse caso especifico, do estado de Sergipe, € que surgiu a inquietacdo que
impulsionou o desenvolvimento desta pesquisa. Pretendemos analisar neste trabalho até que
ponto sdo exequiveis as concepgdes dos Pardmetros Curriculares Nacionais concernentes a
transversalidade referente ao ensino de histéria e meio ambiente em espacos escolares
sergipanos.

A escolha dessas duas areas do conhecimento ndo aconteceu aleatoriamente.
Comecou ha alguns anos, quando a estrutura curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe (UFS), campus Sao Cristovdo, possibilitou o primeiro
contato formal com o estudo da educacdo ambiental e do ensino de historia. Nesse momento,
tornou-se possivel a compreensdo de que a construcdo e evolucdo da sociedade em que
vivemos hoje acarretaram diversas mudancas no meio ambiente. Tais mudancas, em sua
maioria, foram ocasionadas por meio de acGes antropicas, ou seja, acdes intervencionistas
executadas pelo ser humano.

O curso de Pedagogia da UFS me permitiu também realizar uma reflexdo mais
profunda acerca da indissociabilidade da relacdo entre historia e meio ambiente e das
mudancas causadas na natureza que ocorreram em determinados tempos e espacgos. Diante
disso, Morin [ET. AL.], (2003) assinalam o pressuposto da vida como consequéncia da
historia da Terra e a humanidade como desdobramento da historia da vida na Terra. Deste
modo, a compreensdo da ciéncia historica é de fundamental importancia para a compreensao
das mudancas ambientais e da chamada educacdo ambiental.

Ainda no meu processo de formacdo, compreendi, a luz de Bittencourt (2003),

que a histdria é capaz de situar o papel do homem no processo de transformacdo da natureza,
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bem como de dimensionar, para além do tempo presente, os limites e o poder das acbes
humanas.

A partir desse pressuposto, nasceu a historia ambiental, que busca investigar como
os homens, em diferentes sociedades, ao longo dos séculos, foram afetados pelo meio
ambiente e, de maneira reciproca, como o ambiente foi afetado pelos homens.

Sob a ética das proposicdes dos PCN e da historia ambiental é que se concentrou
o foco desta pesquisa, que objetivou verificar até que ponto as concep¢des do ensino da
historia e do tema transversal meio ambiente sdo efetivadas nas séries correspondentes ao
quinto ano do primeiro ciclo do ensino fundamental em duas escolas sergipanas, a Escola
Municipal de Ensino Fundamental (EMEF) Dr. Martinho de Oliveira Bravo e o Colégio
Eduardo Marques de Oliveira, localizadas respectivamente nos municipios sergipanos de Sao
Cristovéo e Simao Dias.

Para o alcance do objetivo proposto, fez-se mister a analise dos projetos politico-
pedagdgicos (PPP) das escolas pesquisadas, a fim de observar como discutem os conteudos de
historia e meio ambiente; compreender o0 modo como € realizada a interligacdo entre tais
conteddos; identificar como se da a préatica docente junto ao ensino de historia e do meio
ambiente; elucidar como os contetidos supracitados podem desenvolver o senso critico e, por
fim, avaliar como os discentes apreendem o ensino de historia e meio ambiente nos espacos
que serviram como locus de estudo.

Os campos empiricos desta pesquisa constituem dois espacos de aprendizagem
localizados em areas urbanas, contudo, pertencentes a contextos espaciais e sociais diferentes.
A EMEF Dr. Martinho de Oliveira Bravo fica localizada, conforme citado no projeto politico-
pedagdgico, numa area periférica do bairro Jardim Rosa Elze do municipio de S&o Cristovao,
regido considerada pertencente a area da grande Aracajul.

O Colégio Eduardo Marques de Oliveira localizado no centro da sede municipal
de Simdo Dias, foi selecionado pela importancia de analisar uma instituicdo escolar que
contemplasse realidade local e social dispare da encontrada na grande Aracaju.

A opcdo pelas escolas citadas se deu por dois motivos essenciais. A EMEF
Martinho Bravo por ter sido o locus da minha experiéncia em pratica de ensino. Essa
experiéncia ocorreu no primeiro semestre de 2011, durante a disciplina Estagio
Supervisionado |11, do Curso de Pedagogia da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Foi
nessa escola que tive a oportunidade de tentar transpor a teoria apreendida ao longo do curso a

pratica e observar que ainda ha muito a ser aprendido e a ser feito pela educacédo e,
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principalmente, pelas criangas que nela estudam. J4 a institui¢do escolar localizada no interior
sergipano foi escolhida pelo fato de estar localizada em Simdo Dias, minha cidade natal.
Além disso, a histéria do crescimento dessa escola reporta a minha propria historia de vida,
pois embora ndo tenha vivido experiéncias de ensino-aprendizagem nessa instituicao,
familiares, amigos e minhas irmas mais novas estudaram I4 e, devido a este ltimo fato, pude
acompanhar o modo como o Colégio Eduardo Marques desenvolveu suas propostas sobre o
processo de aquisicdo do saber.

A presente monografia esta dividida em trés capitulos. Inicia-se apresentando os
conceitos e reflexdes acerca do ensino de historia e do tema transversal meio ambiente, bem
como da interdisciplinaridade e de préaticas pedagogicas. O segundo aborda os procedimentos
metodologicos utilizados para a realizagdo da pesquisa e o terceiro traz as discussdes dos
resultados a luz de tedricos que tratam da tematica deste trabalho. Ao final, sdo apresentadas
as consideracdes finais.

Com o desenvolvimento deste trabalho, esperamos ponderar a pratica do ensino
de histéria e meio ambiente como instrumento mediador da formacédo critico-reflexiva do
aluno durante o processo de ensino-aprendizagem, bem como contribuir significativamente
para o acervo bibliografico desta tematica, visto que o levantamento bibliografico realizado
apontou que ainda ha poucos escritos sobre a relacdo entre histéria e meio ambiente em
espacos sergipanos e, especificamente, na UFS, desconhecem-se registros de trabalhos que

tratem dessa relagdo no processo de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO |

BUSCANDO OS RETALHOS

1.1. O surgimento da Historia

A ciéncia historia surgiu hd muito tempo. Para Borges (1993), o aparecimento da
histéria se deu quando Hecateu de Mileto', ao voltar do Egito, no século V a.C., descreveu
sua trajetoria da maneira em que acreditava ser mais proxima possivel da verdade porque,
segundo a mesma, as descri¢des gregas pareciam ser risiveis.

Seguindo a orientagdo proposta por Hecateu de Mileto, Herddoto? dedicou-se a
procura pela verdade, propondo-se a fazer investigacoes. Sua definicdo de busca pela verdade,
ancorada na investigacdo, rendeu-lhe o titulo de pai da histéria. A partir de entdo, diversos
homens se propuseram a analisar os fatos sob a perspectiva do entendimento do momento
historico concreto. A explicacdo dos fatos, nesse momento, passa a ser atribuida a causas
humanas e ndo mais aos deuses, conforme propunham o0s gregos.

Anos mais tarde, no inicio do século XV, houve a difusdo da religido judaico-
cristd no Império Romano. Tal difusdo originou o que Borges (1993) denominou de historia
teologica. A historia teoldgica concebe os fatos historicos numa "visdo do tempo linear, cujo
desenvolvimento é conduzido segundo um plano da Providéncia Divina. E o retorno a uma
explicacdo sobrenatural, semelhante a do mito, e também cosmogonica” (Idem, p. 22).

Essa autora explana também que a explicacdo dos fatos por intermédio da historia

teol6gica permaneceu até os primeiros séculos da Idade Média, momento em que ocorreu a

! Hecateu de Mileto foi um grego que viveu entre o periodo de 550 - 480 a. C. na cidade de Mileto. Hecateu se
dedicava ao estudo da geografia e da mitologia grega, quando decidiu buscar a verdade dos mitos da Grécia,
iniciando assim um novo modo de pensar a historia.

2 Herédoto foi um historiador grego que viveu entre o periodo de 484 a. C. a 425 a. C. Dedicou-se ao estudo da
historia, tratando-a sob a perspectiva de um inquérito. (FREITAS, 2010).
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formacdo da civilizagdo européia ocidental. Nasce assim, no século XVI a consolida¢do do
eurocentrismo®, que perdurou até o inicio do século XVIII.

Nesse momento, a ordem burguesa se solidificou e a corrente do iluminismo
tomou forga. Os iluministas buscavam explicar a histéria como fruto do "desenvolvimento
linear progressivo e ininterrupto da razdo humana™ (Ibidem, p. 29). Tais explicagdes estavam
ancoradas na razdo humana, indo de encontro a autoridade das monarquias e da Igreja, que
exerceram poder sobre a sociedade e sobre a sua capacidade intelectual durante muito tempo.

Logo ap6s a solidificagdo do movimento iluminista, afirmou-se o advento dos
movimentos nacionalistas europeus. Nesse momento, surgiu na Alemanha a preocupacdo da
transformacdo da historia numa ciéncia tdo segura quanto as ciéncias exatas. Ainda nesse
periodo, ocorreu a efetivagdo da sociedade burguesa e a implantacdo do capitalismo
industrial, que originaram uma nova viso acerca da histdria: o materialismo histérico®.

O materialismo historico "mostra que os homens, para sobreviver, precisam
transformar a natureza, 0 mundo em que vivem" (BORGES, 1993, p. 36). O modo como o
materialismo historico concebe a histdria se assemelha a concepcéao de histéria ambiental, que
sera explicada logo mais.

Embora fossem consideraveis os estudos realizados sob a otica do materialismo
historico, até a metade do século XX, a historia assumira uma postura positivista, isto €, uma
historia enviesada pela preocupacdo estritamente politica, que deixava transparecer 0s
interesses da chamada classe dominante. A referida postura historica s6 comecara a se

modificar em fins do século XX, quando os historiadores compreenderam que

A historia é a histéria do homem, visto como um ser social, vivendo em sociedade.
E a histéria das transformagdes humanas, desde o seu aparecimento na terra até os
dias em que estamos vivendo. [...] Somos parte da historia, e todos desempenhamos
nela um papel. E temos entdo todos, desde que nascemos, uma agdo concreta a
desempenhar nela (BORGES, 1993, p. 48).

Ratificando a proposicdo da autora sobre a esséncia da ciéncia historica, Bloch

(2001) afirma que nunca um fenémeno historico se explica plenamente fora do estudo do seu

® O Eurocentrismo é definido por Bortoluci (2008) como um conjunto de conceitos e imagens impressos nos
materiais didaticos partindo sempre do ponto de vista europeu/ocidental. Ou seja, a postura eurocéntrica do
ensino consiste em adaptar a organizacdo do poder global sob o olhar central europeu que fortalece a concepcéo
ontoldgica com relagdo as sociedades periféricas, enxergando-as como formas incompletas de realizacdo de um
ideal moderno.

* O materialismo histérico foi um método de ideologia alema desenvolvido por Karl Marx e Friederich Engels
para a analise do modo social de produgdo da existéncia humana. Segundo Neto; Bezerra (2010), o materialismo
historico estd vinculado a uma concepcdo de realidade, de mundo e de vida, funcionando como mediador no
processo de entender a estruturagdo, o desenvolvimento e a transformagao dos fenémenos sociais.
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momento e, por isso, esse autor define a histéria como "a ciéncia do homem no tempo” (p.
29).

A partir dessa breve sintese acerca do surgimento da historia, é possivel afirmar
que, nos dias atuais, a ciéncia historia ndo pode mais ser entendida como ja fora outrora,
quando somente poucos homens eram participes da mesma. A concepcdo mais coerente € a de
que todos fazem parte da construcdo da histéria da humanidade e todos tém o direito de

compreender esse fendmeno.

1.2. Conceito de Histéria

N&o ha um conceito Unico e absoluto sobre histéria. Alguns historiadores a
conceituam de diferentes formas, mas historiadores atuais consideram-na algo construido e
ndo algo idealizado, conforme se pensara nas explicacbes miticas. As variacGes entre 0s
conceitos estdo justamente no modo como se expde a construcdo historica dos
acontecimentos. Nesta pesquisa, entendemos a ciéncia histéria como uma préatica social
construida ao longo dos tempos pelos homens e pela sociedade. Compartilhamos com a
concepcao de Ciampi (2003) em que a historia €

Entendida como prética social, constantemente construida/reconstruida por sujeitos
diferenciados, em varias dimensdes do social. [...] O valor histérico do passado
lembrado apoia-se em trés pontos fortes: proporciona informagao significativa e, por
vezes, Unica do passado; pode transmitir a consciéncia individual e coletiva que é
parte integrante deste mesmo passado; e fornece uma perspectiva historica que nos
permite avaliar o significado, a longo prazo, da prépria histéria (CIAMPI, 2003, p.
115).

De acordo com a autora, a histdria constréi-se e reconstroi-se constantemente por
diversos sujeitos. Esses, por sua vez, somos todos noés, que vivemos e fazemos historia. As
acOes praticadas no passado, por vezes se repetem no presente e podem vir a se repetir no
futuro. Através da historia, podemos ressignificar nossas praticas, pois temos consciéncia de
praticas passadas, que podem ou nao ter sido acertadas. Bittencourt ratifica essa posi¢do ao

afirmar que

Operérios, escravos, mulheres, criangas, os diversos grupos étnicos sdo analisados
nas dimensbes das mudangas e permanéncias histdricas. Ficou evidente,
principalmente na critica ao ensino e a producdo académica, que ndo podia se
considerar a historia como resultante apenas da vontade e das acdes de individuos,
de alguns poucos homens do poder institucional mas que ela se constituia pelo
conjunto de sujeitos, em diferentes condigdes. Tornou-se 6bvio que as pessoas
comuns também foram e séo participes da historia (BITTENCOURT, 2003, p.39).
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Conforme a afirmacdo da autora, em que 0s homens comuns sdo participes da
historia, é possivel observar que ndo se pode mais compreender tal disciplina isoladamente,
uma vez que as experiéncias vivenciadas por esses colaboram com a escrita da histdria e tais
experiéncias perpassam areas que vao além dessa.

Nessa ética, torna-se bastante claro que a histdria € hoje uma ciéncia que busca se
aproximar cada vez mais das outras areas do conhecimento, a fim de tornar mais completa a

compreensdo do processo de desenvolvimento da sociedade. Borges aponta que

A histéria se coloca hoje em dia cada vez mais proxima as outras areas do
conhecimento que estudam o homem (a sociologia, a antropologia, a economia, a
geografia, a psicologia, a demografia, etc.), procurando explicar a dimenséo que o
homem teve e tem em sociedade. Cada uma dessas areas tem seu enfoque especifico.
Uma visdo mais ampla e mais completa, entretanto, exige a cooperacdo entre as
diversas areas. Isso tem sido tentado pelos estudiosos com maior ou menor éxito, no
chamado trabalho interdisciplinar, pois inclui diferentes disciplinas. A histéria é
hoje, entre as ciéncias humanas, uma ciéncia bastante fecunda sobretudo devido a
isso (BORGES, 1993, p.49-50).

A luz desta concepcdo, é possivel observar que é inconcebivel a definicdo de uma
historia composta somente pela narragédo de fatos, visto que quaisquer fatos estdo entrelacados
com diversas areas de estudo. Um fato histérico possibilita, em suas entrelinhas, analises
sociologicas, econdmicas, geogréaficas, antropoldgicas, psicologicas, bioldgicas, etc. Devido a
percepcao desse elo entre os diversos campos de estudos foram surgindo linhas de pesquisas

variadas no campo da historia.

1.3. O ensino de Historia

No Brasil, o ensino formal de histéria em espacos regulares de ensino foi
estabelecido no Decreto das Escolas de Primeiras Letras, ainda em 1827. O referido decreto
constituiu a primeira lei sobre a instrucao escolar nacional. O documento esclarecia que "0s
professores ensinariam a ler, a escrever, as quatro operacOes de aritmética [...], a gramatica da
lingua nacional, [...] preferindo, para o ensino da leitura, a Constituicdo do Império e Historia
do Brasil" (Decreto das Escolas de Primeiras Letras apud PCN, 1997, p. 19).

Entretanto, nessa época, a histdria aparecia nos programas curriculares como um

contetdo opcional. Somente em 1870 foram feitas reformulac@es curriculares e um programa
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de histdria foi criado, o qual pretendia alcangar a laiscizagdo, vislumbrando um ensino que
separava o estado da igreja.

No final do século XIX, o Brasil vivenciou dois grandes acontecimentos que
marcaram definitivamente a sua historia: a abolicdo da escravatura e a proclamacdo da
republica. Tais acontecimentos resultaram numa nova discussdo curricular e inseriu-se nos
programas curriculares, a Historia Nacional, que se assemelhava com a Histéria Patria. De
acordo com os PCN, "seus contetdos deveriam enfatizar as tradices de um passado
homogéneo, com feitos gloriosos de célebres personagens histéricos nas lutas pela defesa do
territorio e da unidade nacional" (PCN, 1997, p. 22).

Observa-se que 0 ensino da histéria nacional pautava-se numa historia centrada
em poucos homens que, por sua vez, executavam o papel de herdis, vildes ou martires do
Brasil. Destarte, ¢ possivel afirmar que a historia nacional ndo era construida, mas sim
montada numa sequéncia que favorecia a classe dominante.

Em 1930, houve a criagdo do Ministério da Educacdo e Saude e a Reforma
Francisco Campos®. O Estado passou a exercer total controle sobre o ensino publico. Com
isso, ocorreram algumas mudancas curriculares de ordem metodolégica e uma maior
producdo de material didatico com o objetivo de garantir condi¢cdes de igualdade entre a
sociedade brasileira e a civilizacdo ocidental. Essas mudangas configuraram o fortalecimento
do movimento escolanovista.

Saviani (1999) afirma que a Escola Nova fortaleceu a hegemonia da classe
dominante, pois "com o escolanovismo, 0 que ocorreu foi que a preocupacdo politica em
relacdo a escola refluiu. De uma preocupacao em articular a escola como um instrumento de
participacdo politica, de participacdo democréatica, passou-se para 0 plano técnico-
pedagdgico” (p. 62). Ainda nesse periodo, os programas curriculares e os livros didaticos de

historia produzidos reafirmavam a conjectura proposta por Saviani. Segundo os PCN

A Histéria ensinada incorporou a tese da democracia racial, da auséncia de
preconceitos raciais e étnicos. Nessa perspectiva, o povo brasileiro era formado por
brancos descendentes de portugueses, indios e negros, e, a partir dessa triade, por
mesti¢os, compondo conjuntos harménicos de convivéncia dentro de uma sociedade
multirracial e sem conflitos, cada qual colaborando com seu trabalho para a
grandeza e riqueza do Pais (PCN, 1997, p. 24).

® A Reforma Francisco Campos foi uma reforma ocorrida ap6s a Revoluco de 1930, idealizada pelo ministro da
educacdo Gustavo Capanema. Segundo DALLABRIDA (2009), a reforma enfatizou "a educacdo integral e a
cultura disciplinar, que concorriam para a producdo de um habitus burgués nos alunos de ensino secundario” (p.
190).
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Pode-se observar que, na década de 1930, o ensino dos contetdos curriculares
contribuiu para a ascensdo do poder do Estado. Apreendendo uma histéria perfeita, os
estudantes ndo iriam ter despertado em si 0 senso critico de luta por justica e democracia hum
pais permeado por tantas injusticas sociais.

Na década de 1960, o ensino de histéria e de geografia, que até entdo era realizado
separadamente, passou a compor o programa curricular de uma Unica disciplina: Estudos
Sociais. A disciplina Estudos Sociais constituia juntamente com a disciplina Educagdo Moral
e Civica um ensino totalmente nacionalista, com um forte discurso de defesa a patria. A

supremacia do Estado estava evidente, os PCN confirmam tal afirmacéo quando expdem que

Com a substituicdo por Estudos Sociais os contetidos de Historia e Geografia foram
esvaziados ou diluidos, ganhando contornos ideoldgicos de um ufanismo
nacionalista destinado a justificar o projeto nacional organizado pelo governo militar
implantado no Pais a partir de 1964. [...] Para compreender a Histéria o aluno
deveria dominar, em principio, a nocdo de tempo histérico. No entanto, o
desenvolvimento dessa no¢do no ensino limitava-se a atividades de organizagéo do
tempo cronoldgico e de sucessdo como datacdes, calendario, ordenagdo temporal,
sequéncia passado-presente-futuro (PCN, 1997, p. 26-27).

Nota-se que a criacdo da disciplina Estudos Sociais induziu o ensino de Historia e
Geografia a uma prética pedagdgica voltada para a contribuicdo da ascensdo militar que se
instalara no Brasil em 1964. A diluicdo dos contetdos das disciplinas citadas permitia que o
Estado pudesse dominar o ensino a seu favor e a historia, nesse periodo, acabou se tornando
uma sucessao de fatos histéricos datados que marcaram o pais.

Na década de 1980, ocorreu o chamado periodo de redemocratizacdo no Brasil.
Esse fato refletiu diretamente nas organizac6es curriculares do ensino, que sofreram algumas
transformacdes. Dentre elas, pode-se mencionar a extin¢do da disciplina Estudos Sociais e 0
retorno do ensino de Historia e Geografia. Contudo, Schimidt; Cainelli (2004), chamam a
atencdo para o fato de que durante as mudancas surgiram diversos debates acerca de como
deveria ser o ensino de historia, visto que a maioria das escolas, naquele momento, utilizavam
a forma tradicional do ensino.

A forma tradicional, a qual as autoras se referem e que predominou no pais
durante todo o periodo da ditadura militar faz mencéo a defini¢cdo de concepcao bancéria de
Paulo Freire (2005). Nessa concep¢do, o professor atuava como mero transmissor do
conhecimento e o aluno como receptor. Ao final, o professor sacava o conhecimento ensinado
através de avaliacdes e apresentava o veredito de aprovacdo ou reprovacao.

De acordo com Schimidt; Cainelli (2004), o momento da redemocratizacdo

permitiu que os debates realizados considerassem o retorno da disciplina histéria como "um
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espaco critico, centrado em discussdes sobre tematicas relacionadas com o cotidiano do aluno,
seu trabalho e sua historicidade™ (p. 12-13). Os debates académicos permeavam, assim, 0
objetivo de resgatar o aluno como sujeito produtor da histéria e ndo mais como sujeito
espectador da histéria.

Concomitante a necessidade da transformacdo do ensino de histéria estava a
necessidade da adequacdo dos curriculos ao mundo contemporaneo. Dessa maneira, a década
de 1990 foi marcada, no ambito educacional, pela reformulacédo da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional e pela proposicdo dos Parametros Curriculares Nacionais. Schimidt;
Cainelli (2004) apontam que, na &rea de historia, as mudangas circundaram em torno da
transformac&o dos contetidos organizados de forma linear em eixos tematicos e na tentativa de
superar o ensino da Histdria baseado na cronologia.

Como se observou, o ensino de histéria no Brasil passou por diferentes etapas que
acompanhavam o periodo que o pais vivia. Nos dias atuais, esse ensino perpassa a Visao
cronoldgica e assume uma viséo critica dos contetdos. Faz-se necessario questionar até que
ponto vai tal criticidade e como os livros didaticos, recurso mais utilizado para o ensino,

expuseram e expdem os contetdos de historia.

1.4. A Histéria na estrutura curricular

Os conteudos de historia, que fazem parte do ensino formal, ndo séo escolhidos
aleatoriamente, tampouco sao selecionados a partir da realidade dos alunos, eles séo reflexos
de forcas politicas que compdem o tecido social.

Segundo Goodson (1995), os curriculos sdo elaborados com certa
intencionalidade. Os conteldos selecionados representam o fortalecimento das representacdes
sociais e constituem "o campo de toda sorte de estratagemas, interesses e relacfes de
dominagao” (p. 17).

Para Moreira; Silva (2002), o curriculo ¢ um elemento social construido
historicamente ao longo dos tempos. Assim como Goodson, esses autores acreditam que o
curriculo apresenta intencionalidades fortalecedoras da hierarquia do Estado e pode ser

utilizado como estratégias para o alcance desse fortalecimento. Os autores assinalam que



24

O curriculo ndo é um elemento inocente e neutro de transmisséo desinteressada do
conhecimento social. O curriculo estd implicado em relagdes de poder, o curriculo
transmite visdes sociais particulares e interessadas, o curriculo produz identidades
individuais e sociais particulares. O curriculo ndo € um elemento transcendente e
atemporal — ele tem uma historia, vinculada a formas especificas e contingentes de
organizacdo da sociedade e da educacdo (MOREIRA; SILVA, 2002, p. 7-8).

A partir das concepgdes apresentadas acima, notamos que o curriculo ndo é um
objeto neutro, ele apresenta uma série de interesses convenientes ao Estado. Ao longo dos
tempos, o curriculo tornou-se um artificio para a reproducdao e perpetuacdo das relacbes
sociais. Os contetdos referentes a cada disciplina sdo selecionados a partir desses interesses e
com a disciplina histéria ndo é diferente.

No Brasil, 0s contetdos do ensino de histéria originaram trés fases, estabelecidas
por Schimidt; Cainelli (2004): a primeira fase trazia a predominancia do ensino tradicional
que apresentava conteddos referentes aos grandes herdis que constituiram a historia da nacao;
a segunda, a predominancia do ensino de Estudos Sociais que abarcava o0 ensino de historia,
geografia, economia, sociologia, politica e antropologia; a terceira, fase atual, o ensino de
historia sob uma nova perspectiva, em que o aluno é um sujeito historico.

A principal mudanca nos contetidos que fazem parte do ensino de historia nos dias
atuais refere-se a organizacdo dos fatos historicos. Anteriormente, os fatos historicos eram
organizados cronologicamente. Freitas (2010), assinala que a cronologia pode ser progressiva
(a distribuicdo do conhecimento histérico se da na ordem natural do mais antigo para 0 mais
recente), regressiva (0 conhecimento historico € ensinado partindo de fatos recentes até que se
chegue aos fatos antigos) ou ampliatdria (consiste-se em trabalhar o contetdo histérico a
partir de temas e todos 0s anos se ensina 0 mesmo conjunto de temas de forma a torna-los
mais complexos gradativamente).

Recentemente, em 1997, com a elaboracdo dos Parametros Curriculares
Nacionais, os contetdos de histéria foram divididos entre eixos tematicos que contemplam a
faixa etaria dos alunos que estudam em cada série escolar. Dessa forma, acredita-se que 0s
alunos sejam considerados participes da historia e assim, possam compreender melhor a
histéria que também ¢é sua.

Remeter-se-a aqui aos contetdos historicos que fazem parte da estrutura curricular
do primeiro ciclo do ensino fundamental, visto que o foco da presente pesquisa restringe-se ao
ensino de histéria no 5° ano. Conforme os PCN (1997), no primeiro ciclo do ensino
fundamental, os contetdos de histéria devem enfocar preferencialmente o eixo tematico

historia local e do cotidiano em que se enfatizam diferentes histérias dimensionadas em



25

diferentes tempos. Assim sendo, no ensino de histéria no primeiro ciclo do ensino

fundamental

Prevalecem estudos comparativos, distinguindo semelhancas e diferengas,
permanéncias e transformagGes de costumes, modalidades de trabalho, divisdo de
tarefas, organizagdes do grupo familiar e formas de relacionamento com a natureza.
A preocupagdo com os estudos de histéria local € a de que os alunos ampliem a
capacidade de observar o seu entorno para a compreensdo de relagBes sociais e
econdmicas existentes no seu proprio tempo e reconhegam a presenca de outros
tempos no seu dia-a-dia (PCN, 2007, p. 51).

Ressalta-se aqui a preocupacdo dos PCN em incitar os alunos a perceberem a
relacdo existente entre as maltiplas areas do conhecimento, e, no caso especifico, a relacao
que possuem com a histéria local e com a natureza. Essa percepcdo do sujeito na relacao
historia-natureza originou um novo campo de pesquisa: a histéria ambiental, que sera

utilizada para subsidiar a presente pesquisa.

1.5. Uma nova abordagem histérica: a historia ambiental

A historia ambiental nasceu apds a segunda guerra mundial, momento em que o
meio ambiente passava a disputar espaco com o0s produtos obtidos a partir das corridas
armamentista e tecnoldgica. Bittencourt (2003) aponta que ap0ds o periodo de guerra houve o
fim da inocéncia das ciéncias naturais e surgiu a emergéncia de uma consciéncia social critica
sob o impacto do desenvolvimento tecnoldgico na criacdo de alienacdo social, na destruicdo
do meio ambiente e no agravamento das desigualdades entre paises centrais e periféricos.

Ainda de acordo com a autora, o desenvolvimento cientifico provocou limitacdes
dos recursos naturais explorados pelo desenfreado capitalismo de séculos industriais. As
décadas seguintes ap0s a segunda guerra mundial fizeram emergir, no campo cientifico, a
denominada crise paradigmatica com a constatacdo das clivagens entre o conhecimento
produzido cientificamente e os saberes marginalizados, até entdo ancorados fortemente no
vivido das sociedades.

Guimardes (1995), ressalta que nas décadas de 1960 e 1970 emergiram as
primeiras lutas dos movimentos ambientalistas. De acordo com Bittencourt (2003), na década
de 1980 comecgaram a surgir os primeiros trabalhos académicos de que se tem registro

abordando a tematica ambiental. Os historiadores, ao se aproximarem e se preocuparem com
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as lutas e conflitos vividos em seu tempo, passaram a rever e a reconsiderar o lugar da
natureza no viver social. Surge assim a histéria ambiental ou ecohistéria, como também é
denominada. A ecohistoria tem suas concepces fincadas na ecologia.

Essa autora assinala que estudos do século XIX colocavam a sociedade como uma
prisioneira do meio fisico. Contudo, na histéria ambiental essa visdo se modifica e propde a
acdo da cultura humana sobre o meio fisico, propiciando significados e usos complexos dos
seus elementos e, a0 mesmo tempo, salienta as influéncias da natureza na constituicdo
histérica das sociedades humanas.

E importante ressaltar que a ecohistoria analisa as agbes antropicas situando-as
num tempo historico. A relacdo homem-tempo-natureza permite a compreensao de tais acdes
numa escala cronologica onde, ora o0 homem referencia a natureza como detentora de poder
sobre os seres, ora 0 homem se referencia como detentor de poder sobre a natureza.

Bittencourt (2003) afirma ainda que a historia ambiental analisa o tempo historico
em dois grandes periodos. O primeiro foi 0 neolitico, em que h& o nascimento da agricultura,
responsavel por mudancas significativas nas relacdes entre os homens, as terras e 0s animais.
O segundo foi o da revolucdo industrial, que introduziu relagdes entre 0 homem e 0s recursos
naturais em escalas sem precedentes.

Assim sendo, infere-se que no periodo neolitico a visdo do homem acerca do meio
ambiente ainda era incipiente e, por isso, havia uma relacdo de respeito para com a natureza e
0 tempo historico respeitava o tempo geoldgico. Todavia, no periodo da revolugédo industrial,
a visdo do homem passou a ser dominadora e se tornou um agravante na destruicdo da
natureza. Aqui o tempo histérico ja ndo mais respeitava o tempo geoldgico, pois aumentava a
certeza do homem de que era capaz de modificar esse ultimo.

Conforme Bittencourt (2003), a ecohistéria é dividida em trés partes: historia da
histéria do meio ambiente; variacdes e variabilidades do espaco no tempo e antropofizacdo do
meio ambiente, em que ha uma abordagem da evolucdo historica da acdo do homem sobre seu
entorno, do periodo neolitico ao mundo urbano.

A histéria ambiental brasileira ainda esta dando seus primeiros passos. Articulada
com a educacdo ambiental, elucida principalmente discussdes sobre problemas de poluicéo,
especialmente nas grandes metropoles, visando encaminhar propostas e definicdes de politicas

governamentais para a melhoria da qualidade de vida do cidadao.



27

1.6. A apresentacdo da Histdria nos livros didaticos

Os primeiros livros didaticos surgiram ainda na década de 1930 e a partir da
década de 1940 foram institucionalizadas as primeiras politicas pulblicas para a sua
distribuicdo nas escolas publicas. Segundo Gatti Junior (2004), eles sdo objetos da cultura
escolar. Sdo também uma amostra das relagdes culturais vivenciadas nas instituicdes
escolares.

Para Freitas (2010), os livros didaticos possuem duas caracteristicas. A primeira
que o livro materializa a disciplina escolar, veiculando os seus contetidos e sua natureza
tematica e as limitagdes com as demais disciplinas. A segunda é que ele é planejado e
organizado para 0 uso em situacdes didaticas, ou seja, € planejado para produzir sentido.
Desse modo, nota-se que € um recurso utilizado para a complementacdo do ensino.
Entretanto, alguns professores ndo 0 veem como um recurso, mas Sim com um guia
prescritivo de procedimentos.

Um fato que chama a atencdo no que se refere aos livros didaticos é o de que
ainda existem alguns que apresentam os contetdos de forma estereotipada, embora, na ultima
década, os livros de historia tem passado por processos formulados pelo Plano Nacional do
Livro Didatico (PNLD) que impedem o aparecimento de estereotipos.

A esse respeito, o Art. 26 da LDB prescreve que o ensino de historia no Brasil
deve considerar as contribuicdes das diferentes matrizes étnicas para a formacdo do povo
brasileiro. Para atender a esta orientacdo, foram regulamentadas as leis 10.639/2003 e
11.645/2008, que tornam obrigatorios, respectivamente, o ensino da historia da cultura
africana e afrobrasileira e 0 ensino da historia da cultura indigena desde as séries iniciais.

Para a construcao dos livros didaticos devem-se considerar, além dos aspectos ja
mencionados, as orientacdes dos PCN. Estes, por sua vez, ndo apresentam orientacdes apenas
para as disciplinas, mas também para os chamados temas transversais, que compreendem a
insercdo, atrelada aos conteudos das disciplinas, de discussdes sobre ética, pluralidade
cultural, salde, orientacdo sexual e meio ambiente.

Freitas Neto (2009), afirma que a transversalidade do ensino apresentou um
grande impacto para os professores presos a postura tradicional, pois tiveram que rever seus

conceitos sobre a historia. O tema transversal meio ambiente (que permeia esse trabalho), por
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exemplo, resulta numa percepcdo ambiental da historia, remetendo o ensino a historia
ambiental. Antes de prosseguir com a discussdo acerca da transversalidade do ensino, faz-se

necessaria uma explanacdo sobre o tema transversal supracitado.

1.7. O tema transversal meio ambiente: definicéo

Contemporaneamente, no século XXI, tornam-se cada vez mais constantes as
discussdes sobre a antropofizacdo do meio ambiente. Buscando atender a necessidade de tais
discussoes, o edital do PNLD, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), as Diretrizes
Curriculares da Educacdo, A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional e os Parametros
Curriculares Nacionais definiram o meio ambiente como um tema transversal que deve estar
presente no ensino.

N&o ha um consenso sobre a definicdo de meio ambiente. A conceituagdo abrange
uma amplitude de conhecimentos sobre o tema e ndo existe um unico conceito correto. Do
ponto de vista bioldgico, 0 meio ambiente é 0 ecossistema que, por sua vez, inclui organismos
bidticos e abidticos em interacdo com o meio (Tasley, apud Branco e Rocha, 1987).

Ja a Resolucdo do Conselho Nacional do Meio Ambiente (CONAMA) 306/2002
define meio ambiente como o “conjunto de condi¢oes, leis, influéncia e interacdes de ordem
fisica, quimica, bioldgica, social, cultural e urbanistica, que permite, abriga e rege a vida em
todas as suas formas”.

Embora a acepcéo proposta pela Resolucdo CONAMA seja a definicdo oficial de
meio ambiente, nesta investigacdo optou-se por trabalhar com a definicdo proposta pelos
PCN, visto que veio a ser o documento de maior referéncia para o desenvolvimento desta
pesquisa. De acordo com o referido documento, o meio ambiente é uma representacdo social,
ou seja, € "uma visdo que evolui no tempo e depende do grupo social em que é utilizada™
(PCN, 1997, p. 31).

As representacdes sociais ddo conta também da interacdo entre 0 homem e a
natureza. No processo de construcdo da sociedade, essa interacdo tem sido bastante
conflituosa e 0 homem vem cada vez mais destruindo o meio ambiente em prol de beneficios

proprios, como conforto e lucro, por exemplo.
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O desenvolvimento alcancado por intermédio das a¢es antropicas fez surgir a
necessidade do desenvolvimento de uma educagcdo voltada para a sensibilizagéo,
conscientizacdo, emancipacao dos sujeitos. Surgiu assim, a educacdo ambiental que, atrelada
a educacdo formal, vislumbra "ajudar os alunos a construirem uma consciéncia global das
questdes relativas a0 meio para que possam assumir posi¢es afinadas com os valores

referentes a sua protecdo e melhoria” (PCN, 1997, p. 47).

1.8. A educacdo ambiental

A educacdo ambiental € uma tematica de discussbes relativamente nova,
principalmente no Brasil. Na década de 1970, ocorreram encontros que marcaram as
primeiras discussdes mundiais no ambito da Educacdo Ambiental (EA), como por exemplo, a
Conferéncia da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) sobre um Ambiente Humano
realizada em Estocolmo na Suécia; o Encontro de Belgrado, em que foi formulada a Carta de
Belgrado, que alerta quanto as consequéncias do crescimento econémico e tecnoldgico sem
limites; a Conferéncia do Thilisi, em que se elaborou a Declaracdo sobre Educacdo Ambiental
e 0 Seminario de EA para a América Latina.

No Brasil, surgiram, na década de 70, alguns atos isolados em EA, desenvolvidos
sem repercussao nos niveis nacional e institucional. Na década de 80, comecam a surgir
trabalhos académicos abordando a tematica ambiental, e, no inicio da década de 90, sob a
organizacdo da ONU, aconteceu no Rio de Janeiro a Eco 92 ou Rio 92, conhecida
mundialmente como Unced® 92, que objetivou buscar meios de conciliar o desenvolvimento
socioecondmico com a conservacgado e protecdo dos ecossistemas da Terra.

No ano atual, 2012, uma nova conferéncia aconteceu, a Rio+20, onde se
discutiram estratégias para a renovacgdo e reafirmacdo da participacdo dos lideres dos paises

com relacdo ao desenvolvimento sustentavel no planeta Terra. Ao final da convencdo, foi

® A UNCED 92 (United Nations Conference on Environment and Development) foi um grande evento realizado
pela ONU na cidade do Rio de Janeiro, em junho de 1992, que reuniu lideres governamentais, grupos do setor
privado, ONGs e ambientalistas de 170 paises, com o objetivo de avaliar como 0 mundo poderia caminhar para o
desenvolvimento sustentavel. O resultado do encontro foi a elaboracdo do documento Agenda 21.
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elaborado um documento que apresenta diversas intencdes e posterga para 0s proxXimos anos a
definicdo de medidas préticas para garantir a protecdo do meio ambiente.

Observa-se que, embora conste uma grande discussdo acerca da educagao
ambiental no cenario mundial, tais discuss6es chegaram tardiamente ao sistema educacional
brasileiro. Ocorreram somente em 1997, com a criacdo dos Parametros Curriculares Nacionais
concernentes aos temas transversais, que incluiram oficialmente o tema meio ambiente e
saude.

Os PCN propdem que o tema meio ambiente seja trabalhado em consonancia com
a formacéo cidada. Para o alcance dessa finalidade, o seu ensino deve almejar que, ao final do

ensino fundamental, os alunos sejam capazes de

Conhecer e compreender, de modo integrado e sistémico, as nocOes basicas
relacionadas ao meio ambiente; adotar posturas na escola, em casa e em sua
comunidade que os levem a interagBes construtivas, justas e ambientalmente
sustentaveis; observar e analisar fatos e situacfes do ponto de vista ambiental, de
modo critico, reconhecendo a necessidade e as oportunidades de atuar de modo
reativo e propositivo para garantir um meio ambiente saudavel e a boa qualidade de
vida; perceber em diversos fenémenos naturais, encadeamentos e relacdes de causa-
efeito que condicionam a vida no espaco (geografico) e no tempo (historico),
utilizando essa percepgdo para posicionar-se criticamente diante das condicGes
ambientais de seu meio; compreender a necessidade e dominar alguns
procedimentos de conservacdo e manejo dos recursos nhaturais com 0s quais
interagem, aplicando-os no dia-a-dia; perceber, apreciar e valorizar a diversidade
natural e sociocultural, adotando posturas de respeito aos diferentes aspectos e
formas do patrimdnio natural, étnico e cultural; identificar-se como parte integrante
da natureza, percebendo os processos pessoais como elementos fundamentais para
uma atuacdo criativa, responsavel e respeitosa em relacdo ao meio ambiente (PCN,
1997, p. 53-54).

A partir dos objetivos definidos pelos PCN, podemos observar que eles se
subdividem em trés eixos principais: o primeiro deles é que a educacdo ambiental deve ser
trabalhada na perspectiva da educacgéo para a qualidade de vida; o segundo é que a educacgéo
ambiental, no ensino fundamental, deve permear a construcao do senso critico do aluno e o
terceiro € que o elo entre todos os aspectos citados é a interdisciplinaridade.

Em relacdo ao primeiro eixo, Guimaraes (1995) aponta que a educacdo ambiental
vem sendo chamada a dar conta da mudanca de valores e atitudes da humanidade. Tal
mudanca vislumbra a construcdo de valores no individuo. E embasado em valores como
solidariedade, humanizacdo, sensibilizacdo, corresponsabilidade que o homem podera entdo
criar medidas que visem ao bem estar coletivo e promovam um equilibrio para o ambiente,
gerando qualidade de vida.

A construcdo de valores citada pelo autor estd intimamente ligada aos propdsitos

do segundo eixo, em que se pode reafirmar que o senso critico esta atrelado a uma educacgao
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capaz de despertar o sentimento de pertencimento em relacdo ao meio ambiente. O referido
sentimento estd ligado a valorizagdo da realidade do aluno e dos saberes locais que ela
transporta. A partir do momento em que 0 sujeito se sentir pertencente, integrante do meio,
sera capaz de modificar o seu comportamento, configurando o processo de analise critica da

situacdo, tomada de consciéncia e mudanca comportamental. Loureiro (2006) aponta que

A educagdo ambiental deve possuir um contetido emancipatorio, em que a dialética
entre forma e conteldo se realiza de tal maneira que as alteracGes da atividade
humana, vinculadas ao fazer educativo, impliguem mudangas individuais e
coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, econdémicas e culturais
(LOUREIRO, 2006, p.89).

As mudancas as quais o autor se refere estdo relacionadas ao terceiro eixo. Quanto
a este, pode-se afirmar que a préatica interdisciplinar é a inica maneira possivel de trabalhar os
temas transversais conforme as orientagbes dos PCN. Libaneo (2000) assinala que
interdisciplinaridade € a interacdo entre duas ou mais disciplinas tendo em vista a superacéo
da fragmentacdo e da compartimentalizacdo de conhecimentos.

CARVALHO (1998) também corrobora com essa concepgdo de
interdisciplinaridade, visto que, de acordo a autora, o trabalho interdisciplinar “pretende
superar uma Visdo especializada e fragmentada do conhecimento em direcdo a compreensao
da complexidade e da interdependéncia dos fendmenos da natureza e da vida” (p. 09).

O desenvolvimento de trabalhos interdisciplinares proporciona a transversalidade
do ensino. Segundo os PCN, o pressuposto da transversalidade € o ensino integrado entre as
diversas areas do conhecimento e "o compromisso das relacfes interpessoais e sociais
escolares com as questdes que estdo envolvidas nos temas™ (PCN, 1997, p. 64).

Observa-se, de acordo a definicdo dos PCN, que a transversalidade do ensino é
muito mais abrangente do que a proposta do trabalho interdisciplinar. Enquanto a
interdisciplinaridade integra contetdos de algumas ciéncias com o objetivo de desfragmentar
0 conhecimento, a transversalidade prop6e uma amplitude no tratamento de determinado
tema, sendo este capaz de interagir com mdltiplas ciéncias em um grau de maior

profundidade.
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1.9. A relacéo entre histdria e meio ambiente nas séries iniciais

Com a predominancia da concepgdo histérica de que todos fazem parte da
construcdo da histdria da humanidade, a histéria € hoje uma ciéncia que busca se aproximar
cada vez mais das outras areas de conhecimento, a fim de tornar mais completa a
compreenséo do processo de desenvolvimento da sociedade.

Assim, é possivel afirmar que o caminho para o ensino de historia é a pratica
interdisciplinar. O desenvolvimento de tal pratica consiste em promover uma troca do
conhecimento produzido por varios campos cientificos com a finalidade de se compreender
melhor a realidade.

A interdisciplinaridade é essencial para a viabilizacdo do processo de construcao
do conhecimento, pois € ela uma ferramenta importante no despertar do senso critico do
aluno, no estabelecimento de relagcdes entre os fatos que ndo sdo apenas historicos, sdo
também sociais, espaciais, temporais, geograficos, ambientais, entre outros.

Nos espacos escolares, o estudo acerca do modo como os homens foram afetados
pelo meio ambiente e de como este também sofreu com as acdes antrépicas deve acontecer
em discussdes articuladas a diversas ciéncias. Entretanto, acredita-se que a histéria é uma
ciéncia bastante propicia para que tais discussdes sejam suscitadas.

Segundo os PCN, a vertente do trabalhno com o meio ambiente deve pautar-se
fundamentalmente na construcdo de valores. Em relacdo ao modo como o trabalho com o
referido tema transversal deve ser desenvolvido na escola, ndo hé davidas sobre a importancia
da interdisciplinaridade.

A educacdo ambiental promove o ensino interdisciplinar e transversal porque esta
articulada com a realidade do envolvido no processo e também porque é capaz de abordar
uma variedade de tematicas de diversas areas durante a sua pratica. Além das tematicas
direcionadas a areas de estudo, a EA aborda problematicas referentes a sociedade, a cultura, a
politica, a ciéncia, a tecnologia, a ética, entre outros.

Destarte, observa-se que a integracdo entre o ensino do meio ambiente e da
histéria € bastante cabivel, uma vez que essa, bem como aquele, tratam das relacdes
individuais e coletivas, locais e globais, estruturais e conjunturais, econémicas e culturais.
Contudo, é oportuno analisar como acontece a relacdo entre teoria e pratica em meio a este

processo de integracao.
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Estudos mostram que o processo de formacdo é muito tedrico, compartimentado,
desarticulado da prética e da realidade dos alunos. Assim, os professores tém muita
dificuldade para transformar a sala de aula e para criar oportunidades de aprendizagem
interessantes e motivadoras para o processo de ensino-aprendizagem.

Nessa perspectiva, é importante que haja, no ensino em geral (formal, ndo-formal
e informal), uma relacdo em que a teoria esteja atrelada a prética, visto que é muito dificil
para 0 aluno entender uma teoria sem sua concretizacdo, sem um exemplo que a materialize,
sem uma pratica. Nesse contexto, Soares explica a importancia da pratica no ensino quando

afirma que

O progresso do pensamento humano se da a partir das necessidades praticas do
homem, da producdo material de sua existéncia e expressa 0 mundo pelo qual a
teoria e a pratica se unem e se fundem mutuamente. A unidade entre teoria e a
pratica pressupde necessariamente a percepcdo da pratica como atividade objetiva e
transformadora da realidade natural e social e ndo qualquer atividade subjetiva. A
pratica é criadora, diante das necessidades e situacdes que se apresentam ao homem,
por meio dela ele cria solugdes e busca compreender um dado referencial teérico
(SOARES, 2009, p. 19-20).

A partir do que elucida a autora, pode-se constatar que a pratica é algo
transformador para o progresso do pensamento humano e do proprio ser humano na
sociedade. E através da pratica que o individuo vai em busca da solucdo de problemas, de
respostas para questionamentos .

A relacdo teoria/pratica se configura no momento em que as concepcbes se
transpdem a teoria e chegam a pratica, sendo a interdisciplinaridade essencial para a
efetivacdo desse processo. Nesse sentido, € importante averiguar como as escolas a concebem
na construcdo do projeto politico-pedagogico, de que modo os professores concebem suas

praticas pedagogicas e o quanto os alunos apreendem o produto dessas concepgoes.

1.10. A relacdo entre Histdria e meio ambiente nos livros didaticos

Os livros didaticos compdem uma ferramenta importante para a efetivacdo da
pratica pedagdgica e da relacdo teoria/préatica, pois eles cumprem o papel de estabelecer uma

ponte entre a teoria que apresenta e a pratica realizada ou ndo pelos docentes.
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A relagdo entre historia e meio ambiente ainda é apresentada nos livros didaticos,
conforme Marpica (2008), de forma silenciosa, principalmente no que tange a interacdo das
dimensBes politica, social e cultural do ser humano com a dimenséo fisica e biologica do
planeta, demonstrando que a préatica da interdisciplinaridade ainda é incipiente.

Esse fato impossibilita a efetivacdo da relacdo teoria/pratica, visto que por ser uma
tematica de estudo nova, enfrenta o despreparo dos professores que, muitas vezes, concluiram
uma formacdo superior sem acesso as discussdes que tratam do ensino de histéria e meio
ambiente, ou ainda, 0 acesso acontece de maneira fragmentada e o professor pode néo
conseguir estabelecer o ele entre o ensino de histéria e 0 de meio ambiente. A esse respeito,

Bittencourt (2004) aponta que

Tratar de um tema que aborda as relacGes de historia com o meio ambiente pode
provocar certo estranhamento, como se a historia estivesse invadindo um territorio
alheio e se propusesse a entrar em uma espécie de aventura, embrenhando-se em
seara desconhecida, exclusiva da area das ciéncias da natureza (BITTENCOURT,
2004, p. 257).

Corroborando com a afirmativa de Bittencourt, Santos (2006) afirma que a
natureza, na maioria das vezes, aparece nos livros didaticos sob a ética capitalista, em que se
observa sempre o progresso alcancado, sem observar as consequéncias ocasionadas por tal

progresso.

Enquanto a abundéancia relativa de recursos naturais permitiu a exploracdo
capitalista da natureza e a producdo de substancias contaminantes ndo gerou graves
desequilibrios ecoldgicos, ndo houve a preocupacdo em produzir “tecnologias
limpas”, nem conhecimentos cientificos e técnicos necessarios para se adequar as
especificidades de cada ecossistema. Nem houve a preocupa¢do dos sistemas de
ensino em formar uma consciéncia de conhecimento, respeito e responsabilidade
com a natureza. Pelo contrario, sob a égide de uma ética antropocéntrica, do
paradigma dominante, onde o homem é o centro de todas as coisas, a natureza é
mostrada como sempre disponivel para ser explorada e dominada pelo homem.
Nesse contexto, por mais variadas que sejam as formas curriculares das instituicdes
de ensino na modernidade, observa-se uma caracteristica comum a praticamente
todas elas, que legitima suas concepg¢des & base da possibilidade de uma descricéo
objetiva da natureza (SANTOS, 2006, p. 48).

Observa-se ainda que na perspectiva capitalista, o viés pelo qual a natureza é
apresentada é o antropocéntrico, em que se percebe a figura do ser humano como superior a
figura do meio ambiente, que aparece sempre disponivel para ser explorado, como se nédo
houvesse consequéncias.

E é sob essa nuance que os livros didaticos de histdria apresentam, muitas vezes, a
relacdo entre o Brasil e 0 meio natural que Ihe pertence, sem observar aspectos referentes a

poluicdo, degradacéo de solos, derrubadas de florestas, aterramento dos mangues, queimadas,
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exposicdo de lixo, extingdo da fauna e da flora brasileira e demais problemas que envolvem a

construcdo da historia desse pais.
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CAPITULO II

PENSANDO NO FORMATO DA COLCHA: DELINEANDO O METODO
DA PESQUISA

O presente trabalho investigou se as préaticas pedagdgicas do ensino de historia e
do meio ambiente desenvolvidas nos quintos anos das séries iniciais da Escola Municipal de
Ensino Fundamental Dr. Martinho de Oliveira Bravo e do Colégio Eduardo Marques de
Oliveira sdo efetivadas em consonancia com as proposicdes dos Parametros Curriculares
Nacionais. Frente a esse problema, a metodologia utilizada possuiu abordagem quali-
quantitativa, em que se buscou estimular a espontaneidade sobre o assunto investigado,
abrindo espacos para a interpretacdo das respostas.

Esse tipo de investigacdo apresenta, por sua vez, uma grande relevancia para a
producdo do conhecimento acerca do objeto de estudo, pois através dela serd possivel
compreender a subjetividade dos pesquisados, ou seja, eles terdo a oportunidade de se
expressarem livremente, sem a obrigatoriedade de responderem objetivamente as questdes
levantadas.

Haguette (2005) afirma que o método qualitativo € superior ao meétodo
quantitativo pelo fato de que o primeiro se preocupa com a subjetividade da pesquisa e
envolve as conjunturas sociais de maneira complexa, enquanto que o0 segundo preocupa-se
com as possibilidades da geracdo de dados estatisticos. E possivel confirmar essa afirmacao
de superioridade do método na citacdo em que a autora corrobora proferindo que o0s

qualitativistas

Afirmam seja a superioridade do método que fornece uma compreensao profunda de
certos fendmenos sociais apoiados no pressuposto da maior relevancia do aspecto
subjetivo da acdo social face & configuragdo das estruturas societais, seja a
incapacidade da estatistica de dar conta dos fendmenos complexos e dos fendbmenos
nicos. [...] Os métodos qualitativos enfatizam as especificidades de um fenémeno
em termos de suas origens e de sua razdo de ser (HAGUETTE, 2005, p. 63).

A concretizacdo dessa pesquisa se desenvolveu seguindo algumas etapas
metodoldgicas que deixam claro o modo como foi conduzida. Dentre as etapas, observa-se 0

levantamento bibliogréfico; a anélise dos projetos politico-pedagogicos das escolas; aplicacdo
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de questionarios discursivos aos gestores, professores e alunos; tabulacéo e analise dos dados
encontrados.

De acordo com Minayo (1999), a pesquisa social apresenta algumas
peculiaridades, todavia, hd& uma que é marcante e que estd presente neste trabalho: a
identidade entre o sujeito e 0 objeto da investigacdo. Os atores sociais (neste caso, as
professoras) a serem analisadas séo "seres humanos que, embora sejam muito diferentes por
razBes culturais, de classe, de faixa etaria ou por qualquer outro motivo, tem um substrato
comum que os tornam solidariamente imbricados e comprometidos" (idem, p. 21). E essa
caracteristica que torna esta investigacdo qualitativa, pois essa técnica de pesquisa considera

0s sujeitos estudados. Ainda, segundo Minayo (1999), a pesquisa considera

[...] gente, em determinada condig&o social, pertencente a determinado grupo social
ou classe com suas crencas, valores e significados’. Implica também considerar que
0 objeto das ciéncias sociais é complexo, contraditério, inacabado, e em permanente
transformacdo (MINAYO, 1999, p. 22).

A importancia da identidade do sujeito que faz parte do processo de ensino-
aprendizagem dentro da pesquisa estd em considerar seus valores e crencas. Esses, por sua
vez, fazem parte do processo cultural ao qual foram e estdo submetidos na sociedade em que
vivem. Nesta investigacdo, os valores e as crengas serdo fundamentais para a analise dos
dados, em razdo de que, através da fala, é possivel identificar o valor que o processo de
ensino-aprendizagem tem para o pesquisado.

Para Minayo (1999), o objeto de uma investigacdo € inacabado e esta em
permanente transformacéo. Assim, é a educagdo um processo de constante transformacéo, em
que, a cada passo, é possivel uma nova avaliacdo da acdo pedagdgica em busca de uma
pratica melhor. A educacdo ndo € um conceito acabado, ndo ha uma verdade absoluta que a
defina, mas sim uma busca pelo progresso do processo de ensino-aprendizagem e € essa busca
que fundamenta a pesquisa social.

Outro aspecto importante a ser observado refere-se ao fato de que "na abordagem
qualitativa, as hipdteses perdem a sua dindmica formal comprobatéria para servir de caminho
e de baliza no confronto com a realidade empirica” (idem, p. 95). Deste modo, observa-se
que o desenvolvimento de uma pesquisa social ndo se centra na expectativa de comprovar ou
ndo a verdade de uma hipdtese, mas sim na expectativa de confrontd-la empiricamente e

delineé-la conforme a necessidade da investigacao.

7 Em italico no original.
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Neste trabalho, a realidade empirica pesquisada pertenceu ao 5° ano do primeiro
ciclo do ensino fundamental, equivalente & antiga quarta série®. Escolheu-se essa série porque
0s seus conteudos de historia ddo conta de fazer um panorama historico brasileiro que prepara
0 aluno para o ingresso do segundo ciclo do ensino fundamental e atende a uma exigéncia dos

PCN em que

Espera-se que ao final do primeiro ciclo os alunos sejam capazes de comparar
acontecimentos no tempo, tendo como referéncia anterioridade, posterioridade e
simultaneidade; reconhecer algumas semelhancas e diferencas sociais, econémicas e
culturais, de dimensdo cotidiana, existentes no seu grupo de convivio escolar e na
sua localidade; reconhecer algumas permanéncias e transformacgdes sociais,
econdmicas e culturais nas vivéncias cotidianas das familias, da escola e da
coletividade, no tempo, no mesmo espago de convivéncia; caracterizar o modo de
vida de uma coletividade indigena, que vive ou viveu na regido, distinguindo suas
dimensfes econdmicas, sociais, culturais, artisticas e religiosas; identificar
diferencas culturais entre 0 modo de vida de sua localidade e o da comunidade
indigena estudada; estabelecer relacdes entre o presente e o passado; identificar
alguns documentos historicos e fontes de informacdes discernindo algumas de suas
fungdes (PCN, 1997, p. 39-40).

Optou-se também por trabalhar com o 5° ano porque acreditamos que oS
conteudos de historia lecionados nessa seérie de ensino sdo importantes para 0
desenvolvimento de atividades relacionadas ao tema transversal meio ambiente, haja vista que
a ciéncia histdrica se entrelaca com assuntos relacionados ao meio ambiente no momento em

que a escola compreende que € necessario que haja uma politizacdo da educacao.

2.1. Caracterizacdo das areas de estudo: EMEF Dr. Martinho de Oliveira Bravo

A Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Martinho de Oliveira Bravo esta
localizada no municipio sergipano de S&o Crist6vao®, situado ao leste do estado, distante 26

km da capital (anexo A).

® Conforme informagées do Ministério da Educacdo, a implantacdo do ensino fundamental de nove anos
comecou a ser realizada em 2004, com o objetivo de assegurar as criangas um tempo mais longo no convivio
escolar, mais oportunidades de aprender e um ensino de qualidade. Com essa reforma, a educacéo basica passou
a ter 14 anos e a antiga quarta série passou a ser o quinto ano do ensino fundamental.

° S&o Cristovao foi fundada em 1° de janeiro de 1890 por Cristévédo de Barros, um enviado da Coroa Portuguesa.
Contudo, em meados do seculo XVIII, S&o Cristovéao foi reconstruida no local onde permanece até os dias de
hoje. Tornou-se capital do estado em 8 de julho de 1820, com a emancipacéo politica de Sergipe. Em 17 de
marco de 1855, deixou de ser capital, pois a mesma foi transferida para Aracaju pelo entdo presidente da
provincia, Inacio Joaquim Barbosa. Atualmente, é reconhecida mundialmente por seu patrimdnio historico e
cultural. Em 1938, foi elevada a categoria de Cidade Histérica e tombada pelo IPHAN em 1967.
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A referida cidade é quarta mais antiga do Brasil e atualmente, segundo
informacdes do censo 2010, realizado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), possui 78.864 habitantes, compreende uma area de 437 km® e predominancia do
bioma da mata atlantica.

Recentemente, em 1° de Agosto de 2010, o Comité do Patrimdnio Mundial da
Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) anunciou
que a praca S&o Francisco, localizada no centro da cidade de S&o Cristdvéo, foi considerada

patrimonio cultural da humanidade (figura 01).

e ‘ ..
Figura O1: Vista aérea parcial da cidade de S&o Cristovdo. Ao centro é possivel ver a Praca S&o Francisco,
patriménio da humanidade. Fonte: Thiago Fragata, 2007.

De acordo com informacGes concedidas pela secretaria municipal de educacdo de
Séo Cristovdo, a cidade possui atualmente quarenta e duas escolas municipais, sendo que
dessas, quatro sdo creches e o restante divide-se entre escolas de ensino fundamental e ensino
médio.

Dentre as escolas de ensino fundamental ha a Escola Municipal de Ensino

Fundamental Dr. Martinho de Oliveira Bravo'® (figura 02). Tal instituicdo tém 303 alunos

19 Conforme informagdes do senhor Horacio Souza Lima (ex-prefeito que pleiteou a construcéo da escola), a
EMEF Martinho Bravo foi fundada em 1984 e inaugurada em 14 de margo do mesmo ano. Em parceria com o
secretério de educacao do Estado da época, Martinho de Oliveira Bravo, foi conseguida a liberagdo de recursos
junto ao MEC para a construgdo da escola que homenageou o secretario supracitado. No ano em que foi
construida, contava apenas com duas salas de aula, uma cozinha, uma secretaria e um banheiro. Tempos depois,
passou por um processo de reforma e ampliacdo, passando assim a contar com mais quatro salas de aula e mais
quatro banheiros, permanecendo assim até os dias de hoje.
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matriculados e encontra-se situada numa area do referido municipio considerada pertencente a
zona de expansdo da grande Aracaju, onde predominam a residéncia de pessoas com baixo
poder aquisitivo. A instituicdo € mantida pela prefeitura e atende alunos provenientes de

familias de classe baixa que residem nas adjacéncias da escola.

Figura 02: Fachada da E.M.E.F. Dr. Martinho de Oliveira Bravo. Fonte: Ménica Andrade Modesto, 2012.

2.2. Colégio Eduardo Marques de Oliveira

O Colégio Eduardo Marques de Oliveira esta localizado no municipio sergipano
de Simdo Dias** (figura 03), situado na microrregido centro-sul do estado, distante 100 km da

capital (anexo B). De acordo com informacdes do censo 2010 do IBGE, a referida cidade

10 local onde hoje esta edificada a cidade surgiu com a instalagdo de Simao Dias Francés & beira do rio Caica,
que veio, a mando de seu patrdo, esconder um rebanho bovino nas matas do Caigd durante o periodo das
invasBes holandesas em Sergipe. Devido ao progresso da freguesia, em 15 de marco de 1850, foi elevada a
categoria de vila e, finalmente, elevada a categoria de cidade em 12 de junho de 1890. Em 25 de outubro de
1912, a cidade passou a se chamar Andpolis, em homenagem & baronesa Ana Francisca que doou as terras para a
construcdo da primeira capela. Contudo, surgiram muitas controvérsias e 0 nome Simdo Dias foi reestabelecido
pelo Decreto Lei n° 533, de 7 de dezembro de 1944,
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compreende uma &rea de 559,615 km? e possui 38.724 habitantes, com predominancia do

bioma da caatinga.

Figura 03. Vista aérea da cidade de Simédo Dias. Fonte: Revista Guia Comércio de Siméo Dias, 2012.

Quanto a educacdo simdodiense, € possivel observar que, aos poucos, essa
também foi se solidificando. Desde a sua fundacdo até o ano de 1924, Simao Dias ndo possuia
nenhuma escola publica e quem tinha condicdes financeiras contratava professores da capital
para morar e lecionar na cidade. Com o passar do tempo, a cidade recebeu novas escolas e,
atualmente, possui vinte instituicdes de ensino distribuidas na area urbana do municipio,
sendo que oito pertencem a rede estadual, seis pertencem a rede municipal e seis pertencem a
rede privada. Dentre essas Ultimas, esta o Colégio Eduardo Marques de Oliveira (figura 04),

campo empirico da presente pesquisa, com 560 discentes matriculados no ano de 2012,

Figura 04. Fachada do Colégio Eduardo Marques de Oliveira. Fonte: M6énica Andrade Modesto, 2012.
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Fundada em 1989, a instituicdo caracteriza-se por uma escola privada que atende nédo
sO alunos vindos da propria cidade e do seu interior, mas também de cidades circunvizinhas
como Poco Verde e ainda alunos de municipios baianos. A clientela pertence as familias de
classe média, em sua maioria.

Inicialmente, o Colégio Eduardo Marques de Oliveira chamava-se Pré-escolar
Pequeno Polegar e oferecia somente a educacédo infantil. Localizava-se na Rua Presidente
Vargas, 140, no municipio sergipano de Simdo Dias. A escola chamou-se Pequeno Polegar
até o ano de 1992, quando foi registrada e autorizada a ofertar o ensino fundamental. Nesse
periodo, a escola foi transferida para a Rua Presidente Vargas, 298, no centro da cidade e
passou a se chamar Escola de 1° grau Eduardo Marques de Oliveira. Em 1999, a institui¢do
passou a ofertar também o ensino médio com o nome Colégio Eduardo Marques de Oliveira,

prevalecendo dessa forma até o corrente ano.

2.3. Coleta de dados

A comunidade pesquisada foi composta por trés professoras, que lecionam nas
séries iniciais das escolas supracitadas, seus respectivos gestores e também os alunos dos
quintos anos do ensino fundamental. Para chegar ao objetivo proposto, a presente
investigacdo seguiu sete etapas: fase exploratoria, levantamento bibliografico, realizacdo de
visitas in loco e entrevistas, aplicacdo de questionarios, analise dos projetos politico-
pedagdgicos das escolas e tabulacdo dos dados encontrados.

A fase exploratdria, como é definida por Thiollent (2005), foi o ponto de partida
desta pesquisa. Esse momento da investigacdo permitiu que verificassemos a disponibilidade
e a relevancia da pesquisa. Com base nas buscas realizadas, percebemos que nao havia
estudos suficientes sobre o tema pesquisado, o que fez desse trabalho um estudo necessario
para o enriguecimento da temética abordada.

Em seguida, foi realizado o levantamento bibliografico, em que se delineou o
percurso da pesquisa. Macedo (1994) define esta etapa da pesquisa como um planejamento
inicial que, posteriormente, necessitara de outros procedimentos metodoldgicos. "No sentindo
amplo, a pesquisa bibliografica é entendida como planejamento global inicial de qualquer

trabalho de pesquisa, o qual envolve uma série de procedimentos metodolégicos™ (p.13). O
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levantamento bibliogréafico realizado para o desenvolvimento deste trabalho foi realizado em
sites, livros, artigos, trabalhos monograficos, entre outros.

Com o objetivo de responder a inquietacdo principal deste trabalho, fez-se
necessario realizar oito visitas nas escolas escolhidas como locus da pesquisa. Inicialmente,
foram realizadas quatro visitas com a finalidade de conhecer o local, observar o seu
funcionamento e definir o método de realizacdo da coleta de dados e quatro para a efetivacdo
da referida coleta.

No que tange a coleta de dados, esta foi realizada em trés momentos: o primeiro
mediante questionarios, o segundo, entrevistas e o terceiro, analise de documentos. Foram
aplicados sessenta e um questionarios aos sujeitos participantes desta pesquisa — gestores,
professores e alunos. Aos primeiros foi aplicada a quantidade de dois, aos segundos, trés e aos
altimos, cinquenta e seis. A aplicacdo dos questionarios teve o intuito de identificar se as
respostas obtidas correspondiam as apreciacdes impetradas por meio das analises dos projetos
politico-pedagdgicos, bem como perceber como 0s sujeitos participantes concebem as
questdes relacionadas ao ensino de historia e de meio ambiente e se tais concepcdes estdo
articuladas aos PCN.

Nesta investigacdo os questionarios aplicados aos docentes (anexo C), gestores
(anexo D) e alunos (anexo E) apresentaram questdes objetivas e discursivas. De acordo com
Rosa; Arnoldi (2008), as questdes discursivas permitem que o participante discorra sobre a
tematica de maneira livre, verbalizando seus pensamentos, tendéncias e reflexdes. O método
discursivo permite que se avalie além da resposta, a identidade do sujeito’?, pois em suas
respostas o individuo demonstra seus valores e suas crencas.

E importante ressaltar que os questionarios foram respondidos também pelos
alunos, porque reconhecemos que eles sdo atores sociais e participes da pesquisa, portanto,
tém o direito de participar de pesquisas que, de alguma forma, facam parte do seu processo de

ensino-aprendizagem.

2 Para Castells (2008), identidade representa a fonte de significado e experenciacdo de um povo. Nesta
investigacdo, a identidade do sujeito que sera tratada refere-se ao papel que este desempenha enquanto ator
social. Neste caso, a identidade do sujeito dentro do papel de ator social é "o processo de construcdo de
significado com base em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-relacionados,
o(s) qual(ais) prevalece(m) sobre outras fontes de significado. [...] Contudo, identidades sdo fontes mais
importantes de significado do que papéis, por causa do processo de autoconstrucdo e individuagdo que
envolvem". (idem, p. 22-23). Embasando-se neste conceito de identidade do sujeito é que foram analisados os
dados coletados.
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Outra acdo realizada para a coleta de dados foi a realizacdo de entrevistas.
Haguette (2005) define o procedimento metodoldgico da entrevista "como um processo de
interacdo social entre duas pessoas na qual uma delas, o entrevistador, tem por objetivo a
obtencdo de informacdes por parte do outro, o entrevistado"” (p. 86).

Nesta investigacdo, foram realizadas entrevistas semi-estruturadas com as
gestoras das instituicbes pesquisadas, com a secretaria de educacdo do municipio de Sao
Cristévéo, Daniela Maria Santos de Melo e com o ex-prefeito da referida cidade, idealizador
da construcdo da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr. Martinho de Oliveira Bravo,
Horéacio Souza Lima.

A entrevista semi-estruturada, segundo Manzini (1991), consiste em
estabelecer um foco acerca de determinado assunto a ser pesquisado. Estabelece-se, entdo, a
confeccdo de um roteiro com perguntas principais, complementadas por outras questdes
inerentes as circunstancias momentaneas a entrevista. Desse modo, esse tipo de entrevista
pode fazer emergir informacdes de forma mais livre e as respostas ndo ficam condicionadas a
uma padronizacdo de alternativas. Essas informacdes, que surgem ao longo da entrevista,
possibilitam, de acordo com Souto (2008), medir os conhecimentos e o0s valores do
pesquisado, bem como suas crencgas e atitudes.

Ainda na fase de coleta de dados, foi realizada a analise dos projetos politico-
pedagdgicos das instituicdes escolares pesquisadas, que nos permitiu identificar algumas
questdes como o0s objetivos definidos pelas escolas, as concepcGes nas quais esta
fundamentado o método de ensino utilizado pelas escolas, os procedimentos metodoldgicos
utilizados para o ensino, e se todas essas questdes atendem as orientacGes propostas pelos
Parametros Curriculares Nacionais, documento utilizado como referéncia para o
desenvolvimento deste trabalho.

Para a tabulacdo dos dados encontrados, utilizamos o método de observacao
sistematica que, segundo Barros; Lehfeld (1986), € estruturado e realizado em condicGes
estabelecidas e planejadas previamente por propositos e objetivos.

Utilizou-se também o método de categorizacdo dos dados obtidos, em que, de
acordo com Flick (2009), se consiste em agrupar os elementos das mensagens conseguidas
através da coleta de dados a partir de caracteristicas comuns.

Para a categorizacdo das respostas obtidas através dos questionarios, utilizou-se
das concepcBes de histéria e histéria ambiental explanadas anteriormente e dos principios

béasicos das vertentes em educacdo ambiental definidas por Araujo (2004). Segundo a autora,
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tais vertentes se configuram nas posturas conservacionista, preservacionista e critica/politica
ou emancipatdria, sendo que a primeira € centrada na conservacdo dos recursos, a segunda
reconhece o valor da natureza e dos recursos que ela proporciona, enquanto que a terceira
questiona até que ponto a educacdo ambiental pode contribuir para desconstruir a heranca

historica da destruicdo do meio ambiente e para a emancipacao das praticas do sujeito.
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CAPITULO HII

ALINHAVANDO OS RETALHOS: A CHEGADA AOS RESULTADOS E
DISCUSSOES

Este capitulo tem por objetivo apresentar o0s resultados encontrados por
intermédio dos instrumentos utilizados durante a pesquisa. Esses resultados ndo devem ser
apreciados como um produto final, visto que propiciardo novas reflexdes a cada leitura
realizada. Por ora, eles configuram o que foi apurado nos contextos espacial, temporal e social

dos campos empiricos pesquisados, considerando a situagcdo em que se encontraram.

3.1. Analise dos projetos politico-pedagdgicos das escolas pesquisadas

O projeto politico-pedagdgico™ é um documento elaborado pela escola para
orientar as atividades escolares durante o ano letivo. Vasconcellos (2008) aponta o projeto
politico-pedagdgico como

[...] O plano global da instituicdo. Pode ser entendido como a sistematizacdo, nunca
definitiva, de um processo de planejamento participativo, que se aperfeicoa e se
objetiva na caminhada, que define claramente o tipo de ac8o educativa que se quer
realizar, a partir de um posicionamento quanto a sua intencionalidade e de uma
leitura da realidade. Trata-se de um importante instrumento para a construgdo da
identidade da instituicio. E um instrumento tedrico-metodoldgico para a
transformacdo da realidade (VASCONCELLOS, p. 15-16, 2008).

Esta pesquisa optou pela utilizacdo da terminologia projeto politico-pedagdgico
porque o autor refere-se a esse tipo de documento de tal forma. Ele afirma que se refere ao

documento como projeto politico-pedagdgico, devido ao fato de que toda acdo é politica, visto

que todos os individuos pertencem a uma polis. Esse fato, por sua vez, implica na percepcao

 Nos dias atuais a denoinacdo mais utilizada para o referido documento é projeto pedagégico, contudo, os
documentos analisados para o presente trabalho ainda sdo denominados de projetos politico-pedagdgicos.
Devido a este motivo, optou-se por trabalhar com esta Gltima terminologia, vislumbrando contemplar a
documentacéo fornecida pelas instituicdes em sua completude.
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de que as acOes planejadas para o PPP incutem um cunho politico bastante forte, que ira se
refletir na prética escolar.

O cunho politico do PPP ratifica o que ja foi mencionado anteriormente no
tocante a definicdo do curriculo escolar. O planejamento politico das a¢des escolares dispde-
se na composicdo do PPP. Tal disposicdo apresenta as possibilidades — denominadas por
Goodson (1995) de estratagemas — que sinalizam se ha ou ndo uma intencionalidade das acdes
pedagogicas efetivadas pela escola e, se houver, até que ponto solidificam o fortalecimento
das representacdes sociais impressas em nossa sociedade.

3.2. Anélise do projeto politico-pedagdgico da E.M.E.F Martinho Bravo

O projeto politico-pedagdgico da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
Martinho de Oliveira Bravo foi elaborado para o quatriénio 2011-2014. De acordo com 0
documento, participaram da sua construcdo os corpos docente e discente, funcionérios e a

comunidade. O referido documento € apresentado como

[...] Consequéncia de um trabalho participativo envolvendo todos que fazem esta
Unidade de Ensino e pretende expor as atividades escolares de forma coletiva
buscando a melhoria da pratica pedagdgica e da qualidade do ensino. Este
documento apresenta os objetivos, as metas, a metodologia e a avaliagéo de todo o
processo, objetivando assim, promover o desenvolvimento integral aos educandos,
tornando-os capazes de viver como cidadaos (PPP, p.02).

E possivel observar que a definicio apresentada por essa escola corrobora, em
parte, com a definicdo de Vasconcellos (2008), pois demonstra uma preocupacdo com a
construcdo da identidade dos sujeitos. Nesse caso, a preocupacdo contorna a formacéo cidada,
permeando a construcdo do conceito de cidadania entre os envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem.

Os objetivos propostos no projeto politico-pedagdgico dividem-se em geral e
especificos. O primeiro define-se em "plantar na comunidade escolar pensares e fazeres
capazes de assegurar o pleno exercicio da cidadania daqueles e daquelas que constituem a

comunidade enddgena” (PPP, p.13). Os objetivos especificos buscam

Promover mecanismo interdisciplinar para minimizar a repeténcia; reduzir o indice
de evasdo; elaborar documentos de avaliacdo de desempenho dos alunos; capacitar
os professores em técnicas de ensino diferenciadas na area de alfabetizagdo e nas
disciplinas criticas tomando como referéncia os PCN; realizar eventos culturais e



48

interdisciplinares com toda a comunidade escolar; realizar encontros pedagdgicos
envolvendo a comunidade escolar para discutir o processo ensino-aprendizagem
(PPP, p. 13).

Em relacdo aos objetivos, verifica-se que o maior objetivo da escola é trabalhar a
questdo da cidadania dentro e fora da escola. Contudo, ndo é possivel identificar de maneira
precisa o conceito de “plantar na comunidade escolar pensares e fazeres". Plantar pode ser
interpretado como uma implantacdo impositiva de algo, contudo, o processo de ensino-
aprendizagem deve ser mediado por discussdes e ndo por imposi¢oes.

Os objetivos especificos revelam as acGes que serdo desenvolvidas para o alcance
do objetivo geral. A interdisciplinaridade aparece como um mecanismo, isto é, um recurso
que sera utilizado para diminuir o indice de repeténcia e evasdo e ndo como uma prioridade
necessaria para a melhoria da qualidade do ensino. A avaliagdo € vista como parte importante
do processo de ensino-aprendizagem e € apontada como classificatdria, visto que se pretende
elaborar um documento para a mensuracao do desempenho dos alunos.

A justificativa apresentada no projeto da EMEF Martinho Bravo aponta alguns
pontos importantes como a preocupacdo com a melhoria da qualidade de ensino. Contudo, tal
preocupacao esta direcionada para os indices de evasdo e repeténcia. Ou seja, ndo ha uma
preocupacao explicita com o ensino, mas sim com os indicadores educacionais.

Essa preocupacdo com a melhoria dos indices de evasdo e repeténcia esta
associada e pode ser explicada através da Lei n® 11.494/2007 e do Decreto n° 6.253/2007 que
regulamentam o funcionamento do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacao
Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacdo — Fundeb. O Fundeb substituiu o
Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do
Magistério — Fundef, que vigorou até 2006. De acordo com o Ministério da Educacdo (MEC),
0 Fundeb

E um fundo especial, de natureza contéabil e de ambito estadual (um fundo por
estado e Distrito Federal, num total de vinte e sete fundos), formado por parcela
financeira de recursos federais e por recursos provenientes dos impostos e
transferéncias dos estados, Distrito Federal e municipios, vinculados & educagao por
forca do disposto no art. 212 da Constituicdo Federal. Independentemente da
origem, todo o recurso gerado é redistribuido para aplicacéo exclusiva na educacdo
béasica (MEC/FNDE — www.fnde.gov.br).

Conforme a definicdo acima, os recursos gerados para o Fundeb devem ser
aplicados exclusivamente na educacdo béasica. Contudo, existem alguns critérios para a

distribuicdo de recursos entre as escolas. Dentre esses critérios, esta o de que a escola devera
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oferecer uma educacdo de qualidade, devendo assim atender aos padrbes minimos de
qualidade definidos por érgdos normativos dos sistemas de ensino.

Desse modo, observa-se que se uma escola apresenta altos indices de repeténcia e
evasao, certamente ndo esta oferecendo uma educacdo de qualidade e como consequéncia
receberd um percentual pequeno na distribuicdo dos recursos do Fundeb. Acredita-se que a
preocupacdo da EMEF Martinho Bravo em reduzir as taxas de repeténcia e evaséo justifica-se
nesta quest&o: a distribui¢do dos recursos do Fundeb.

Também na justificativa do projeto politico-pedagodgico analisado consta a citacdo
de Paulo Freire acerca da transformacdo social: “a educagdo sozinha ndo transforma a
sociedade, mas nenhuma transformacgdo social € possivel sem a educagdao” (PPP, p. 03). A
recorréncia ao autor justifica o quao necessario é analisar as condi¢cdes da escola, o preparo
dos professores e funcionarios e a real situacdo do publico-alvo da escola.

Por fim, a justificativa do projeto demonstra que a escola propGe alternativas para
envolver o corpo docente, dividindo-o por disciplinas para discutir os Pardmetros Curriculares
Nacionais, com o0 objetivo de tornar o curriculo organizado e articulado, bem como
possibilitar a promocao de eventos.

Embora os PCN sejam citados, em momento algum séo observados topicos
relacionados aos temas transversais que fazem parte desse documento. Nota-se que dividir 0s
professores por areas do conhecimento nao é um procedimento adequado para a elaboracao de
um projeto interdisciplinar, uma vez que o principio basico da interdisciplinaridade € a
integracdo entre diversas disciplinas. Se estiverem divididos por areas, como definirdo um
projeto interdisciplinar sem que todos saibam o que esta sendo organizado.

Quanto ao diagndstico da atual situacdo da escola, o PPP constata que a
localizagdo da escola encontra-se huma zona periférica da cidade de Sao Cristovdo, atendendo
alunos dessa comunidade. De acordo com o documento, a maioria das familias ndo apresenta
renda fixa nem profissdo definida e pratica a religido catdlica. A faixa etaria dos alunos
compreende de 06 a 15 anos no ensino fundamental regular e a partir de 15 anos e meio na
educacdo de jovens e adultos.

O projeto pedagdgico da escola contém um tdpico intitulado "Fundamentacdes
Tedricas", em que sdo apresentadas algumas concepg¢des acerca da educacdo, cujas quais a
escola compartilna. Constam recorréncias de alguns autores como Paulo Freire, Moacir

Gadotti e Ferndndez, no entanto, ndo ha referéncias nem a LDB nem aos PCN.
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No topico referente as propostas da escola, sdo demonstradas suas intencoes e
preocupacdes. A intencdo é reconstruir uma instituicdo, tendo como ponto de partida formar
cidaddos criticos, criativos, com condic¢Ges de participarem ativamente da vida em sociedade.
Azevedo (2007) trata da questdo da reconverséo cultural escolar e aponta que

A Escola Cidadd projeta, em seu objeto, a busca da omnilateralidade, da formacéo
do homem e da mulher assumidos em suas possibilidades como ser humano. Desde
a sua incompletude, ndo aquela categorial, idealista, mas a que traduz as
contradicBes das entranhas da producdo do corpo social, das oposi¢Oes reais da
dialética da vida material e das formas de pensamento e compreensdo
fenomenoldgicas historicamente exequiveis (AZEVEDO, 2007, p. 110).

A partir da concepgdo de escola cidadd proposta pelo autor, verifica-se que a
escola deve ser uma instituicdo que busque a formacdo do ser humano e ndo do discente, ou
seja, a escola deve enxergar seus educandos na perspectiva humana, prontos para tornarem-se
cidaddos e ndo como alunos, mitologicamente concebidos como seres sem luz. O autor
demonstra ainda que os seres humanos ndo sdo completos e tal incompletude deve ser o ponto
de partida para uma pratica formadora da cidadania.

O PPP apresenta que a preocupacdo da EMEF Martinho Bravo para o alcance
dessa formacéo cidada € com a mudanca da préatica pedagogica. Para alcancar tal mudanca,
propde-se trabalhar com um curriculo organizado e articulado para que assim desenvolva
atividades extraidas do cotidiano do aluno, dentro de uma visdo bio-psico-social dos
educandos, considerando livros didaticos, novas experiéncias, implementacdo e implantacéo
de projetos como forma de estimular no educando uma visdo ampla do mundo que o cerca
através de temas que sdo sugeridos por eles e também baseados nos PCN, permitindo a
interdisciplinaridade.

No que diz respeito aos docentes, observa-se que se vislumbra uma mudanca em
suas praticas como ja fora afirmado anteriormente, uma vez que a escola se propbe a
promover cursos de capacitacdo referenciados a partir dos PCN. Ha ainda no projeto um
espaco destinado a participacdo da comunidade em eventos culturais e encontros pedagogicos
promovidos pela escola. Todavia, ndo constatamos registros que minutassem a participacdo da
counidade na construcdo do projeto politico-pedagdgico gerando assim uma controveérsia
acerca do que ja fora informado na apresentacdo do PPP, que diz a comunidade participou da
sua construcgéo.

A esse respeito, Vasconcellos (2008) afirma que a participacdo de todos o0s
envolvidos no processo de ensino-aprendizagem possibilita uma ressignificagdo do conceito

de participacdo, pois através da mesma o individuo tem a oportunidade de assumir a posi¢do
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de sujeito e ndo de objeto. Além disso, a participacdo é um direito e um dever de todos que
fazem parte da mesma polis, fato que reafirma a posicdo politica do PPP. O mesmo autor

assinala ainda que

O par complementar da participacdo € a co-responsabilidade. N&o estamos
planejando ‘para os outros’; temos de ter clareza da parte que nos cabe e assumi-la.
Através do processo participativo os individuos vao aprendendo o jogo democratico,
onde tém todo o direito de se expressarem, de lutarem por suas idéias e convicgoes,
mas também devem respeitar as decisfes coletivas. A participacdo aumenta o grau
de consciéncia politica, reforca o controle sobre a autoridade e também revigora o
grau de legitimidade do poder-servico (VASCONCELLOQS, 2008, p. 26).

Vasconcellos nos mostra que a participacdo é essencial para a construcdo de
projetos escolares, principalmente porque suscita no individuo o sentimento de
corresponsabilidade. Sentindo-se corresponsavel, o individuo encontra motivacdo para se
expressar, lutar por seus direitos e cumprir seus deveres.

Em relacdo as acOes estratégicas definidas para atingir os objetivos, o PPP
enumera as seguintes: aumentar o indice geral de aprovacéo; reduzir o indice geral de evaséo;
elaborar documentos de avaliacdo do desempenho dos alunos; reduzir e realizar anualmente
um encontro pedagogico com os professores para troca de experiéncias; capacita-los em
técnicas de ensino diferenciadas na area de alfabetizacdo e nas disciplinas criticas tomando
como referéncia os PCN; realizar anualmente dois eventos culturais e interdisciplinares com
toda a comunidade escolar; realizar bimestralmente um encontro pedagdgico envolvendo pais
e comunidade escolar para discutir o processo de ensino-aprendizagem.

O topico que finaliza o projeto politico pedagdgico da EMEF Dr. Martinho de
Oliveira Bravo apresenta as acOes estratégicas, elaboradas pela equipe construtora do projeto,
a serem realizadas para o alcance dos objetivos. Ao final, é possivel observar que a principal
preocupacdo concernente aos PCN circunda em torno da interdisciplinaridade, mas ndo se
abordam os temas transversais, nem o ensino de historia ou do meio ambiente.

Desse modo, fica aparente que o foco da escola ndo estd no processo de ensino-
aprendizagem, mas sim na reducdo dos indices de repeténcia e evasdo, corroborando dessa
forma com o que ja se mencionara anteriormente em relacdo a distribuicdo dos recursos do
Fundeb, em que as instituicbes que apresentam os menores indices sdo contempladas com

uma maior quantidade de recursos.
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3.3. Andlise do projeto politico-pedagdgico do Colégio Eduardo Marques de

Oliveira

O projeto politico-pedagdgico do Colégio Eduardo Marques de Oliveira foi
elaborado em 2004 e encontra-se em vigor até o presente ano, embora haja a informacéo da
diretora de que em 2012 iniciou-se uma atualizagdo do mesmo, mas até o0 momento da anélise
ainda ndo havia sido concluida.

O PPP analisado é dividido em sete itens, enumerados, respectivamente em
apresentacdo, identificacdo, fins e objetivos, organizagdo curricular, desenvolvimento da
proposta pedagogica, sistematica de ensino e verificacdo do rendimento escolar. No tdpico
referente a apresentacdo, observa-se que o projeto politico-pedagdgico foi elaborado a partir

do pressuposto de que

A melhoria da qualidade na producdo do conhecimento perpassa pela construcdo
desse mesmo conhecimento, concebendo a educagdo como um processo de
humanizacdo do homem, inserido no contexto de suas relacfes sociais, e que a
solidificacdo da democracia no pais s6 se tornara possivel com efetiva participacdo
da populacéo, adquirindo seus direitos de cidadania (PPP, p. 03).

E possivel observar que o Colégio Eduardo Marques enfatiza a busca por uma
formacdo fundamentada no contexto das relagcBes sociais do aluno, na consolidacdo da
democracia e da cidadania, levando em consideracdo a importancia da participacdo da
comunidade.

O projeto esta adaptado ao nivel socio-econdémico da clientela atendida que, de
acordo com o documento, “precisa compreender o mundo atual, suas correlagdes sociais,
pluralidades culturais, ética, meio ambiente e desenvolvimento do pais” (PPP, p. 04). Dessa
forma, a escola acredita que estara contribuindo efetivamente para a elevacgéo social e cultural
do povo brasileiro. A clientela atendida pelo colégio pertence a classe média-alta do
municipio de Sim&o Dias e suas adjacéncias.

E importante ressaltar que o termo clientela foi transcrito tal qual aparece no
projeto politico-pedagdgico analisado. O referido termo aponta a visdo mercadologica da
educacdo, comumente defendida pelas instituicdes escolares privadas. Azevedo (2007) discute
a educacdo como forma de mercado, denominando a instituicdo escolar privada como

mercoescola. Para o autor

Na mercoescola, a educagao reconvertida em uma educagdo para o mercado assume
um duplo papel. No seu ‘valor de uso’, realiza a dimensdo cultural e formativa,
impulsionando os valores competitivos, esséncia conceitual da sociedade de
mercado. E, como substancia do seu movimento, transforma-se dialeticamente em
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mercadoria, valor de troca, constituindo-se como capital. A férmula ‘vender para
comprar’ e ‘comprar para vender’ realiza-se no ambito da educacdo. [...] E, de forma
pragmatica, a educacdo-mercadoria inclui-se e é integrada na circulagdo geral da
formagdo de capital como valor de troca, mercadoria, produto de compra e venda e
como producdo social da forga de trabalho (AZEVEDO, 2007, p. 88-89).

Observa-se que a visdo mercadoldgica concebe a educagcdo como um produto de
compra e venda, capaz de gerar acimulo de capital com o objetivo de obtencdo de lucros. O
eixo educacional tornou-se um mercado e a medida que as escolas publicas ndo oferecem um
ensino de qualidade, oportunizam paralelamente a demanda e a oferta de ensino pelas
instituicOes privadas, que veem na educagdo uma oportunidade de obtencédo de lucros.

Os fins e objetivos do PPP sdo norteados nos artigos 2° e 3° da LDB que tratam
dos principios e fins da educacdo nacional. Segundo estes, a educacdo é dever da familia e do
Estado e deve ser inspirada em principios de liberdade e nos ideias de solidariedade humana
tendo como finalidade o pleno desenvolvimento e preparo do educando para o exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho. Os objetivos do Colégio Eduardo Marques,

conforme o PPP sdo

Ensinar o estudante a compreender e apreender concepg¢des de cidadania como
participacdo social e politica, assim como exercicio de direitos e deveres politicos,
civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e
repudio das injusticas, respeitando o outro e exigindo para si mesmo o respeito;
preparar o aluno para questionar a realidade formulando-se problemas e tratando de
resolvé-los, utilizando para isso o pensamento Idgico, a criatividade, a intuicdo, a
capacidade de analise critica, selecionando procedimentos e verificando sua
adequacdo; preparar o estudante para utilizar as diferentes linguagens — verbal,
matematica, gréfica, plastica e corporal — como meio para produzir, expressar e
comunicar suas ideias, interpretar e usufruir das producdes culturais, em contextos
publicos e privados, atentando a diferentes intengBes e situacdes cotidianas (PPP,
2004, p. 03).

Para o alcance dos objetivos propostos o projeto politico-pedagogico da referida
instituicdo define que os principios do ensino deverdo ser igualdade de condicdes para o
acesso e permanéncia na escola; liberdade de aprender, pesquisar, ensinar e divulgar a cultura,
0 pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias; respeito a liberdade e apreco a tolerancia;
coexisténcia de instituicdes publicas e privadas; valorizacdo do profissional da educacéo;
garantia do padrdo de qualidade; valorizacdo da experiéncia extra-escolar e vinculacdo entre a
educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais.

A organizacado curricular da escola apontada no projeto privilegia a percepcdo e a
compreensdo das relacGes verticais entre componentes e disciplinas da estrutura curricular. As
habilidades de leitura e escrita devem ser orientadas por todo o corpo docente. O PPP aponta

que a lingua portuguesa, por exemplo, deve estar presente em todas as disciplinas, bem como
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conhecimentos de geografia, ciéncias e artes literarias. Nota-se aqui uma indica¢do para a
promocé&o da interdisciplinaridade.

Embora ndo se saliente a nuance da transversalidade do ensino proposta pelos
PCN, a proposta da organizacdo curricular da escola apresenta subsidios para trabalhar
aspectos da vida cidada como salde, sexualidade, vida familiar e social, meio ambiente,
trabalho, ciéncia e tecnologia, cultura e linguagens. Ressalta-se que esses sd@0 0s aspectos
explicitados no PPP do Colégio Eduardo Marques de Oliveira.

De acordo com o documento analisado, para o desenvolvimento da proposta
pedagogica, tém-se 0s seguintes instrumentos: discussdo e redefinicdo dos perfis e dos papéis
do professor e do estudante nos novos contextos da informacéo; melhoria e diversificacdo dos
meios docentes e discentes, atraves da aplicacdo mais intensiva de recursos didaticos de audio
e video; implantacdo e operacdo dos colegiados previstos no regimento escolar (conselho de
classe, associacdo de pais); ampliacdo real ou virtual da sala de aula, trazendo para dentro dela
saberes existentes na sociedade ou levando-a para outros ambientes; envolvimento crescente
das familias nas atividades escolares, a fim de melhorar a convergéncia do aprendizado nos
ambitos escolar e familiar.

Atenta-se aqui para o fato de que ha uma tentativa por parte da gestdo escolar em
transforma-la numa gestdo participativa, pois se fala na implantacdo e na operacdo de
colegiados, conselhos e associacfes. Essas organizacGes podem colaborar na construgdo do
projeto pedagogico e no funcionamento da escola. A esse respeito Vasconcellos (2008)

assinala que

Gestdo participativa ndo significa que todos vao fazer tudo. Cabe sim ao diretor o
papel de gestdo, de coordenacdo geral da execucdo da programacédo, de acompanhar
a operacionalizacdo das decisdes do Conselho, tendo uma visdo ampla e articulando
as dimensbes Administrativa, Pedagdgica e Comunitaria. [...] O Conselho deve ser
um espago de exercicio auténtico do diélogo, do poder de decisdo, portanto, de
resgate da condi¢do de sujeitos historicos de transformacdo, na busca do bem
comum no &mbito da escola e de suas relagbes. A dire¢do tem, pois um duplo papel:
em relacdo a si (superar o fantasma da ‘perda de poder’) e aos professores (exorcizar
o fantasma da ‘invasdo de privacidade’) (VASCONCELLOS, 2008, p. 63).

O projeto apresenta que a verificacdo do rendimento escolar acontece através de
provas processuais, trabalhos, arguicfes orais, seminarios, pesquisas, posturas de prontiddo
(pontualidade, interesse, atencdo, organizacdo) e posturas de relacdo (solidariedade, cortesia,
empatia, respeito). O referido processo de avaliagdo configura o modelo de avaliacéo

tradicional classificatoria, em que, de acordo com Luckesi (2002) apud Kraemer
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O alvo dos alunos é a promogdo. Nas primeiras aulas, se discutem as regras e 0s
modos pelos quais as notas serdo obtidas para a promocdo de uma série para outra.
As notas vdo sendo observadas e registradas. Nao importa como elas foram obtidas,
nem por qual processo o aluno passou (KRAEMER, 2003, s.p.).

Ao fim da andlise, verifica-se que o projeto pedagdgico foi construido sob uma
Gtica empresarial que visa atender a um mercado especifico. VEIGA (2001) discute a légica
do projeto politico-pedagdgico do ponto estratégico-empresarial. Para ela, a dtica empresarial
"centra-se no servico ao cliente e opera com base em quatro grandes separac6es do trabalho: o
pensamento separado da acdo; o estratégico separado do operacional; 0s pensadores separados
dos concretizadores; os estrategistas separados das estratégias" (p. 47).

A afirmacdo acima é feita com base na equipe que construiu o projeto politico-
pedagdgico que, apesar de ndo aparecer explicita no documento tal informacdo, nos foi
informado pela gestdo que o PPP em questdo foi construido pela gestora e pelos
coordenadores da escola.

Ao final, observa-se que em momento algum se discute o ensino de histéria e
somente algumas vezes 0 termo meio ambiente aparece citado. O termo interdisciplinaridade
também € bastante escasso, a perspectiva ecohistérica do ensino ndo desponta na construgédo
do projeto politico-pedagdgico e a historia local também ndo recebe destaque, € apenas

mencionada em alguns topicos.
3.4. Analise dos questionarios aplicados aos gestores das escolas pesquisadas

O questionario aplicado aos gestores conteve onze questfes que objetivavam
delinear o seu perfil profissional, bem como verificar se as suas respostas corroboravam com

as informacdes contidas nos projetos politico-pedagogicos e identificar até que ponto o

desenvolvimento do seu trabalho subsidia as praticas pedagdgicas dos professores.

3.5. Perfil profissional dos gestores

Quanto ao perfil profissional dos gestores, pudemos identificar que pertencem a faixas

etarias distintas, sendo que a gestora da Escola Municipal de Ensino Fundamental Dr.
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Martinho de Oliveira Bravo, denominada aqui de gestora "A" compreende a faixa etaria entre
41 e 45 anos, enquanto que a gestora do Colégio Eduardo Marques de Oliveira, denominada

gestora "B" compreende a faixa etéria entre 56 e 60 anos (tabela I).

Tabela | — Perfil Profissional dos Gestores Entrevistados

Faixa Formacéo Tempo de atuagdo na | Jornada de
Instituicio Escolar | etaria académica area de administragao trabalho
escolar diaria

o
"u'] E e Gestora 41 a 45 Pedagogia 02 anos exercidos na 10 horas
SECS "A" anos esfera publica
wSm

=
oo ¢ Gestora @ 56260 Letras com 23 anos exercidos na 10 horas
> g 2 "B" anos habilitacdo para esfera privada
52 Portugués
Og=

A gestora "A" informou que trabalha diariamente 10 horas na escola e exerce ha
dois anos o cargo de gestao escolar. Embora exerca o cargo, ela declarou ndo possuir nenhum
curso de especializacdo na area de administracdo escolar, apenas o curso de licenciatura em
Pedagogia concluido pela Universidade Vale do Acarau, em 2007.

Ja a gestora "B", informou que também trabalha diariamente 10 horas na
instituicdo, mas ja exerce a funcao de diretora ha 23 anos. Para que fosse possivel o exercicio
do cargo, a gestora buscou atender as determina¢des do MEC e cursou uma especializacdo em
gestdo escolar, visto que sua formacdo inicial (licenciatura em Letras) ndo oferecia respaldo

para a funcdo que desenvolvia.

3.6. Representactes dos gestores acerca do projeto politico-pedagdgico

No que diz respeito a construcdo do projeto politico-pedagdgico das escolas
pesquisadas, observamos que a gestora "A" informou que ele foi construido em "reunifes com

professores, maes de alunos e uma pessoa com experiéncia na elaboragdo de projetos™.
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Entretanto, a analise do PPP demonstrou que ndo foi possivel identificar a participacdo de
membros da comunidade.

A referida gestora informou também que o projeto politico-pedagdgico contempla
os Parametros Curriculares Nacionais, pois é "voltado para a pluralidade das matérias" e 0s
principios do desenvolvimento do trabalho interdisciplinar/transversal na medida em que
"dentro das matérias curriculares a educacdo patrimonial e ambiental sdo inseridas".
Segundo ela, dessa forma, a EMEF Martinho Bravo apresenta subsidios para préticas
pedagogicas interdisciplinares.

Observa-se que a gestora demonstra ndo conhecer o0s principios do
desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar/transversal, visto que a simples insercéo de
temas como educacio patrimonial e ambiental ndo configura uma prética interdisciplinar. E
necessario que haja ligacdo entre todos os temas transversais propostos pelos PCN e as
disciplinas por meio de discussfes continuas e ndo apenas que haja a contemplacéo de alguns
temas.

No caso dos temas abordados, ressalta-se que, recentemente, a cidade de S&o
Cristovao teve um monumento escolhido como patriménio cultural da humanidade e por isso,
se torna importante que os alunos aprendam o que vem a ser um patriménio e qual a sua
importancia para que o titulo concedido a sua cidade lhe faca sentido. E a educagdo ambiental,
por sua vez, esta ligada a educacéo patrimonial, pois, por seu intermédio, é possivel trabalhar
questdes relacionadas a preservacdo e tambeém questdes relacionadas ao ensino de historia e
de historia local.

Ja a gestora "B" informou que o projeto politico-pedagogico do Colégio Eduardo
Marques foi construido em uma reunido “entre gestor, coordenadores e professores”, fato que
confirma a andlise ja feita do PPP. Contudo, quando questionada em que aspectos o referido
documento contempla os PCN, ela informa que ha contemplagdo "em todos os aspectos, uma
vez que a inspecao escolar é muito meticulosa com o ensino privado™.

A gestora em questdo revela que sua preocupacdo ndo estd direcionada para o
desenvolvimento de uma pratica pedagdgica eficaz, capaz de despertar o senso critico do
aluno, mas esta direcionada para o cumprimento das exigéncias da inspecdo escolar. Ou seja,
ela se preocupa mais com a garantia do funcionamento de sua escola do que com a funcéo que
sua escola deve exercer na vida dos discentes.

Ela informou também que o PPP prevé o trabalho interdisciplinar/transversal e a

instituicdo em que atua oferece subsidios para o desenvolvimento desse trabalho, "pois com a
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globalizagdo torna-se essencial um trabalho de estudo voltado também para além da
interdisciplinaridade, voltado para a transversalidade que torna o ensino mais rico e fluente.
Atualmente o Colégio Eduardo Marques foca principalmente no trabalho interdisciplinar
levando o discente a refletir, interpretar e criar”.

A Ultima questdo buscou verificar se existe, por parte da gestdo escolar, alguma
iniciativa para o desenvolvimento de atividades ou projetos relacionados ao ensino de histdria
e meio ambiente. Ambas responderam que sim. A gestora "A" afirmou que teve como
iniciativa o desfile civico correspondente a comemoracao da Independéncia do Brasil, "onde o
tema do desfile em 2011 foi reciclagem e foram elaborados cartazes, faixas e roupas com
material reciclado que serviram para o projeto a ser desenvolvido em 2012: cuidados com o
meio ambiente e vocé".

A gestora "B", por sua vez, informou que "o Colégio Eduardo Marques dispde de
2 professores de historia e 1 de geografia que fazem um trabalho voltado para vivenciar
aspectos historicos de nossa regidao como também geogréfico, trabalhando meio ambiente em
pesquisas de campo, excursdes e mostra cultural™.

Verifica-se, através das narrativas obtidas, que na primeira escola a relacao entre o
ensino de historia e meio ambiente se da de forma pontual e tradicional, sendo discutida no
desfile de 7 de setembro, fato que configura o ndo desenvolvimento de préaticas
interdisciplinares e transversais. Na segunda escola, o ensino de histéria e meio ambiente
apresenta, a luz dos dados levantados, um trabalho continuo, embora também nao esteja em
consonancia com as orienta¢fes dos PCN, pois, a luz do relatado, é um trabalho fragmentado,

compartimentalizado entre as disciplinas de historia e geografia.

3.7. Analise dos questionarios aplicados aos professores das escolas

pesquisadas: perfil profissional dos docentes

O questionario aplicado aos professores das escolas pesquisadas constitui-se de
dezessete questdes. Dentre elas, somente duas se apresentaram na forma objetiva e as demais
na forma discursiva. As seis primeiras questdes tinham por finalidade obter dados que nos

possibilitassem delinear o perfil profissional dos participantes, enquanto que as outras
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buscaram obter dados referentes as concepg¢des arraigadas na construcdo do conhecimento dos

professores e como tais concepgoes se refletem na prética pedagdgica.

Tabela Il — Perfil Profissional dos Professores Entrevistados

Faixa Formagéo Tempo de Vivéncia Jornada de
Instituicdo Escolar | Etaria = Académica® Educacional Trabalho
o 028
m €9 Professora Letras com 04 horas diarias
SES "A" 46a50 habilitagdo para 22 anos compreendidos concentradas
L g o anos Portugués na esfera publica numa Gnica
escola
f Letras com 07 anos compreendidos | 04 horas diérias
E.— "Professora | 26 a 30 habilita(;éoﬁpara nas esfergs publica e concent/ra_das
< B" anos Portugués privada numa Unica
= escola
o
el
-
©
=)
ie]
L
2 04 horas diarias
< "Professora | 31 a 35 Pedagogia 10 anos compreendidos concentradas
o c" anos na esfera privada numa Gnica
escola

Quanto ao perfil profissional delineado a partir das respostas obtidas, verificou-
se que a faixa etaria das professoras da instituicdo privada é bem proxima, ambas
compreendem a faixa entre 25 e 35 anos de idade e lecionam entre 05 e 10 anos. Acredita-se
que esse fato seja um reflexo da economia simédodiense, em que o setor privado emprega um
grande quantitativo de pessoas, visto que ha uma grande rotatividade de profissionais nesse
setor. A oferta de servicos educacionais por empresas particulares demanda uma grande
quantidade de profissionais, e, controversamente, ndo fornece estabilidade empregaticia.

A medida que a esfera educacional privada se apresenta como descrita acima,
a esfera educacional publica apresenta uma situacdo diferente, pois oferece uma estabilidade
empregaticia muito almejada pelos profissionais e, consequentemente, apresenta uma baixa
rotatividade de profissionais. Esse fato pode ser verificado na faixa etaria da professora da
instituicdo publica que compreende a faixa entre 46 e 50 anos de idade e ja leciona ha 22

anos.

* Respectivamente, a formacéo das duas primeiras docentes foi concluida na Universidade Tiradentes (UNIT) e
da dltima na Universidade Vale do Acarad (UVA).
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Apesar disso, observa-se uma ocorréncia alarmante na légica capitalista da
educacdo que abrange tanto a esfera publica quanto a esfera particular da educagdo. Paro
(1999) aponta que, nos tempos atuais, a preocupacdo da escola centra-se na preparacdo do
aluno para o mercado de trabalho. E, para atender a essa l6gica, a esfera educacional privada
acaba, por vezes, contratando profissionais que ndo possuem qualificagdo adequada para o
trabalho a ser exercido, o que pode acontecer devido aos baixos salarios pagos pela referida
esfera. Tal situacdo foi verificada no Colégio Eduardo Marques de Oliveira, onde as
professoras das turmas do 5° ano apresentaram formacBes distintas. Enquanto uma é
licenciada em Pedagogia, outra é licenciada em Letras com habilitacdo para Portugués,
quando ambas deveriam ser pedagogas, tendo em vista a especificidade da instituicdo.

Embora se note esse quadro na esfera particular, a esfera publica apresenta uma
ocorréncia distinta, mas ndo menos alarmante. Como oferece estabilidade, acaba gerando uma
acomodacdo na condicdo académica dos professores, que s6 comega a tomar impulso quando
ha retorno financeiro. Os professores antigos da rede publica, muitas vezes, buscam um curso
superior® visando o cumprimento da legislacdo vigente e, consequentemente, um aumento
salarial.

Contudo, ndo ha uma exigéncia de que a continuidade da formacéao seja na area de
atuacdo do docente e esse fato ocasiona um quantitativo expressivo de professores que atuam
nas series iniciais, mas sem a formacao de Pedagogia, como é o caso da educadora da EMEF
Martinho Bravo que leciona no quinto ano, mas possui formacdo em Letras com habilitacdo
no ensino da lingua portuguesa.

Ja a rede privada ndo possui convénio com o MEC e, por isso, ndo participa dos
programas de formacéo oferecidos pelo governo. Deve, no entanto, seguir as determinacoes
da LDB, contratando professores com formacdo adequada. Porém, muitas vezes ndo € isso o
que acontece e a escola acaba contratando professores com formacdes diferenciadas das que
s80 necessarias, como € o caso de uma das docentes do Colégio Eduardo Marques de Oliveira,
gue atua no quinto ano das series iniciais, mas também é formada em Letras com habilitacdo
no ensino da lingua portuguesa.

Em relacdo a jornada laborativa, constatou-se, em unanimidade, que a carga

horéria é de quatro horas diarias e todas lecionam somente em uma escola. Constatou-se

!> Ressalta-se aqui que os professores buscam curso superior porque na década de 1980 e 1990, periodo em que
ingressaram no servico publico como professores das séries iniciais, a escolaridade exigida era 0 magistério, que
era cursado concomitantemente ao ensino médio ou oferecido por instituicdes especificas. Em Sergipe, a antiga
Escola Normal foi a instituicdo de maior referéncia nesse aspecto.
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também que as professoras que residem na cidade de Simdo Dias exercem somente a
profissdo de professora, enquanto que a professora residente em Séo Cristovao exerce também
a atividade de cuidadora de idosos. Uma possivel explicacdo para esse fato é que o custo de
vida em Simdo Dias é menor do que o custo de vida em Sdo Cristévao, que ja faz parte da
grande Aracaju. Com um custo de vida elevado, o salario pago pela esfera publica acaba
sendo insuficiente e, como alternativa de complementacdo, os professores buscam outros
postos de trabalho.

Foi verificado ainda que a professora da EMEF Martinho de Oliveira Bravo
vivenciou, até o presente momento, toda a sua experiéncia de ensino na esfera publica, ao
contrério das professoras do Colégio Eduardo Marques de Oliveira, que apresentaram suas
vivéncias divididas. Uma, até o momento, sO experienciou a esfera educacional privada e a
outra apresenta experiéncia como educadora na esfera privada — atualmente — e na esfera

publica — por meio de contrato ja encerrado.

3.8. Representagbes dos professores acerca do ensino de Historia

O questionario aplicado abordou a concep¢do do ensino de histéria. Com tal
indagacdo, pretendeu-se entender como os professores pesquisados definem a historia e como
compreendem o seu ensino. A professora "A" acredita que "a histdria estuda as semelhancas,
diferencas e transformacdes da vida social, cultural e econdmica no passado e no presente e
o homem em sua localidade”. A concepcdo historica evidenciada demonstra que a referida
educadora valoriza o passado e o concebe como peca fundamental para o estudo do presente.
Freitas (2010) trata dessa questdo enfatizando a ideia de Lowenthal (1988) em que relembrar
0 passado "é crucial para nosso sentido de identidade. Saber o que fomos confirma o que
somos. Nossa continuidade depende inteiramente da memaria; recordar experiéncias passadas
nos liga a nossos selves anteriores, por mais diferente que tenhamos nos tornado" (FREITAS,
2010, p. 28).

Pode-se observar também na definicdo elucidada que a professora "A" concebe a
historia local como pertencente da ciéncia histéria. Destaca-se a aqui a importancia dada a
realidade do aluno por meio da histdria local. De acordo com SCHIMIDT; CAINELLI
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(2004), a histdria local reporta-se "a historia de pequenas localidades, escritas por pessoas de
diferentes segmentos sociais" (p. 111). Como se pode observar, a histéria local é construida
por pessoas comuns, pelos homens que vivem diariamente a realidade da qual fazem parte e
ndo por grandes historiadores.

A valorizacdo da histéria local ocorreu, sobretudo, a partir da criacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais. Tal documento assegura que o estudo do meio e da
localidade indica uma renovagdo no ensino de histéria no processo de ensino-aprendizagem.

As mesmas autoras afirmam ainda, considerando os PCN, que

A histéria local pode ser vista como estratégia pedagdgica. Trata-se de uma forma
de abordar a aprendizagem, a construcdo e a compreensdo do conhecimento
historico com proposi¢des que podem articuladas com os interesses do aluno, suas
aproximag@es cognitivas, suas experiéncias culturais e com a possibilidade de
desenvolver atividades diretamente vinculadas a vida cotidiana. [...] O trabalho com
a historia local no ensino de Histéria facilita, também, a construcdo de
problematizacBes, a apreensdo de varias historias lidas com base em distintos
sujeitos da historia, bem como de histérias que foram silenciadas, isto €, que ndo
foram institucionalizadas sob a forma de conhecimento histérico (SCHIMIDT;
CAINELLI, 2004, p. 113-115).

Ponderando as afirmacGes das autoras, verifica-se que a professora "A",
implicitamente, segue o que orienta 0s PCN de histdria, pois se preocupa com o estudo da
realidade de seus alunos e se propde a tratar das transformacgdes sociais, culturais e
econémicas nos ambitos mundial, nacional e local. Entretanto, chama atencdo, a luz da
narrativa, o fato de a professora ndo compreender que os alunos séo participes da histéria e
essa, por sua vez, tem a finalidade de formar a identidade do individuo a partir de suas
proprias experiéncias, relacionando-as com o passado para tornar compreensivel o presente. A

esse respeito Schmidt (2007) afirma que a historia

Relaciona 'ser' (identidade) e 'dever' (acdo) em uma narrativa significativa que toma
0s acontecimentos do passado com o objetivo de dar identidade aos sujeitos a partir
das suas experiéncias individuais e coletivas e de tornar inteligivel o seu presente,
conferindo uma expectativa futura a essa atividade atual (SCHMIDT, 2007, p. 194-
195).

A professora "B", por sua vez, define a histéria como "a ciéncia que estuda o
homem, bem como o seu passado, a sua cultura e origens de modo a entender o seu
presente”. Observa-se que nessa concepgdo, assim como na concepgao anterior, 0 homem ndo
¢ visto como um sujeito da histéria, mas como um sujeito que estuda a historia de outros. A
professora ainda reforcou sua resposta afirmando que trabalha a histéria local somente "no
més em que € comemorado o aniversario da cidade".

Fortalecendo a representacdo histérica da professora "B", esté a representacéo da

professora "C", em que a ciéncia historia é o "estudo do presente com relagdo ao passado™.
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Nessa representacdo, verifica-se uma concepg¢do simploria, mas importante, visto que o estudo
do passado e do presente para 0 passado representa a construgdo de um conceito sobre a
referida area do conhecimento.

Ao examinar as concepgOes das professoras "B" e "C" observou-se que ambas
demonstraram ndo contemplar as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais que
orientam que a historia seja ensinada de modo a incluir o aluno como participe da histdria e
incluir a histéria local e do cotidiano em meio ao ensino.

Num panorama geral, constatou-se que, mesmo de maneira implicita, apenas a
professora "A" evidenciou uma representacao histérica concernente aos PCN. As professoras
"B" e "C" evidenciaram ndo contemplar em momento algum as orientagdes dos Parametros
Curriculares Nacionais. Atentou-se também para o fato de que nenhuma das representacoes
considera a vertente interdisciplinar do ensino, bastante enfatizada nas orientacdes do

documento supracitado.

3.9. RepresentacOes dos professores acerca do meio ambiente e da educacgéo

ambiental

Em relacdo as representacdes acerca do meio ambiente e da educacdo ambiental
percebeu-se que se apresentam de maneiras bastante distintas. A analise dessas representacdoes
embasou-se nas tendéncias conservacionista, preservacionista e critica/politica da educacao
ambiental (Araujo, 2004).

A professora "A" definiu educacdo ambiental como "um componente essencial e
permanente da educacdo nacional, devendo estar presente, de forma articulada em todos os
niveis e modalidades do processo educativo, em carater formal e ndo-formal”. Tal defini¢éo
demonstra uma compreensdo institucionalizada da educacdo ambiental, haja vista que esta é a
definicdo instituida pela Lei Nacional da Educacdo Ambiental. Nela, a educacdo ambiental é
vista como um componente curricular do processo de ensino-aprendizagem, e, como todo
elemento do curriculo, deve ser ensinada e ndo discutida, como propdem os Parametros
Curriculares Nacionais.

Contudo, cabe considerar a dimenséo interdisciplinar apontada pela educadora,

que afirma que a EA deve estar presente e de forma articulada no processo educativo
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conforme orientam os PCN. Outro aspecto a ser ressaltado € a inquietagdo com as
modalidades formal e ndo-formal da educagdo ambiental.

Segundo Gohn (2006), a educacdo formal € aquela que ocorre de forma
institucional, seguindo um curriculo e sendo desenvolvida em uma instituicdo regular de
ensino. J& a educacdo ndo-formal "é aquela educacdo que se aprende no 'mundo da vida',
através de processos de compartilhamento de experiéncias, sobretudo em espacos e acbes
coletivos da vida cotidiana” (idem, p. 28).

A partir das definicdes da autora, pode-se inferir que a professora "A" considera
0s conhecimentos adquiridos cotidianamente em quaisquer espagos por seus alunos e,
possivelmente, utiliza-os como instrumento para a efetivacdo da sua préatica pedagdgica,
seguindo, dessa forma, as proposi¢des dos PCN. Ao tempo que a professora "A™ demonstrou
uma visdo institucionalizada da educacdo ambiental, a professora "B" demonstrou acreditar
numa vertente conservacionista da EA, em que, segundo Araujo (2004), a preocupagéo
principal centra-se na conservacdo dos recursos. O ambiente é visto sob uma visdo
antropocéntrica (0 homem se reconhece como ser superior, capaz de modificar 0 meio
ambiente), e, simultaneamente, apresenta leves indicios de transformacao social.

A nuance conservacionista pode ser percebida quando a educadora afirma que "o
homem esta constantemente agindo sobre o ambiente a fim de fazer suas necessidades e
desejos. Cada individuo reage, percebe e responde diferentemente frente as acdes sobre o
meio. A educacdo ambiental deve ser trabalhada de forma interdisciplinar™ (professora "B").

Como se pode observar, a professora alega que o homem age sobre 0 meio
ambiente em busca da sua satisfacdo pessoal, realizando seus desejos. Essas acdes, muitas
vezes, perpassam a busca pela satisfacdo e pelo conforto, elas visam também ao lucro.
Contudo, ao perceber as consequéncias de suas acdes, reage de forma a amenizar 0s impactos
desenvolvendo, entre outros atos, projetos e programas que visam ao desenvolvimento
sustentavel. Enviesadamente, a professora afirma que a educacdo ambiental deve ser
trabalhada de forma interdisciplinar. A EA aqui funciona como um instrumento para o
alcance da mitigacdo dos impactos ambientais e para a execucdo de projetos sustentaveis. A
interdisciplinaridade vai subsidiar esse objetivo.

O discurso apresentado pela professora "C" se distancia das representacdes
elucidadas até agora. Ela define meio ambiente como "tudo que observamos na qual a
natureza é protagonista e educacdo ambiental como o processo pelo qual o homem pode

melhorar a natureza através de atitudes corretas".
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A representagdo de meio ambiente descrita acima se configura na vertente
preservacionista em que, de acordo com Araujo (2004), o ser humano reconhece o valor da
natureza, dos recursos que ela proporciona e a concebe como algo superior. Essa definicdo de
educacdo ambiental confirma a visdo preservacionista, pois considera que o homem pode
melhorar a natureza corrigindo suas ac6es. Na visdo em xeque é preciso conhecer a natureza e
0 modo como ela funciona, para assim poder pensar em resolugdes para os problemas que
enfrenta.

Segundo as orientagdes dos Parametros Curriculares Nacionais, a vertente do
trabalho com o meio ambiente deve pautar-se fundamentalmente na construcdo de valores, 0

que configura o carater emancipatorio, pois

A principal fungdo do trabalho com o tema meio ambiente é contribuir para a
formacdo de cidaddos conscientes, aptos para decidirem e atuarem na realidade
socioambiental de um modo comprometido com a vida, com o bem-estar de cada um
e da sociedade, local e global. Para isso é necessario que, mais do que informacdes e
conceitos, a escola se proponha a trabalhar com atitudes, com formacéo de valores,
com o ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos (PCN, 1997, p. 29).

O trabalho com o tema meio ambiente deve estar ancorado na formacdo de
valores, pois esses se traduzem no significado do aprendizado, e se ndo ha significado é
porque ndo houve um aprendizado efetivo, capaz de transformar as a¢des do individuo, houve
apenas uma transferéncia de conteudos.

Freire (2005) ja indicava essa problematica quando explanou sua concepcdo de
ensino em que ensinar ndo é simplesmente transferir contetdos, mas criar possibilidades para
que o aluno possa construir seu conhecimento. O processo de construcdo de valores é quem
ird nortear a sua tomada de consciéncia durante o seu processo de formacao de ator social.

Em relacdo as representacdes das professoras sobre a concepcdo de educacao
ambiental é possivel observar que se cercam das concepgdes conservacionista e
preservacionista nas quais € comum se pensar em solugdes para 0s problemas ambientais e
ndo na transformacdo comportamental dos sujeitos a fim de mitigar acGes antropicas que

necessitem de solucgdes.
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3.10. Concepcoes dos professores acerca dos Parametros Curriculares Nacionais

Como ja observado, os Parametros Curriculares Nacionais sdéo um documento
elaborado pelo MEC com o intuito de propor orientacbes as praticas pedagogicas dos
professores. O questionario aplicado a esses sujeitos buscou identificar como eles avaliam o
referido documento.

A professora "A" avaliou 0s PCN como "um ponto de partida, ou seja, eles podem
ser utilizados como objetivos de acordo com a necessidade de cada realidade e de cada
momento. Os parametros auxiliam o professor na tarefa de reflexdo, discussdo de aspectos
do cotidiano da pratica pedagogica, a serem transformados continuamente pelo professor”.

Observa-se que a professora "A" concebe os PCN como um documento que
representa uma base para o ensino. Ela nota que eles atentam para o fato de que a realidade
dos alunos ndo é a mesma e, embora o documento seja Unico, cabe ao professor adapta-lo para
a realidade em que os discentes convivem. Ela percebe ainda que os PCN oportunizam uma
reflexdo sobre a préatica pedagdgica, o que vem a ser um ponto bastante positivo, pois a partir
da reflexdo a docente assiste a possibilidade da avaliacdo e transformacdo continua da sua
pratica.

A professora "B" avaliou que "os PCN como uma proposta inovadora e
abrangente, expressam o0 empenho em criar novos lacos entre ensino e sociedade e
apresentar ideias do gue se quer ensinar, COmo se quer ensinar e para quem se quer ensinar",

Nota-se que a referida educadora avalia os Parametros Curriculares Nacionais nas
perspectivas politica e metodoldgica. Para ela, as propostas do documento, parecem servir
como um manual que apresenta respostas para as trés questbes fundamentais da pratica
pedagdgica: o que, 0 como e para quem se destina o ensino.

A professora "C" concebeu os PCN como um documento "fundamental para o
embasamento nas diversas areas do conhecimento”. Assim como a professora "B", a
professora "C" avaliou 0 documento em seu aspecto metodologico, porém nao o interpreta
como um manual, mas sim como uma referéncia, visto que para ela serve como uma proposta
para a base da sua pratica pedagdgica. Tal base esta apoiada num elo com a

interdisciplinaridade, ja que esta direcionada para as diversas areas do conhecimento.
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Ao observar as representacdes das trés professoras, é possivel afirmar que todas
concebem os Parametros Curriculares Nacionais como um referencial para a construgéo da
pratica pedagégica, fato que é ratificado pela prépria definicdo dos PCN que, segundo o
MEC, compbem

Um referencial de qualidade para a educacdo no Ensino Fundamental em todo o
Pais. Sua funcdo é orientar e garantir a coeréncia dos investimentos no sistema
educacional, socializando discussfes, pesquisas e recomendacfes, subsidiando a
participacdo de técnicos e professores brasileiros, principalmente daqueles que se
encontram mais isolados, com menor contato com a producdo pedagogica atual
(PCN, 2007, p. 13).

A partir da definicdo dos PCN e das respostas das professoras podemos analisar
que suas representacdes ndao contemplam o que é orientado pelo documento, todavia elas ndo
compreendem que a importancia fundamental tem como ancora a interdisciplinaridade e
transversalidade do ensino e ndo somente a metodologia utilizada para o desenvolvimento da
pratica pedagogica. Esse fato se comprovou com as respostas obtidas nos questionamentos
relacionados a interdisciplinaridade e a transversalidade.

Quando questionada sobre a concepcdo de interdisciplinaridade e
transversalidade, a professora "A" concebeu a primeira como "um desafio constante. A
interdisciplinaridade promove um momento singular que exige uma reflexdo profunda e
sincera sobre nossas crengas™ e a segunda como "uma possibilidade de se estabelecer, na
propria pratica educativa uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade as
questdes da vida real".

As representacfes da professora "A" ndo estdo relacionadas as definigdes de
interdisciplinaridade e transversalidade ja explanadas neste trabalho. Os PCN concebem esses
temas como amplificadores das possibilidades do ensino e da transformacdo da préatica
pedagdgica, enquanto a docente os concebe como uma possibilidade de refletir sobre suas
crengas, que estdo diretamente relacionadas aos valores que cada ser carrega dentro de si. As
crencgas do sujeito, embora importantissimas para o processo de ensino-aprendizagem, ndo se
relacionam com a interdisciplinaridade, pois essa preconiza a desfragmentacdo do ensino.

Quanto a transversalidade, observa-se que a educadora destaca a importancia de
desenvolver seu trabalho pautada na realidade do aluno, no entanto, ndo explica como a
utiliza para a promocdo da amplitude de uma tematica de ensino a ser abordada.

As representacdes da professora "B" assemelham-se, em parte, as da professora
anterior. A docente em questdo definiu a interdisciplinaridade como um instrumento que

"surgiu para propiciar a interdependéncia entre as disciplinas evitando a fragmentacéo entre
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elas" e a transversalidade como "uma analogia entre aprender conhecimentos teoricamente
sistematizados e as questfes da vida real".

No tocante a interdisciplinaridade, observa-se que a educadora compreende
perfeitamente a proposta interdisciplinar orientada pelos PCN. Contudo, no tocante a
transversalidade, demonstrou ndo compreender a concep¢do do documento, pois a confundiu
com a relag&o teoria-prética.

J& a professora "C" concebeu a interdisciplinaridade como "o envolvimento de
vérias disciplinas para se chegar ao conhecimento comum™ e a transversalidade como "uma
ferramenta para a conscientizagdo de tudo o que esta ao seu redor".

Sua concepcao de interdisciplinaridade também esta de acordo com a definigdo do
PCN, entretanto a concepcao de transversalidade ndo corrobora com a do documento, visto
que essa ndo funciona como uma ferramenta de conscientizacdo da realidade. Assim como as
outras docentes, sua definicdo de ensino transversal esta atrelada a realidade do aluno.

Uma avaliacdo panoramica das respostas permite analisar que o conhecimento das
professoras relacionado a interdisciplinaridade corresponde ao esperado pelos PCN, mas os
conhecimentos relacionados a transversalidade ainda sao superficiais, pois, de acordo com o
documento, "a transversalidade pressupde um tratamento integrado das areas e um
compromisso das relacBes interpessoais e sociais escolares com as questdes que estdo
envolvidas nos temas” (PCN, 2007, p. 45).

Salienta-se aqui que a realidade do aluno néo deve ser desconsiderada e que a
pratica pedagdgica ndo pode acontecer sem considerar a sua relacgdo com o contetdo a ser
ensinado. As professoras demonstraram compreender a importancia de focar a realidade dos

educandos, mas ndo demonstraram se efetivam esse foco em suas praticas.

3.11. Concepcdes dos professores acerca da interdisciplinaridade e da

transversalidade

O questionario aplicado buscou também compreender como os professores
concebem a interdisciplinaridade e a transversalidade. Foi identificado que, apesar de as

docentes pesquisadas considerarem a importancia do trabalho interdisciplinar e a realidade
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dos alunos, ainda sentem dificuldades em realiza-lo, principalmente em relacdo a ciéncia
historia e o tema transversal meio ambiente.

Quando questionada sobre a importancia do ensino de historia e meio ambiente
nas séries iniciais, a professora "A" demonstrou ndo saber da mesma, pois respondeu que 0
referido ensino é importante "porque ao ingressarem na escola, as criangas passam a
diversificar o seu convivio familiar interagindo com um outro grupo social composto por
estudantes, educadores e outros profissionais”. Porém, quando questionada sobre o modo
como trabalha o ensino de histéria e meio ambiente e se é possivel trabalhar de forma
interdisciplinar/transversal, ela afirmou que sim e que trabalha "mostrando o que acontece no
cotidiano dos alunos, a realidade do convivio de cada um e trocando informagdes".

Observa-se que a docente ndo compreende a relacdo entre historia e meio
ambiente e controversamente, afirma que trabalha a relacdo supracitada de forma
interdisciplinar/transversal, através da realidade dos alunos, ao tempo em que se salienta que
somente a realidade do aluno ndo configura a pratica interdisciplinar.

A professora "B" afirmou que a relacdo entre historia e meio ambiente é
importante nas séries iniciais porque "no principio a crianca ndo entende o sentido da
historia e do meio ambiente em seu contexto de temporalidade, e por isso esses temas devem
estar inseridos no curriculo para que a crianga comece a construir sua uma nocdo”. A
mesma afirmou também que desenvolve uma pratica interdisciplinar/transversal promovendo
"0 ensino da cidadania, inserindo as questdes ambientais durante todo o ano letivo, nédo
apenas na teoria, mas principalmente na pratica”.

Infere-se que a preocupacdo da professora em relacdo ao ensino de histéria e do
meio ambiente circunda em torno do estabelecimento de um sentido desse tema para oS
alunos e da promocdo da cidadania. Observa-se que, apesar de anteriormente ter definido
interdisciplinaridade e transversalidade, nesse momento, ndo demonstrou como desenvolve
sua pratica pedagogica, comprovando a discrepancia da relacdo teoria/pratica. O foco na
promocdo da cidadania € categdrico no processo de ensino-aprendizagem, porém nao deve ser
trabalhado aleatoriamente e sim, em consonancia com as orienta¢ées dos PCN.

Ressalta-se a insercdo de questdes ambientais durante todo o ano e nao apenas em
datas comemorativas, de forma pontual. Ndo € possivel afirmar que tipo de acdo pratica é
realizada pela docente, pois em momento algum houve uma descricdo metodologica de
pratica pedagodgica. Destarte, considera-se importante sua iniciativa de promover um trabalho

continuo de educacdo ambiental, mesmo que esse ndo esteja atrelado ao ensino de historia,
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pois a educadora em questdo j& afirmou, outrora, que trabalha a histéria local na sala de aula
somente no més em que a cidade de Simdo Dias comemora sua emancipa¢éo politica.

A professora "C" concebeu a relacdo entre historia e meio ambiente como uma
"absorcdo do conhecimento através de conteddos adequados para uma melhor
aprendizagem” e afirmou que trabalha de forma interdisciplinar/transversal por meio de
"aulas praticas, expositivas e explicativas".

Verifica-se que sua concepcao da relagdo histéria e meio ambiente esta apoiada na
perspectiva curricular do ensino, em que contetdos adequados sdo importantes para que o
aluno possa absorver conhecimento. Acredita-se que, para a educadora, os conteldos
adequados sdo os propostos pelos PCN, visto que ja afirmou toméa-los como base para sua
pratica pedagogica.

Contudo, sua afirmacdo relacionada a absorcdo do conhecimento revela que se
apoia numa pratica tradicional, denominada por Freire (2005) de educagdo bancaria. Quando
afirma que conteudos sdo importantes para absorcdo do conhecimento, torna-se visivel que a
docente prioriza uma pratica voltada para o deposito do conhecimento, e ndo para sua
construcdo. Quanto as metodologias utilizadas, ndo despontam como formas interdisciplinares
e/ou transversais, pois a depender do modo como séo efetivadas, s servem para fortalecer a
pratica tradicional.

Observa-se que as professoras compreendem a interdisciplinaridade e a
transversalidade de modo superficial sob a 6tica de um conceito geral, mas ndo demonstraram
0 qudo importante é a efetivacdo de um ensino fundamentado nesses aspectos e também nao

desenvolvem préticas pedagdgicas que envolvam as diversas areas do conhecimento.

3.12. Concepcles dos professores acerca da relagcéo entre teoria e pratica

No questionario havia uma questdo que buscou avaliar como os professores
concebem a relacdo teoria/pratica nas séries iniciais. Somente as professoras "A" e "B"
responderam a essa questdo. A primeira concebeu tal relacdo como "leitura de diversas fontes
de informacBes com textos escritos, desenhos, filmes das suas simbologias e das formas de

construgdes dessas mensagens sobre o passado, que sao fontes de informag0es para que 0s
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alunos se conhegcam melhor". A segunda professora afirmou que "o sentido pleno da relagéo
teoria e pratica sé é possivel na medida que o aluno esta efetivamente interessado no que esté
sendo ensinado. E necessario planejar aulas envolventes para ter a atencéo do aluno.

A resposta de ambas ndo contempla o questionamento que lhes foi feito. A
professora "A", ao invés de explanar como concebe a relacdo entre teoria e prética, listou os
recursos metodoldgicos que utiliza em sua pratica pedagogica. Através deles, € possivel
inferir que seu trabalho €é tedrico, pois 0s recursos listados ndo oportunizam uma
aprendizagem prética.

A professora "B" atentou para a importancia da aprendizagem significativa,
denominada dessa forma pelo psicologo estadunidense David Ausubel, em 1982. A
aprendizagem significativa considera que o contetdo a ser apreendido pelo aluno deve manter
uma relacdo com os seus conhecimentos prévios ja estabelecidos e sistematizados em sua
mente. Para o autor, mesmo que o contetdo ndo tenha ligacdo com a realidade do aluno, cabe
ao professor buscar meios e encontrar um ponto que estabeleca tal relacdo para ser o ponto de
partida do processo de ensino-aprendizagem. A docente confirma esta teoria quando aponta
que é necessario preparar aulas envolventes para os alunos, a fim de transmitir para estes um
contetdo dotado de significados. Embora, a professora tenha manifestado uma preocupacao
com a aprendizagem significativa, ndo esbocou em momento algum a metodologia que utiliza
e, por isso ndo foi possivel verificar se realiza uma agdo pedagogica ancorada na relacao
teoria/pratica.

A Ultima questdo buscava identificar quais os desdobramentos esperados pelos
professores no tocante a aprendizagem do ensino de histéria e meio ambiente. Com esse
questionamento pretendiamos compreender como 0s docentes pesquisados avaliam sua
pratica e quais reflexos esperam no desenvolvimento cognitivo do aluno.

Infelizmente, somente a educadora "B" respondeu a referida indagacao, afirmando
que "diante da rapidez que as evolucdes estdo ocorrendo no mundo moderno, a questao que
precisa ser respondida é como o aluno ira praticar os conhecimentos adquiridos na escola™.

Identificou-se que o desdobramento esperado pela professora concatena-se com a
relacdo teoria/pratica, que esta ligada a emancipacdo do sujeito, a sua tomada de consciéncia e
na mudanca de seu comportamento. Identificou-se também que os desdobramentos esperados
estdo alinhados com as expectativas propostas pelos Parametros Curriculares Nacionais.

O siléncio das professoras "A" e "C" pode representar um receio que as mesmas

tém de se pronunciar. Este receio pode estar relacionado a diversos elementos como formacao
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fragilizada, publico-alvo incompativel com seus objetivos ou até mesmo preservacao da

imagem da escola e/ou da sua prépria.

3.13. Analise dos questionarios aplicados aos discentes das escolas pesquisadas

Os questionarios aplicados aos discentes buscaram identificar o seu nivel de
formac&o, quanto ao desenvolvimento de um trabalho interdisciplinar/transversal relacionado
ao ensino de histéria e meio ambiente. Foram aplicados questionarios a trés turmas
correspondentes a série do 5° ano, denominadas aqui de turmas "A", "B" e "C". Ressalta-se
que essas denominacOes sdo respectivas as denominacdes das professoras e das gestoras, a
fim de estabelecer uma relacdo l6gica de interpretacdo e compreensdo dos dados obtidos. Os
alunos pesquisados compreendem a faixa etaria entre 09 e 15 anos, que pode ser verificada no
grafico a seguir.

Gréfico 01: Faixa etaria dos discentes pesquisados

B Turma"A" B Turma"B" @ Turma"C"

Fonte: Trabalho de campo.
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Observa-se que a maioria dos alunos compreende a faixa etaria entre os 10 e 11
anos de idade. Esse fato demonstra que os alunos estdo em idade regular na série pesquisada,
contudo, o mesmo fato é mais perceptivel nas turmas "B" e "C", que pertencem a escola
privada. Ou seja, pode-se perceber que no ensino particular hd uma maior regularidade etéria
nas turmas, visto que na turma "A" encontram-se alunos com até 15 anos de idade,
provenientes do alto indice de repeténcia e evasdo escolar que a EMEF Martinho Bravo
enfrenta, conforme informag6es do projeto politico-pedagdgico.

A segunda quest@o buscou identificar como os discentes compreendem a ciéncia
historia. As respostas obtidas demonstraram que as criangas encontraram certa dificuldade em
expressar uma definicdo para a referida ciéncia, pois apresentaram varios elementos como

caracteristicos da historia. Tais elementos foram categorizados e representados no grafico que

se segue.
Gréfico 02: Definicdo dos alunos sobre historia
14
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0 0 0 0
Disciplina Histdria dos fatos  Estudo do passado Importante
M Turma"A" H Turma"B" i Turma"C"

Fonte: Trabalho de campo.

Observa-se que os alunos definem a ciéncia historia de varias formas,
corroborando com as definigdes das professoras pesquisadas. A turma "A™ a concebeu de
duas formas: determinando que a histéria é uma disciplina curricular ou o estudo da histéria
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dos fatos e o modo como estes aconteceram. A turma "B" definiu também como uma
disciplina curricular e como o estudo do passado. A turma "C" foi a que apresentou uma
quantidade maior de defini¢des, determinando a histéria como algo muito importante para a
vida, como disciplina, como estudo do passado e como histéria dos fatos.

Constatou-se que os alunos ndo se incluem na histéria, eles ndo se sentem
pertencentes dessa ciéncia, visto que os alunos que a definiram como disciplina a veem como
uma matéria que eles estudam e apreendem alguns conhecimentos considerados interessantes
ou faceis, como demonstram as seguintes respostas:

"Historia € uma matéria que a professora gosta de passar e eu gosto de estudar
porque ela é muito facil de aprender™ (resposta de um aluno da turma "A"). "Eu entendo que
historia € uma matéria muito interessante” (resposta de um aluno da turma "B"). "Eu entendo
que ela € uma matéria cheia de aventuras” (resposta de um aluno da turma "C").

Acredita-se que esse fato possa ser um reflexo do modo como o ensino de histéria
é trabalhado nas escolas pesquisadas, visto que as docentes entrevistadas demonstraram, em
suas respostas, que ndo se reconhecem como pertencentes da histdria, elas citam a presenca de
um homem alheio a elas mesmas e a seus alunos, aquém do tempo presente.

Diferentemente dos discentes da turma "A", os discentes das turmas "B" e "C"
consideraram a historia como o estudo do passado, dos antepassados, da antiguidade, do
tempo antigo, entre outros, conforme verificado nas respostas obtidas e exemplificadas a
sequir: "Historia é tudo que fala sobre o passado™ (turma "B"); "historia € uma coisa que nos
faz lembrar do passado para nds sabermos o que acontecia antes de todos" (turma "C").

Os alunos das turmas "A" e "C" definiram ainda a histéria como o estudo da
historia dos fatos que ja aconteceram, identificando os que aconteceram no Brasil e no
mundo. Nenhum aluno citou algum fato acontecido em Sergipe ou em sua cidade,
demonstrando, dessa forma, um distanciamento da concepcéo de histéria local. Observa-se tal
ponderacdo nas respostas que se seguem.

"Eu entendo que Historia fala sobre os portugueses e sobre o Brasil e histérias
que algumas pessoas sabem e que ensina para outras que ainda ndo sabem; Eu entendo que
historia fala sobre a vida de Tiradentes e muitos outros"” (respostas de alunos da turma "A").
"Eu entendo por historia que fala dos fatos das pessoas e outras coisas, que fala de
Tiradentes e das navegacOes portuguesas e de Colombo; Que a histdria ensina a

independéncia, a escraviddo e etc..." (respostas de alunos da turma "C").
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Por fim, os alunos da turma "C" atribuiram a definicdo de historia uma grande
importancia para a vida. Para eles, "historia € um estudo importante para nossas vidas;
Entendo que é muito importante nas nossas vidas porque fala do Brasil™,

Apos identificarmos como os discentes concebem a ciéncia historia, buscamos
verificar a importancia que os mesmos atribuem ao ensino de historia para suas vidas. Um
aluno de cada turma ndo respondeu a esse quesito, e 0S que responderam apresentaram uma
grande variacdo de respostas, dispostas no fluxograma I. Em relacdo aos que nao
responderam, pode-se inferir que o ensino proporcionado a eles ndo possibilita que realizem
reflexdes mais afundas sobre o uso da histéria no cotidiano.

Fluxograma I: Importancia da histéria para a vida do aluno

+ Aprender sobre o passado
+ Aprender sobre o Brasil
*Garantir o futuro
 Aprender o mundo real
*Melhorar a vida

«Ensinar a outras pessoas

» Aprender sobre o passado
» Aprender sobre o Brasil
*Conhecer a nossa histéria
*Nenhuma

+ Aprender sobre o passado
+Aprender sobre o Brasil
«Conhecer a nossa historia
Ensinar a outras pessoas

*Nenhuma
Fonte: Trabalho de campo.

Como se pode notar, a turma "A" foi a que mais diversificou suas respostas,
embora oito alunos ndo tenham respondido esse quesito. Dentre os resultados, verificamos
que apesar de na questdo anterior ndo ter havido nenhuma definicdo de histéria como estudo
do passado, quando questionados acerca da acuidade que essa ciéncia exerce em suas vidas,
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os discentes demonstraram a importancia da historia justificando que € necessario aprender
sobre o0 passado, para assim identificar os erros cometidos e ndo cometé-los no futuro e sobre
a histéria do Brasil. Alguns alunos também responderam que a histéria ensina 0 mundo real,
porque € capaz de promover uma melhoria de vida e porque é preciso aprender para poder
ensinar a outras pessoas.

Os alunos da turma "B" e "C" compartilnaram de algumas das respostas da turma
anterior, principalmente em relagdo a atribuicdo da importancia da historia ao estudo passado.
Esse fato era previsivel, pois muitos desses discentes definiram desse modo a ciéncia histéria.
Nesse momento, observamos que apesar desses educandos ndo terem se incluido na histéria
quando a definiram, aqui eles demonstram reconhecer que pertencem a mesma, uma vez que
atribuiram a importancia da historia ao conhecimento das suas proprias historias. Houve ainda
alunos que afirmaram ndo existir importancia nenhuma no estudo histéria e outros que nao
responderam. As respostas dos alunos confirmam as defini¢des apresentadas pelas professoras
quanto a questdo da concepcéo e da utilizacdo da historia, centradas na cronologia e no estudo
de fatos ocorridos no passado, sempre numa perspectiva mundial ou nacional, sem ressaltar a
historia local.

Outra questdo buscou entender o modo como os alunos concebem o meio
ambiente. As respostas obtidas circundaram em torno de cinco categorias principais: a
concepcao cénica, em que 0 meio ambiente € visto como a natureza e tudo o que abriga
sempre de uma forma romantizada, sem que sejam considerados 0s problemas que esse vem
enfrentando atualmente; a concepc¢do habitual, em que o meio ambiente é compreendido como
a pratica de acOes corretas para com 0 mesmo e de habitos de higiene; a concepc¢éo planetéria,
em que 0 meio ambiente é compreendido como o planeta e a concepgdo antropocéntrica, em

que o0 meio ambiente é compreendido como o habitat do ser humano (fluxograma I1).
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Fluxograma I1: Concepcéo dos alunos sobre meio ambiente

Turma "A"
Turma "'B"
Turma "'C"

Fonte: Trabalho de campo.

De forma geral, observa-se que a turma "A" definiu meio ambiente como habitos
de higiene (escovar os dentes, lavar as méos, tomar banho, etc.); acGes realizadas para a
preservacdo do meio ambiente (jogar lixo na lixeira, ndo poluir os rios e o ar) e o planeta em
que vivemos. Acreditamos que este fato acontece devido ao modo como a professora "A™
trata do referido tema em suas aulas, ja que ela e as demais professoras da EMEF. Martinho
Bravo desenvolvem projetos relacionados a higiene e satde.

A turma "B" ressaltou de maneira consideravel as acdes que sdo realizadas em
prol da preservacdo ambiental, enfatizando sobremaneira a ndo derrubada de arvores e a ndo
realizacdo de queimadas e ressalvou a ideia de que meio ambiente € a natureza (as plantas, 0s
animais, o ar, os rios, as flores, os seres vivos, o arco-iris, a atmosfera). Por fim, a turma "C"
acrescentou que meio ambiente é o habitat do ser humano (é o lugar onde vivemos; é o lar do
homem; é onde o homem vive). Verifica-se que nessa ultima definicdo o aluno se percebe
como um ser dominador do meio ambiente, pois se encontra disposto como algo incomum a
outros seres Vivos.

A esse respeito observa-se que, de modo geral, a concepcdo que esta sendo

construida pelas criangas segue a vertente preservacionista da educacdo ambiental, haja vista
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que os alunos reconhecem o meio ambiente a partir de uma visdo bastante romantizada e
manifestam interesse em preserva-lo, contudo, apesar desse reconhecimento, ndo se sentem
parte integrante desse espacgo, mas sim distantes, alheios ao meio onde vivem.

A quinta e a sétima questdo tiveram como intuito verificar quais metodologias s&o
utilizadas para a promocao da aprendizagem dos discentes. Apurou-se que na turma "A" 0s
recursos utilizados s&o quadro e giz, livros e filmes e também séo realizadas visitas a outros
lugares. Nas turmas "B" e "C", além dos recursos listados, sdo utilizados também
retroprojetores e obras de arte*®, bem como séo realizadas feiras cientificas e exposicdes.

O sexto quesito buscou identificar se as escolas pesquisadas trabalham a historia
local. Foi perguntado aos alunos se eles ja tinham ouvido falar da historia da sua cidade ou do
seu bairro na aula. Constatou-se que em todas as turmas os alunos afirmaram ja terem
estudado historia local, mas a turma "B" foi a que apontou uma expressividade maior de
respostas positivas. Contudo, observa-se que um percentual consideravel de discentes afirmou
ndo saber ou ndo se lembrar se ja tinham estudado a historia que remete as suas origens
(grafico 03). Esse fato representa que os alunos ainda tém muita dificuldade para identificar o
que é historia local, revelando que mesmo que a tenham estudado parcialmente (como foi
evidenciado nas respostas obtidas através dos questionarios aplicados as professoras, cujas
quais, duas abstiveram-se de responder a esse quesito e, a que respondeu, afirmou que

trabalha a historia local somente no més do aniversario da cidade) ndo a apreenderam.

Gréfico 03: Situagdo do ensino da historia local

M Turma"A"
B Turma"B"

@ Turma"C"

Sim N3do Nao sei

Fonte: Trabalho de campo.

'® As obras de arte citadas pelos alunos referem-se a quadros existentes na escola que sdo utilizados como
recurso pedagogico.
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A questdo seguinte indagou sobre a forma como os alunos utilizam os
conhecimentos aprendidos nas aulas histéria quando estdo fora dela. Seis alunos néo
responderam a essa questdo e dentre os que responderam, classificamos as respostas em seis
categorias, apresentadas da seguinte forma: os maiores percentuais obtidos nas turmas "B" e
"C" referiram-se a utilizacdo para 0 ensino para outras pessoas e para responder as tarefas de
casa. Também foi atribuido o uso da histéria para realizacdo de brincadeiras, para preservacdo
do meio ambiente e para viagens. Ja na turma "A", o maior percentual referiu-se a nao
utilizacdo da historia, dez alunos afirmaram ndo utilizar os conhecimentos aprendidos sobre

histéria quando estdo fora da escola.

Gréfico 04: Utilizagdo da histdria fora da escola

® Turma"A"
12 -

® Turma"B"
10 4 Turma"C"

Quantidade de alunos
(o))

4 -

2

0 H N
Ensinar Respondera  Brincar  Preservaro Viajar N3o utilizo Nao
outras tarefa de meio respondeu
pessoas casa ambiente

Atribuigoes dadas aos conhecimentos histéricos

Fonte: Trabalho de campo.

A nona questdo entrelaca-se com a quinta, completando-se. Perguntou aos alunos
se, na escola, eles aprenderam a cuidar do meio ambiente e dos locais onde eles vivem e como
cuidam. Trés alunos se abstiveram de responder a esse quesito e quanto aos que responderam,
verifica-se que a maioria respondeu que sim e que cuida do meio ambiente e dos lugares onde
vive, contudo, alguns discentes afirmaram que, mesmo tendo aprendido, ndo cuidam. Esse
fato demonstra que se faz necessario que os professores realizem um trabalho conscientizador
a fim de sensibiliza-los e torna-los conscientes da importancia das a¢es que realizam para

com 0 meio.
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Em relacdo ao modo como cuidam, observou-se uma variagdo nas respostas que
também se diversificaram entre as turmas. A turma "A" respondeu que cuida do meio
ambiente jogando o lixo no local adequado, ndo poluindo os rios e 0s mares e cuidando da
escola. Ja as turmas "B" e "C" divergiram um pouco mais nas respostas. Além das acbes
praticadas pela turma "A", responderam ainda que cuidam do meio ambiente plantando
arvores, ndo desmatando as florestas, cuidando dos animais, ndo desperdicando agua,
reciclando o lixo e separando o mesmo (gréafico 05).

Grafico 05: Como os alunos cuidam do meio ambiente
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Jogando o lixo na lixeira
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Fonte: Trabalho de campo.

Essas acGes confirmam a postura preservacionista construida pelos alunos, mas
também mesclam-se com atitudes referentes a postura conservacionista, a medida que, no
momento em que o individuo se reconhece como um ser capaz de conservar 0 meio ambiente
sem incluir-se nele, ele esta se reconhecendo como um ser superior, inerente a essas duas

vertentes da educacdo ambiental.
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As duas Ultimas questdes buscaram identificar o que motiva e o que desmotiva 0s
alunos na instituicdo escolar, perguntando o que eles mais gostam e 0 que menos gostam na
escola, respectivamente. O objetivo dessas indagagdes foi observar se os discentes veem 0
ambiente escolar de forma prazerosa, instigadora da construgdo do conhecimento ou se
percebem a escola como um local mnemdnico, frequentado apenas por uma obrigacédo a ser

cumprida. As respostas estdo dispostas nos graficos 06 e 07.

Graéfico 06: O que os alunos gostam na escola
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Fonte: Trabalho de campo.
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Gréfico 07: O que os alunos ndo gostam na escola
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Fonte: Trabalho de campo.

Os graficos demonstraram que 0 ambiente escolar é visto pelos alunos como um
local agradavel, onde a atividade estudar é desenvolvida de forma prazerosa pelos discentes,
visto que a maioria afirmou que o que mais gosta de fazer na escola € estudar. O segundo
maior percentual revelou que o que as criancas mais gostam na instituicdo é da hora do
recreio. Elementos como os conteudos, os colegas e a professora também foram citados em
menor escala.

Embora os dados do grafico 06 tenham apontado que estudar é a atividade mais
apetecida, o grafico 07 aponta um resultado a ser refletido, pois a aula teve um alto indice de
rejeicdo por parte dos alunos. Ora, como 0s alunos afirmam que gostam mais de estudar,
porém nao gostam da aula? Esse fato demonstra que as criangas acham a aula chata, talvez
porque ocorra de forma mneménica. Todavia, a bagunca e as brigas foram recordes da
rejeicdo e na turma "C" a diretora também teve uma ndo aceitacdo elevada. Apesar desses
resultados, as narrativas apontam também a presenca do elemento castigo chama bastante
atencdo, afinal castigar ndo é o procedimento adequado para a promocdao da educacéo.

A esse respeito, Branddo apud Morais (1994), aponta que o ndo gostar da aula ndo
esta diretamente relacionado ao professor, ao gestor ou & turma. As vezes, esse ndo gostar

pode estar relacionado ao "conjunto™ hierdrquico que compée a escola, mas também pode
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estar relacionado ao desgostar do espaco da sala de aula numa tentativa de eternizar o
momento das brincadeiras, algazarras e conversas do recreio, trazendo as vivéncias do espago
do recreio para o espaco da sala de aula.

E importante ressaltar que, de acordo com o autor, o desgostar do espaco da
sala de aula ndo corresponde ao  esteredtipo de maus alunos ou
indisciplinados, visto que tal sentimento pode ser uma tentativa de fuga ou
contestacdo  impostos  pelos  métodos  tradicionais e  pelos  paradigmas
de "disciplinas" instituidos historicamente.

A partir dos relatos dos alunos pode-se observar que a escola desempenha seu
papel em relacdo a realizacdo da promoc¢édo do ensino, contudo ndo da forma como orientam
0s PCN. Quanto a definicdo de histdria ficou explicito que a maioria das criangas a concebem
como uma disciplina curricular, no entanto, apesar de ser concebida de tal forma, a mesma
representa uma grande importancia em suas vidas, visto que elas compreendem-na como uma
oportunidade de aprendizado.

No que tange a concep¢do de meio ambiente, verificou-se que os discentes
divergem parcialmente em relacdo aos seus conceitos. A turma "A" o compreende numa
perspectiva voltada para aspectos de ciéncias e saude enquanto que as turmas "B" e "C" o
compreendem sob uma Otica mais naturalista. Fora da escola, utilizam a histéria para
responder as tarefas de casa e para ensinar outras pessoas e 0s conhecimentos adquiridos
sobre educacdo ambiental para cuidar do meio ambiente.

A maioria dos educandos revelou ainda que os momentos mais apreciados no
ambiente escolar sdo os de estudar e de brincar na hora do recreio, mas afirmaram que embora
gostem de brincar ndo gostam de brigas e baguncas, demonstrando assim que apesar das
dificuldades encontradas nas escolas, estas ndo sao significantes o bastante para desmotiva-

los.
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DANDO O ACABAMENTO FINAL: A GUISA DE CONCLUSOES

Este trabalho teve o objetivo de compreender se as proposi¢cdes dos Parametros
Curriculares Nacionais sdo exequiveis nas séries iniciais e verificar até que ponto as
concepcdes do ensino de histéria e do tema transversal meio ambiente sdo efetivadas nas
séries correspondentes ao quinto ano das escolas Dr. Martinho de Oliveira Bravo e Eduardo
Marques de Oliveira.

A primeira instituicdo escolar atende uma demanda de alunos pertencentes a uma
classe social pouco favorecida economicamente. Como revelado pelo projeto politico-
pedagdgico, de forma geral, os pais das criancas ndo possuem renda fixa e apresentam um
baixo nivel de escolaridade. Acreditamos que esse fato seja um dos responsaveis pela sua falta
de participacdo na escola e na trajetoria académica de seus filhos. Outro fato que pode
fortalecer a omissdo da participacdo da familia € o baixo incentivo oferecido por parte da
escola, afinal ndo foi verificado que a EMEF Martinho Bravo estimula a presenca da familia
na instituicao escolar.

A segunda instituicdo atende uma demanda diversificada. A direcdo nos informou
que os alunos sdo provenientes da classe media e da classe média alta do municipio de Siméo
Dias, do seu interior e de cidades circunvizinhas como Poco Verde e Paripiranga, na Bahia.
Embora haja uma diversificacdo no publico-alvo atendido em relacdo ao da escola anterior, a
participacdo dos pais também ndo ficou evidenciada nesta pesquisa. Acreditamos que esse
fato aconteca porque muitos desses pais ndo possuem um nivel de escolaridade elevado e se
sentem constrangidos, receosos em participar do cotidiano escolar de seus filhos, pois apesar
de comporem uma classe economicamente favorecida, desempenham atividades agricolas e
de comércio local, funcdes essas que, de modo geral, ndo exigem um alto grau de instrucdo.

A partir dos resultados obtidos, podemos inferir, em relacdo aos professores
participantes da pesquisa, que nem todos os participantes possuem a formacdo adequada para
a atividade que exercem, visto que dentre as trés docentes pesquisadas que lecionam em séries
iniciais, apenas uma é licenciada em Pedagogia.

Os projetos politico-pedagdgicos revelaram, de maneira geral, que a

interdisciplinaridade ndo é compreendida como uma prioridade do ensino, mas como um
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recurso pedagogico, visto que apresenta topicos bastante superficiais acerca do ensino
interdisciplinar.

A andlise dos PPP possibilitou uma interpretacdo profunda sobre a
intencionalidade que existe por trds dos objetivos propostos. Na EMEF Martinho Bravo,
pudemos perceber que 0s objetivos circundam em torno da diminui¢do do indice de repeténcia
e de evasdo escolar. No Colégio Eduardo Marques de Oliveira, objetiva-se formar alunos
aptos para ingressarem na sociedade com o intuito de perpetuar a condi¢do social de
pertencimento a classe média da qual os discentes sdo provenientes.

Essa andlise, juntamente com a dos questionarios, revelou também que a
participacdo da familia e da comunidade é bastante escassa nas instituicdes de ensino. Sem a
cobranga dos pais por um ensino de qualidade, pelo desenvolvimento de uma formacéo
cidadd, pela promocdo do ensino interdisciplinar, etc, as escolas ficam livres para
desenvolverem o tipo de ensino que acreditam ser 0 mais adequado. No caso desta pesquisa,
verificamos que, embora haja algumas sinalizagcdes para a promocdo de um ensino norteado
pelos PCN, efetivamente isso ndo acontece.

Acreditamos que esse fato possa estar relacionado ao ensino tradicionalista
encontrado nas escolas pesquisadas, pois quando questionadas sobre os Parametros
Curriculares Nacionais, foi notorio que ndo hd um conhecimento aprofundado do referido
documento, nem sobre a interdisciplinaridade e a transversalidade, palavras-chave dos PCN.

Quanto ao ensino de historia, pudemos perceber que esse é concebido como o
estudo do passado, traduzindo, dessa forma, a visdo arcaica das educadoras e também da
escola onde atuam. Afinal, se houvesse, por parte da gestdo escolar uma outra viséo, ela
estaria explicita nos projetos politico-pedagdgicos e nas acdes empreendidas na relacao entre
gestor-professor.

O ensino de historia local ndo € realizado cotidianamente e, conforme depoimento
de uma professora pesquisada, sé é ensinado no més do aniversario da cidade. Observamos,
dessa forma, que a historia local ndo apresenta importancia suficiente para as escolas
investigadas, ja que é trabalhada de forma pontual. Ao contrario, os PCN orientam que
topicos da historia local dos alunos devem estar presentes cotidianamente no processo de
ensino-aprendizagem.

No tocante ao ensino de meio ambiente, também pudemos perceber que, assim
como a historia local, é trabalhado pontualmente. Além do ensino descontinuo, hd o agravante

do modo como é representado pelas professoras, sempre aparecendo sob uma perspectiva



86

formal e conservadora. As docentes ndo apresentam uma percepcdo da necessidade de
transformagdo do meio em que vivemos e também ndo estabelecem uma relacdo entre 0 meio
ambiente e a historia, tampouco com a histéria local.

Acreditamos que tal falta de percepcdo pode estar relacionada a formacgdo das
professoras, que pode ter sido deficiente, haja vista que duas sdo licenciadas em Letras e a
estrutura curricular deste curso ndo trata de questdes ambientais e a professora licenciada em
Pedagogia, por ter concluido a sua formagdo em 2004, ndo teve a oportunidade de participar
de discussdes profundas sobre a educacdo ambiental, um tema relativamente novo em cursos
de licenciatura. Outro fato que pode contribuir para a ndo promoc¢do de um ensino
transformador é a demanda atendida nas escolas, pois, conforme ja explanado, ndo ha uma
presenca efetiva da familia e da comunidade nas instituicdes de ensino pesquisadas.

Infelizmente, esses resultados encontrados vao de encontro as proposigdes dos
Parametros Curriculares Nacionais, em que 0 educador deve desenvolver uma préatica
pedagdgica pautada na transversalidade do ensino, utilizando para o alcance de tal préatica a
promo¢do da interdisciplinaridade e, consequentemente, obtendo como fruto o
estabelecimento, por parte dos alunos, de relacbes entre as ciéncias e em especial, entre a
historia e a educacdo ambiental. Embora nds tenhamos verificado tais resultados, 0s mesmos
ndo sdo percebidos pela e pela comunidade que, por ndo conhecerem as orientacées dos PCN
acabam ndo cobrando das instituicdes a promog¢édo de um ensino transversal/interdisciplinar.

Esses fatos podem ser comprovados com as respostas dos alunos. Através dos
resultados obtidos com a aplicacdo dos questionarios aos alunos, pudemos verificar que eles
concebem a historia numa ordem cronoldgica, citando-a como simples narracfes de fatos
passados. Em relacdo ao meio ambiente, percebemos que o compreendem sob uma
perspectiva cénica, em que se preza somente pela beleza natural.

A luz de suas respostas, verificamos que os alunos demonstraram também que no
estabelecem relacbes entre essas duas areas do conhecimento e que 0s conhecimentos
ensinados na escola ndo vao além da reproducdo dos contetdos dos livros didaticos.
Demonstraram ainda, em relacdo ao ensino de histdria, que ndo conseguem visualizar sua
utilizacdo fora da escola, ja em relacdo ao ensino do meio ambiente, demonstraram que a
relacdo estabelecida é confundida com a pratica de habitos de higiene.

Examinando ainda as representacdes dos professores, percebemos que divergem
bastante entre si. Contudo, nenhuma delas é norteada de acordo com as orientagdes dos PCN,

em que a educacdo ambiental deve seguir a tendéncia critica/lemancipatéria. Essa tendéncia
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caminha na perspectiva de emancipacdo do sujeito, buscando despertar seu senso critico
diante de algumas perguntas referentes a sua realidade e corrobora com a visdo de Tozoni-
Reis (2004), em que a educagdo é uma peca fundamental para o alcance da emancipacdo do
sujeito e a educacdo ambiental, nesse contexto, é o instrumento mediador da democratizacéo.

Quanto aos gestores, verificamos que suas concepgdes corroboram com as
concepcoes apresentadas pelos professores. Embora afirmem que reconhecem a importancia e
a necessidade do desenvolvimento de préticas concernentes as orientacbes dos PCN, nédo
demonstram esse reconhecimento nas suas agfes e na construcdo dos projetos politico-
pedag0gicos.

A relacdo gestor-professor ndo pareceu ser uma relagdo de troca e
compartilhamento de experiéncias, uma vez que, nos questionarios, as diretoras demonstraram
ndo conhecerem profundamente os Parametros Curriculares Nacionais. Demonstraram
também que ndo h& uma preocupacgédo primaria com os projetos politico-pedagdgicos que se
encontram defasados, necessitando de uma atualizacdo urgente.

Destarte, é importante ressaltar que, apesar das escolas pesquisadas estarem
localizadas em espacos e realidades dispares, apresentam os mesmos problemas no processo
de ensino-aprendizagem. Desse modo, o paradigma de que o ensino da rede publica tem uma
qualidade inferior a da rede particular € quebrado. Nota-se claramente que uma boa estrutura
fisica ndo garante uma boa formacdo, pois esta esta relacionada, antes de qualquer coisa, a
vontade politica que o professor tem de modificar e transformar a realidade dos seus alunos.

Ao final, observamos que, embora exequiveis, as proposi¢cGes dos Parametros
Curriculares Nacionais concernentes ao ensino de historia e de meio ambiente ndo sdo
efetivadas nas escolas pesquisadas. Contudo, foram observadas algumas sinalizacdes de que
esse fato pode ser mudado como a citacdo de que alguns topicos relacionados a
interdisciplinaridade. Foi verificado que o ensino de historia ndo se realiza de forma
interligada com os topicos de meio ambiente porquanto as docentes compreendem estas duas
tematicas separadamente, mas acreditamos que se houver uma atualizacdo em sua formacao
perceberdo e compreenderdo a necessidade da interdisciplinaridade entre essas e todas as
outras areas do conhecimento.

Dessa forma, acreditamos que € sim possivel desenvolver préaticas docentes
pautadas na efetivacdo das proposi¢oes dos Parametros Curriculares Nacionais, contudo, para
que isso possa acontecer é preciso que os professores tenham uma formacdo adequada e

busquem sempre se atualizar e aprofundar os seus conhecimentos, mas principalmente que
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tenham vontade de mudar a realidade em que vivem, que as escolas promovam a participagédo
da familia e da comunidade no espaco escolar e, acima de tudo, que proporcionem aos alunos
uma aprendizagem significativa.

E preciso também que compreendam a proposicdo de que a educagdo ambiental,
na atual conjuntura social, deve vislumbrar o alcance da efetivacdo do processo de tomada de
consciéncia do individuo para a busca pela transformacdo da sociedade em que vive e,
consequentemente, para a elaboracdo de uma histéria consciente, pautando-se sempre na
perspectiva interdisciplinar e transversal do ensino.

Acreditar que a transformacédo é possivel é o primeiro passo para a construcao de
uma formacdo critica e cidadd, afinal a arte de ensinar € como a constru¢do de uma grande
colcha de retalhos que pode apresentar multiplos significados para quem ensina e para quem
aprende. Uma colcha de retalhos pode significar um simples pano de chao, mas também pode
significar um manto aconchegante nos momentos frios que afligem o percurso da vida. O
ponto de vista depende da significacdo que a construcdo da colcha representou na vida da
pessoa que ird utilizad-la. Assim como na acdo educacional, sua importancia € atribuida
conforme o sentido que o processo de ensino-aprendizagem representou e representa na vida

do professor e do aluno.
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ANEXO A - MAPA 01. LOCALIZACAO GEOGRAFICA DA CIDADE DE SAO
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ANEXO B — MAPA 02. LOCALIZAGCAO GEOGRAFICA DA CIDADE DE SIMAO DIAS
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ANEXO C — QUESTIONARIO APLICADO AOS PROFESSORES PESQUISADOS

Universidade Federal de Sergipe
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Departamento de Educagéo

Caro Professor, este questionario faz parte de uma pesquisa monografica. Respondendo-o, 0
senhor(a) estard contribuindo para com a construcdo de uma pesquisa académica. Sua
identidade permanecera preservada.

1) Qual a sua faixa etaria?
( )18 a25anos ( )26a30anos ( )3la35anos ( ) 36a40anos
( )4lad5anos ( )46 a50 anos ( )51ab55anos ( )56 a60 anos

2) Qual a sua formacéo académica e em que instituicdo adquiriu tal formacéo?

3) Ha quanto tempo leciona?

4) Quantas horas o senhor(a) trabalha diariamente na escola? Exerce outro tipo de atividade
laborativa? Se sim, qual(is)?

5) Em quantas escolas o senhor(a) trabalha?

6) Em que esfera educacional o Sr.(a) leciona ou ja lecionou?

( ) Publica ( ) Privada () Pdblica e Privada

7) Qual o seu conceito sobre o ensino de historia?

8) Qual a sua concepcdo sobre meio ambiente e educacdo ambiental?

9) Como o senhor(a) compreende a questdo da interdisciplinaridade em sua pratica docente?
10) Como o senhor(a) compreende a questdo da transversalidade em sua préatica docente?

11) O senhor(a) acha importante o ensino de histdria e do meio ambiente nas séries iniciais?
12) Como o senhor(a) avalia os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)?

13) Como o senhor(a) trabalha o ensino de histéria e do meio ambiente nas séries iniciais? E
possivel trabalhar de modo interdisciplinar/transversal?

14) Como o senhor(a) concebe a relacdo teoria x pratica nas séries iniciais?

15) O senhor(a) costuma trabalhar a historia local nas classes em que leciona? Como?

16) O senhor(a) costuma trabalhar quest6es ambientais nas classes em que leciona? Como?
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17) Que desdobramentos o senhor(a) espera para 0s alunos das séries iniciais no tocante a

aprendizagem da histéria e do meio ambiente?

Muito obrigada pela sua participacao!
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ANEXO D — QUESTIONARIO APLICADO AOS GESTORES PESQUISADOS

&

Universidade Federal de Sergipe
Centro de Educacéo e Ciéncias Humanas
Departamento de Educagéo

Caro gestor, este questionario faz parte de uma pesquisa monografica. Respondendo-o, o
senhor(a) estard contribuindo para com a construcdo de uma pesquisa académica. Sua
identidade permanecera preservada.

1) Qual a sua faixa etaria?
( )18 a25anos ( )26a30anos ( )3la35anos ( ) 36a40anos
( )4la45anos ( )46 a50anos ( )51lab5anos ( )56 a60anos

2) Ha quanto tempo o senhor(a) atua como gestor de uma instituicdo de ensino?

3) Qual a sua formacéo académica e em que instituicdo adquiriu tal formacao?

4) O senhor(a) possui curso de especializacdo na area de administracdo escolar? Se positivo,
qual(is)?

5) Quantas horas o senhor(a) trabalha diariamente na escola?

6) Em que esfera educacional o Sr.(a) atua como gestor?

( ) Publica ( ) Privada () Pdblica e Privada

7) De que maneira foi construido o Projeto Pedagdgico desta instituicdo educacional?

8) O Projeto Pedagdgico desta escola contempla os Parametros Curriculares Nacionais
(PCN)? Em quais aspectos?

9) O Projeto Pedagdgico prevé o trabalho interdisciplinar/transversal nesta instituicdo?
Justificar:

10) O senhor(a) acredita que a referida escola apresenta subsidios para o desenvolvimento de
um trabalho interdisciplinar?

11) Existe, por parte da gestdo escolar, alguma iniciativa para o desenvolvimento de

atividades ou projetos relacionados ao ensino de histéria e/ou do meio ambiente?

Muito Obrigada pela sua participacao!
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ANEXO E — QUESTIONARIO APLICADO AOS ALUNOS PESQUISADOS

> A

I&ﬁ Universidade Federal de Sergipe

1) Quantos anos vocé tem? ()9 ()10 ()11 ()12 ()13 ()14 ()15
2) O que vocé entende por Histéria?

3) Qual a importdncia do estudo de Histéria para sua vida?

4) O que vocé entende por Meio Ambiente?

5) Marque abaixo os objetos que seu professor(a) usa para dar aula:

() Quadro e giz ( )Livros ( )Filmes ( )Retroprojetor

( )Computador () Outros:
6) Vocé ja ouviu falar da histéria da sua cidade ou do seu bairro na escola?

( )Sim () Ndo () Ndo Sei ou ndo lembro
7) Marque abaixo que tipo de atividades vocé costuma fazer na escola:

() Pesquisas ( ) Visitas a outros lugares () Tarefas de casa

() Mostras, feiras, exposigoes ( ) Outros:

8) De que forma vocé usa os conhecimentos aprendidos nas aulas de Histéria quando
estd fora da escola?

9) Na escola vocé aprendeu a cuidar do meio ambiente e dos locais onde vocé vive? Como
vocé cuida?

10) O que vocé gosta ha escola? Por qué?

11) E o que vocé ndo gosta na escola? Por qué?

Muito Obrigadal



