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Qualquer atividade humana precisa de um espago e de um
tempo determinado. Assim acontece com o ensinar e o aprender,
com a educacdo. Resulta disso que a educacdo possui uma
dimensédo espacial e que, também, o espaco seja junto com o

tempo, um elemento basico, constitutivo, da atividade educativa.

VINAO, 2001, p. 61.



Resumo

Este estudo teve como objetivo verificar como as mudangas ocorridas na Educacdo
Infantil no Brasil, entre as décadas de 1930 e 1980, se refletiram nos espacos fisicos
destinados a essa educagdo na cidade de Aracaju/Se, especialmente no que se refere ao
Jardim de Infancia e a pré-escola. Para tanto, ele foi norteado pelo pressuposto de que o
espaco fisico das instituices de educacao infantil constitui um aspecto importante para
a qualidade do trabalho pedagdgico realizado nessas instituicbes; para a aprendizagem e
desenvolvimento da crianga, para 0 seu bem-estar, seguranga e, especialmente, para que
ela tenha respeitado o seu direito de viver a infancia, com base nas reflexdes de autores
como: Carvalho; Rubiano e Bonagamba; Didonet; Faria; Rossetti-Ferreira e Amorim;
Frago, dentre outros. Este trabalho insere-se no campo da Histéria da Educacéo,
especialmente, observando os principios da Histdria Nova. A literatura especifica sobre
a educacdo infantil constituiu o foco da investigacdo realizada. Como resultados deste
estudo, verificou-se que em Aracaju, assim como ocorreu no pais, sob a justificativa de
necessidade de uma maior oferta de vagas na educagdo pré-escolar, para atender a
demanda cada vez mais crescente a partir do final da década de 1930, foram adotadas
solucdes emergenciais de baixo custo. Tais solu¢bes, embora tenham contribuido para a
expansao da pré-escola, e assim garantido o acesso a ela a um maior numero de
criancas, resultaram na improvisacdo dos espacos fisicos utilizados, com sérios
prejuizos para as criancas. Ao mesmo tempo, resultaram também na extincdo dos
jardins de infancia cujos espacos fisicos a eles destinados revelavam preocupacfes
especificas e uma identificacdo, em relagdo a elas. Espera-se com este estudo contribuir
para ampliar a reflexdo e o debate acerca da importancia a questdo estudada que diz
respeito aos espacos fisicos destinados as instituicdes de Educacdo Infantil.

Palavras-chave: Crianca. Espaco fisico. Jardim de Infancia. Pré-escola.



ABSTRACT

This study aimed to examine how changes in the Early Childhood Education in Brazil
between the 1930s and 1980 were reflected in physical spaces intended for such
education in the city of Aracaju / If, especially with regard to Kindergarten and to
preschool. For this, he was guided by the assumption that the physical space of
educational institutions is an important aspect for the quality of pedagogical work in
these institutions, for learning and development of children, for your well-being, safety
and especially so that it has complied with its right to live their childhood, based on the
reflections of authors such as: Carvalho; Rubiano and Bonagamba; Didonet; Faria;
Rossetti-Ferreira and Amorim; Frago, among others. This work falls within the field of
History of Education, especially following the principles of the New History. The
literature on early childhood education was the focus of the investigation. As results of
this study, it was found that in Aracaju, as occurred in the country, under the
justification of the need for a greater supply of places in pre-school education to meet
the ever increasing demand from the late 1930, were adopted emergency low cost
solutions. Such solutions, though they have contributed to the expansion of pre-school,
and so she secured access to a greater number of children, resulting in physical spaces
used improvisation, with serious damage to children. At the same time, also resulted in
the extinction of kindergartens whose physical spaces they intended to reveal specific
concerns and identification in relation to them. It is hoped that this study helps to
broaden reflection and debate about the importance of the issue studied with regard to

physical spaces for the institutions of early childhood education.

Keywords: Child. Physical space. Kindergarten. Preschool.
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INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Este trabalho teve como propdsito verificar na literatura como as mudancas
ocorridas na educacéo infantil no Brasil, entre as décadas de 1930 e 1980, se refletiram
nos espacos fisicos das instituicbes destinadas a essa educacdo, particularmente, na

cidade de Aracaju/SE, com destaque para o Jardim de Infancia e a pré-escola.

Este estudo apresenta-se relevante, tanto para a compreensdo da historia da
educacdo brasileira e de Sergipe, no que se refere a crianga, antes da escolaridade

formal, quanto da histdria da infancia, em particular.

Assim, o estudo teve como foco as transformacdes fisicas pelas quais passaram
0s espacos destinados as instituicdes de educacdo infantil na capital sergipana, como
conseqiiéncia das politicas publicas de educacdo adotadas para as criangas de até seis
anos no pais. As politicas referidas implicaram na lenta substituicdo do jardim de
infancia pela pré-escola entre as décadas de 1930 e 1980.

Este recorte cronoldgico foi feito devido ao fato de que embora os jardins de
infancia —, ao lado de outras iniciativas de atendimento/educacdo da crianga antes dos
sete anos, como a creche — tenham nascido no Brasil no final do século XIX, em
Sergipe esse modelo de atendimento foi somente inaugurado na 1% década referida.
Verificou-se que, entre essa década e a de 1980, o jardim de infancia, que se firmou
como uma instituicdo de prestigio, foi sendo lentamente substituido por um modelo de

instituicdo educacional mais simples e mais barato, denominado pré-escola.

Nessa Ultima década, os programas de educagdo de massa que deram
continuidade aos de carater emergencial, inaugurados ja na década de 1940, para a faixa
etaria em destaque, contribuiram para a explosdo das matriculas na pré-escola, com
conseqiiéncias importantes para a qualidade dos servicos ofertados, no que se refere,

especialmente as condic6es dos espacos fisicos destinados a esse tipo de instituicéo.

As razfes que motivaram a opcao por esta questdo de estudo, primeiro, foram as

inquietacBes sentidas diante das diferencas observadas nos prédios das diferentes
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instituicOes de educacdo infantil em Aracaju. Os prédios destinados ao Jardim de
Infancia construidos nas décadas de 1930 e 1940, se caracterizam por espacos amplos,
com grandes varandas, muitas portas e janelas, arquitetura de certa forma, monumental;
no passado esses prédios foram ajardinados e arborizados, como é o caso dos Jardins de
Infancia Augusto Maynard e José Garcez Vieira. J 0s espacos reservados a educacgéo
da crianca pequena a partir da década de 1950, constituem outra realidade, no que diz
respeito ao espaco fisico, como foi observado em pré-escolas da rede publica municipal
da cidade de Aracaju e do municipio de Sdo Cristovao. Prédios construidos a partir da
década de 1950, a exemplo daquele onde funciona a Escola Municipal de Educacgéo
Infantil (E.M.E.1) Quintina Diniz, sdo pequenos, sem atrativos, pouco confortaveis e
sem condicdes de atendimento adequado as criancas. Além disso, os que foram
observados ndo revelam preocupacdo com a estética, com o0 bem-estar e nem de

atendimento as necessidades da crianga, de movimentar-se e expressar-se.

Além disso, a inquietacdo referida comecou a se aprofundar durante o estagio
supervisionado no curso de Pedagogia e quando realizei algumas visitas a instituicdes

de educacdo infantil ao fazer a pesquisa exploratdria que deu origem a este estudo.

Além dessas inquietacdes, levou-se em consideracdo na definicdo do objeto
deste estudo o que a literatura especifica reflete sobre a questdo dos espacos fisicos

destinados a educagéo da crianga pequena.

Conforme anélise de autores como Oliveira (1999), Francga (1996), Faria (2007),
Carvalho e Rubiano (1996), um espaco deve ser bem estruturado para incentivar a

crianca a sentir-se segura e independente.

Faria (2007) afirma a necessidade das instituicbes de educagdo infantil
garantirem a todas as criancas o direito a infancia e, conforme a autora, 0 modo como o
ambiente dessas instituicGes é organizado diz respeito a essa questio. E importante que
esse ambiente contemple aspectos do universo infantil tais como: a fantasia, a

brincadeira, a imaginacao.

Tendo em vista, tais consideracdes, definiu-se como objetivo deste trabalho
verificar como as mudangas ocorridas na educacdo infantil no Brasil, entre as décadas

de 1930 e 1980, se refletiram nos espagos fisicos destinados a essa educagdo, em
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Aracaju, especialmente no jardim de infancia e na pré-escola. Para isso, o0 estudo

realizado procurou de modo especifico:

e Verificar 0 que diz a literatura relativa & Educacao Infantil a respeito do espago

fisico escolar, da sua importancia e expectativas que ele expressa;

e Verificar o que diz a literatura especifica em Sergipe a respeito dos espagos
fisicos destinados aos Jardins de Infancia Augusto Maynard e José Garcez
Vieira, em relacdo ao que eles representaram para a educagédo da crianca nesse
Estado;

e Verificar na literatura as implicacGes das politicas de educacdo infantil para a
questdo do espaco fisico das instituicdes especificas, entre as décadas de 1930 e

1980, em Sergipe, especialmente no que se refere a cidade de Aracaju.

Norteia este estudo, como ja indicado, o pressuposto de que um ambiente amplo,
ventilado, bem organizado, limpo, dispondo de materiais em boas condicGes de uso, é
um importante indicativo de qualidade, revelador da importancia que se atribui a crianca
na faixa etaria indicada, e & sua educacdo. E revelador também do entendimento
presente nas politicas de educacdo acerca da importancia do aspecto em foco para a

crianca e para o seu desenvolvimento e bem-estar.

Esta pesquisa se insere no ambito da Historia da Educacdo, na perspectiva da
Histéria Nova como discutida por Le Goff (1988). Conforme esse autor, esta € uma
Historia para além daquela que tinha como objeto os considerados “grandes fatos”, as
“grandes personalidades”, isolados da totalidade sécio-cultural. A Historia Nova, desse
modo, se opde a “historia positivista do século XIX” (LE GOFF, 1988, p. 28). De
acordo com esse autor, ela “se afirma como histéria global, total, e reivindica a
renovagdo de todo campo da histéria” (LE GOFF, 1988, p. 27). Adota como principio o
de que todos os homens sdo construtores da historia e que 0s acontecimentos mais

simples séo reveladores também da historia dos homens.

Esse modo de compreender a historia teve implicacbes para a pesquisa em
Historia e Historia da Educagdo, dentre as quais “a ampliagdo do campo de documento

historico” (LE GOFF, 1988, p. 28). Este vai além do documento escrito e passa a
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abranger além de todos os tipos de escrito “documentos figurados, produtos de

escavacdes arqueoldgicas, documentos orais, etc”.

Nesta perspectiva é que também se justifica a importancia de um estudo histérico a
respeito do espaco fisico, no que se refere as instituicbes de Educacdo Infantil, como
elemento revelador da historia dessas instituicGes e do modo como a educagdo infantil e
a crianga vém sendo compreendidas, particularmente na cidade de Aracaju/Se.

Observando essa perspectiva tedrica e metodologica, para a realizacdo deste
estudo, optou-se pela analise documental, com foco na literatura que trata da Educacgéo
Infantil, tanto no plano nacional, quanto no local, ou seja, na literatura também
produzida em Sergipe. Os dados foram complementados por observagdes de campo, ou
seja, nos espacos fisicos de sete InstituicGes de Educacdo Infantil na cidade de Aracaju e

no municipio de Sdo Cristovao.

Para atender aos objetivos deste estudo, foram consultadas obras dos seguintes
autores: Aries (1981), Cambi (1999), Arce (1988), Carvalho, Rubiano e Bonagamba
(1996), Didonet (1992), Faria e Palhares, (2007), Faria (1999), Rossetti-Ferreira e
Amorim (2004), Frago (2001), Kishimoto (1988), Kuhlmann (2004; 2010), Kramer
(1984), Lima (1994), Oliveira (1997), Paniagua e Palacios (2007), Rosemberg (1999),
Souza (1998), Monarcha (2001; 2006), MEC (1998; 2009), Soares (1986).

No que se refere a literatura local, foram localizadas e consultadas trés
dissertacdes de Mestrado (Vilas-B6as, 2000; Lobo, 2002; Leal, 2004), um trabalho
publicado em anais de evento nacional (Lima e Freitas, 2006), trés artigos publicados
em revistas de educacdo local (Franca, 1996; Graca e Araujo, 1997), citadas na
sequéncia deste texto e uma obra que apresenta reflexdes acerca de uma pesquisa, sobre
a influéncia do processo de alfabetizacdo na pré-escola, realizada na década de 1980,
em Sergipe, sob a coordenacdo de professores da Universidade Federal de Sergipe
(Silva, 2004). Além das obras referidas, foi também consultada a Revista Renovagéo
(1932).
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CAPITULO I — O espaco fisico escolar: importancia e expectativas que

ele expressa

O espaco fisico das instituicdes de educacao infantil vem sendo focalizado como
um aspecto importante para a qualidade do trabalho pedagdgico realizado nessas
instituices e especialmente para a aprendizagem e desenvolvimento e para o bem-estar
da crianca. Tanto a literatura especifica quanto as orientacGes oficiais recentes tém
valorizado esse aspecto.

Lilian Franca (1996) analisa a questdo do espago escolar como um aspecto
relacionado a formac&o e também a modelagdo do aluno ou da crianca. Na analise dessa
autora, a questdo da arquitetura dos prédios escolares — tomada por ela de forma
genérica e nao especificamente relacionada as instituicbes de educacdo infantil — é
focalizada na perspectiva de que os territorios estdo, de certa forma, condicionados
ideologicamente por uma determinada visédo de mundo. Segundo ela, a forma como 0s
edificios escolares se apresentam materializam desejos e incertezas vivenciadas. Nessa
mesma perspectiva, Frago (2001) analisa a questdo. Conforme esse autor, 0 espaco
produz as concepcles ideoldgicas das relacdes interpessoais constituidas. De acordo
com sua configuracao o espago comunica. Ainda segundo ele, “o territdrio e o lugar sdo,
pois, duas realidades individuais e grupalmente construidas. Séo, tanto num quanto no

outro caso, uma construgdo social” (FRAGO, 2001, p. 64).

Franca (1996) destaca uma estreita relacdo entre 0 modelo econémico de um
pais e o modelo educacional por ele adotado. Assim, as expectativas sociais decorrentes
desse modelo econémico se expressam no modo como sdo concebidos os espagos onde

funcionam as instituicGes escolares.

O modo como os prédios escolares se apresentam, conforme a autora referida,
pode revelar necessidades da sociedade, sejam elas de ordem pratica, social ou

ideoldgica. Para exemplificar essa relacdo, inicialmente, ela destaca a educacéao egipcia
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que se realizava com o mestre sentado na esteira e os alunos sentados ao redor dele e

cita alguns exemplos da educacdo na Grécia.

Platdo ja havia sistematizado um pouco desse processo de ensino, ao
criar suas academias. Socrates preferia aulas sem muita rigidez, sem
abrir escolas. Aristoteles ensinava proximo ao templo de Apolo, em
Lidice, deu origem ao termo Liceu, denominacdo de escolas ainda
hoje. Suas ‘aulas-passeio’ ministradas em prédios repletos de
‘peripatos’ (corredores), fez com que seus alunos fossem chamados de
peripatéticos, numa referéncia ao ambiente (FRANCA, 1996, p. 12).

Ainda destacando a relacdo entre os locais onde funcionava a educacdo na

Grécia Antiga e as necessidades sociais referidas, a autora diz que

em Esparta, a cidade-estado, onde imperava um estado permanente de
guerra, 0 guerreiro em preparacdo devia ir a escola: o local de
funcionamento variava, algumas funcionavam ao ar livre, em algum
canto da rua ou do templo, outras em alguma loja alugada, ou mesmo
a sombra de algum monumento publico (GILES, 1987, p. 27, apud
FRANCA, 1996, p. 13).

A instituicdo escolar que tinha como lema os dogmas cristdos, a educacgéo,
denominada de catecumenato — que significa instruir de viva voz — deveria conduzir o

homem até Deus.

A instituicdo do catecumenato incluia uma escola de catequese,
curso de preparacdo para o batismo de adultos, embora muitas vezes
houvesse criangas entre o0s ouvintes; a escola funcionava
habitualmente num santuario, mas, de acordo com a necessidade
poderia estar estabelecida numa catacumba, em tempo de perseguicao,
em residéncias particulares ou simplesmente na casa do professor
(NUNES, 1978, p.58, apud FRANCA, 1996, p.13).
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Conforme Franga (1996), os locais onde se fazia educacdo foram se
modificando a partir da Idade Média. Os alunos deixaram de se deslocar de um local
para outro para assistir as aulas das respectivas disciplinas e passaram a permanecer em
um determinado ambiente; ao invés de chdo coberto de palhas, eles passam a sentar em
bancos. E ainda, “a forma das salas de aula se confundiu com a hierarquia dos templos,
com seu ritual de celebracdo, onde um mestre assumia a posi¢éo central, como detentor
de uma verdade Unica, e os fieis se sentavam para aceitar passivamente 0s
conhecimentos apresentados” (FRANCA, 1996, p.14).

Vaérios fatores contribuiram para que a educacdo deixasse de ser exclusividade
da igreja. Dentre estes, a industrializacéo, com o inicio do capitalismo; “a educagéo se
torna mais utilitarista, isto é, passa a se preocupar com 0 ensino profissionalizante e
precisa estender seus dominios a uma populagdo maior” (FRANCA, 1996, p. 14). Com
a ruptura dessa situacdo, professores e alunos tiveram que improvisar seus ambientes

escolares, como quartos que ora funcionavam como escola, ora como bordel.

Observa-se por essas referéncias da autora que no periodo referido ndo havia
preocupacdo com o espaco fisico escolar. A escola ndo tinha um local fixo para
funcionar, muitas vezes este se destinava além da educacdo a outras fun¢ées. Como se

viu, poderia ora funcionar como escola, ora como pensionato ou como bordel.

No que diz respeito a um periodo mais recente, verifica-se em Ariés (1981) que
as instituicdes de educacdo passaram por mudancas importantes na sua apresentacao
fisica tendo em vista a necessidade de se impor uma disciplina aos alunos. De um
simples asilo no século XIII, que era o colégio para estudantes pobres surgiram escolas

modernas como os grandes colégios dos jesuitas entre o século XV e 0 XVII.

Nesse periodo, conforme Franga (1996, p. 14), “a forma das salas de aula se
confundiu com a hierarquia dos templos, com seu ritual de celebracdo, onde um mestre
assumia a posicao central, como detentor de uma verdade Unica, e os fiéis se sentavam
para aceitar passivamente os conhecimentos apresentados”. Ainda segundo essa autora,
“essa ligacdo com a religiosidade ndo era uma preocupagio do catolicismo; a tradigao
hebraica, por exemplo, também transformou as sinagogas em instrumentos de culto e de
educacdo” (FRANCA, 1996, p. 14).
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Paulatinamente a educagdo foi deixando de ser exclusividade da Igreja e a
Revolucdo Industrial, de acordo com a analise de Franca (1996), impds novas
incumbéncias a escola. A autora, citando Alvin Tofler, diz que “mais do que isolar a
criancga, precisou incorporar valores provenientes do regime capitalista que se instalava.
‘Pontualidade, obediéncia, trabalho mecanico e repetitivo’ [...] ingredientes

indispensaveis ao desenvolvimento da grande empresa, da producdo em série”

(FRANCA, 1996, p. 15).

Nesse novo contexto, conforme a autora em destaque, levando em consideracéo
a realidade brasileira, a questdo do espaco escolar como um aspecto que pode contribuir
para favorecer maior interacdo das criangas com o ambiente e aprendizagens mais
significativas, também se apresenta minimizada. Ganha importancia somente o aspecto
da “funcionalidade do prédio ou a questdo do mobilidrio sem estabelecer relagcdes com
implicacdes de diferentes ordens, mas restringindo-as ao utilitarismo” (FRANCA, 1996,
p. 16).

Contudo, é importante ressaltar que no inicio do periodo republicano no Brasil, a
questdo do espaco escolar, relacionado a objetivos politicos no que se refere a educacéo,
foi objeto de preocupacdo, conforme demonstra a arquitetura dos grupos escolares.
Nessa €poca a expectativa era a de que ‘sem bons prédios’ seria ‘impossivel fazer boas
escolas’ (MOTA JUNIOR, 1895, apud, SOUZA, 1998, p. 122) e as “boas” escolas eram

necessarias para o projeto de regeneracdo do pais.

Analisando o pensamento de Rui Barbosa sobre a questéo, Souza (1998, p. 122)
diz que na visdo desse intelectual “a casa escola deveria refletir o papel social da
instrucdo primaria e os valores atribuidos a educacdo. Ela haveria de ser, antes de tudo,

uma forca moral e educativa”.

Os grupos escolares sintetizaram essa expectativa como mostra Souza (1998, p.
123): “todo o projeto politico atribuido a educagdo popular: convencer, educar, dar-se a
ver”! Conforme essa autora, o edificio-escola além de “estabelecer a correspondéncia
entre a importancia da escola e o espaco ocupado” (SOUZA, 1998, p. 123), deveria ser
um espaco que tanto os funcionarios, como alunos e pais tivessem orgulho de fazer

parte dele, ou seja, um espaco agradavel, confortavel, etc.
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Para essa autora, o espaco fisico das instituicdes escolares ndo poderiam se
restringir a sua metragem e sim compreender o espaco como local que se constitui da
dimensdo sociocultural, devendo-se valorizar as formas fisicas e humanas nele

presentes.

Os grupos escolares daquela época se diferenciavam dos demais prédios, pois
eram notorias na sua arquitetura as caracteristicas de um espaco que tinha finalidade de
educacdo. Conforme Souza (1998), “na arquitetura escolar encontram-Se inscritas,
portanto, dimensdes simbolicas e pedagdgicas. O espaco escolar passa a exercer uma
acao educativa dentro e fora dos seus contornos”. Ainda segundo ela, “a politica de
construgdo promovida pelos governos republicanos no Estado de S&o Paulo elevou os
edificios escolares a altura da importancia atribuida a educacdo naquele momento
historico” (SOUZA, 1998, p. 123). Eram prédios projetados para durar, ou seja, uma

arquitetura monumental, bonita.

Ao analisar a importancia da qualidade do espago na educagdo das criancas,
Mayumi Watanabe de Souza Lima (1994) concorda com aqueles que afirmam que as
criangas tém capacidade de aprender e de se desenvolver em “qualquer lugar”, que em
qualquer espaco elas tiram suas percepcdes e os significados contidos nele. Contudo,
essa autora coloca em questdo o significado desse “qualquer lugar” em relacao aquele
onde ha 20, 30, 40 anos ou mais vivemos a nossa infancia. Em espacos onde
“brincamos e aprendemos a nos relacionar e a conhecer as pessoas e o mundo” pela
riqueza de desafios que geralmente eles ofereciam, seja na rua, nos guintais, nas pracas,
etc. (LIMA, 1994, p. 9).

Para a autora referida, “o ‘lugar qualquer’ da nossa infancia € hoje o terreno
inadequado para comercializagdo, acidentado ou encharcado, cheio de entulho e lixo,
onde convivem ratos, baratas e criangas” (LIMA, 1994, p.10). Ainda segundo ela,

A privagdo que atinge as criangas das cidades metropolitanas dos paises
do 3° Mundo se estende, pois, para muito além do estdbmago,
alcangando o seu direito de ser crianga, isto €, um ser curioso, ludico,
aberto e livre, mas fragil e inseguro, porque a elas negamos até um
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simples e saudavel espaco natural ou construido, livre de sujeiras e de
doencas (LIMA, 1994, p.10).

Segundo Lima (1994, p. 9), “de uma certa forma, até o século XVII as criangas
dos povos ocidentais também aprendiam com os adultos, partilhando do cotidiano
coletivo do trabalho, das brigas das familias e das festas sazonais”. Nessa época a rua

era o principal lugar para o encontro da populacdo independente de classe social.

Com o capitalismo surgem com mais rapidez a urbanizacdo e a industrializacao
fatores que contribuiram para mudancas na forma de organizacdo da sociedade. Agora
esta, naqueles paises que adotam esse modo de producgdo, se apresenta dividida de
acordo com a classificagdo: pobre, rico, espacos publicos, privados. Além dessa
separacdo, existem poucos espacos livres, como pragas e ruas onde as criangas possam

usufrui-los, livre de sujeira e possam viver a infancia de forma prazerosa e segura.

Tendo em vista tal realidade, para Lima (1994, p.11), “o espago escolar resta
como o unico, e talvez o ultimo, capaz de se apresentar como candidato potencial a
ocupar o lugar de atendimento das necessidades infantis por apresentar-se com
dimensdes, localizacdo, limpeza e vigilancia razoaveis”. Contudo, a autora em destaque
faz também ponderacbes quanto ao modo como 0s espacos escolares, geralmente tém
sido concebidos e como se apresentam organizados. Segundo ela, a medida que a luta
pela democratizacdo do ensino no pais avancava, no que se refere ao crescimento do
namero de matriculas para as criangas das classes populares, a qualidade do processo
educativo foi se deteriorando. Buscava-se 0 aumento da matricula e ndo se investia em

melhores condi¢fes para a acdo pedagogica, dentre as quais ela ressalta o espaco fisico.

A autora destaca, especialmente, o que ocorreu no Brasil na década de 1970. As

escolas publicas construidas nesse periodo foram

transformadas em uma ou mais construcdes que abrigam salas,
galpdes e sanitarios destinados as atividades previstas no programa
formal, e cada bloco instalado no terreno com a preocupagédo
exclusiva do menor preco. Orientacbes inadequadas, beirais
insuficientes, tudo contribui para que as criancas tomem sol e chuva
desnecessariamente (LIMA, 1994, p. 11).
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Ainda conforme Lima (1994), as construgdes escolares nessa época, “podiam se
destinar tanto a criancas, a sacos de feijdo ou a carros, pois sdo apenas areas cobertas,
com fechamento e piso” (LIMA, 1994, p. 11).

A posicao dessa autora, em relacdo a qualidade do espaco escolar, é a de que a
estrutura fisica ndo ¢é apenas “funcional e construtiva”, mas ¢ preciso que se leve em
conta “as condi¢gdes mais favoraveis para o processo de desenvolvimento da crianga, Nno

quadro da realidade social ¢ cultural do pais” (LIMA,1994, p. 12). Segundo ela,

0 tratamento dispensado aos espacos escolares pode facilitar o
trabalho pedagdgico no sentido de despertar, nas criancas urbanas,
padronizadas pelo lazer passivo, a sensibilidade de perceber a
rigueza dos elementos da natureza, a existéncia de universos
desconhecidos e a exploracdo do mundo ilimitado da imaginacéo e do
conhecimento (LIMA,1994, p. 12).

A autora ressalta a realidade brasileira na qual se verifica a existéncia de “um
grande nimero de escolas com espagos mediocres, barracfes todos iguais, de norte a sul
do pais” (LIMA,1994, p. 12). Destaca a importancia de que o projeto escolar valorize a

diversidade cultural de cada regiao.

Outros autores aprofundam essa discussdo e analisam as condi¢fes a partir das
quais 0 modo como 0s espacos fisicos das instituices de educacédo infantil € concebido
e / ou como estes sdo organizados pode contribuir para o desenvolvimento e bem-estar
das criancas, sobretudo para que elas, no interior dessas instituicdes possam viver a
infancia. Rossetti-Ferreira e Carvalho (2004); Carvalho e Rubiano (1996) e Faria (2007)

definem tipos de organizacdo espacial que favorecem os aspectos referidos.

O modo como os espacos onde funcionam creches e pre-escolas se apresentam
organizados tem consequéncias importantes na forma como a crianga interage com o
ambiente e como ela interage com os adultos e demais criangas e também na
aprendizagem e desenvolvimento dela (ROSSETTI-FERREIRA e CARVALHO, 2004;
CARVALHO e RUBIANO, 1996; FARIA, 2007).
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Conforme Rossetti—Ferreira e Carvalho (2004), o espa¢o constitui uma dimenséo
fisica do ambiente que engloba os aspectos fisicos, sociais e psicologicos. Ja o ambiente
é tratado por essas autoras de forma mais ampla, “como um sistema de inter-relagdes ou
de interdependéncias entre os varios componentes presentes naquele contexto”

(ROSSETTI-FERREIRA e CARVALHO, 2004, p.160).

De acordo com Carvalho e Rubiano (1996) a organizacdo do ambiente tem as

seguintes funcdes:

1) Promover a identidade pessoal: organiza 0 ambiente de forma que a crianca possa se
identificar com o lugar. Para isso, “A personalizacdo de espagos e objetos ¢ elemento

crucial do desenvolvimento da identidade pessoal”.

2) Promover o desenvolvimento de competéncias. Organizar o ambiente de forma que a
crianga possa realizar atividades diarias. Dessa maneira, “o ambiente infantil deve ser
planejado para dar oportunidades as criancas desenvolverem dominio e controle sobre
seu habitat, fornecendo instalacdes fisicas convenientes para que as criancgas satisfacam
suas necessidades” (CARVALHO e RUBIANO, 1996, p. 109).

3) Promover oportunidades para o crescimento, oferecendo condi¢cdes para a crianca
realizar movimentos corporais e para a estimulacdo dos sentidos; um ambiente que
oportunize a ela 0 movimentar-se. Deve existir também a presenca de elementos que

estimulem os érgdos dos sentidos.

4). Promover a sensacdo de seguranca e confianca. O ambiente deve promover
oportunidades para o crescimento, através da exploracdo do mesmo; “a exploragdo é
crucial para o desenvolvimento motor, cognitivo e emocional’ (CARVALHO e
RUBIANO, 1996, p. 112).

5. Promover oportunidades para contato social e privacidade. Um ambiente deve ser
planejado fornecendo oportunidades para contato social e privado da crianca.

As andlises das autoras citadas tém sido consideradas, no presente, no discurso
oficial, conforme transcri¢do abaixo (embora se deva considerar a distancia entre este e

0 que a realidade observada revela, bem como as pesquisas nessa area):
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A organizagdo dos espagos e dos materiais se constitui em um
instrumento fundamental para a pratica educativa com criangas
pequenas. Isso implica que, para cada trabalho realizado com as
criancas, deve-se planejar a forma mais adequada de organizar o
mobiliario dentro da sala assim como introduzir materiais especificos
para a montagem de ambientes novos, ligados aos projetos em curso.
Além disso, a aprendizagem transcende o espaco da sala, toma conta
da &rea externa e de outros espagos da instituicdo e fora dela. A
pracinha, o supermercado, a feira o circo, o0 zooldgico, a biblioteca, a
padaria, etc. sdo mais do que locais para simples passeio, podendo
enriquecer e potencializar as aprendizagens (BRASIL,1998, p. 10)

Faria (2007) ao analisar também esse tema diz que “grande ou pequeno” 0

espaco fisico

precisa torna-se um ambiente, isto é, ambientar as criancas e 0s
adultos: variando em pequenos e grandes grupos de criancas,
misturando as idades, estendendo-se a rua, ao bairro e a cidade,
melhorando as condi¢Bes de vida de todos os envolvidos, sempre
atendendo as exigéncias das atividades programadas individuais e
coletivas (FARIA, 2007, p.70).

Conforme essa autora, o espaco fisico ndo se resume a metragem. Precisa tornar-
se um ambiente para criangas e adultos, melhorando as condicGes de vida de todos os
envolvidos. Segundo ela, “o0 ambiente contemplara processos e produtos, que deverao
ser planejados pelas(os) professoras(es) e por todos os profissionais que atuam direta ou

indiretamente com as criangas, organizando o espago ¢ o tempo” (FARIA, 2007, p. 71).

Diferentes maneiras de organizar o espago oferecem suporte para diversas
formas de organizag&o social, especialmente em ambientes de educagéo coletiva, como
as instituicdes de educacéo infantil. Estudos de autores como os de Carvalho (2004) e
Faria (2007) destacam a importancia da organizacdo de diferentes arranjos espaciais
dentro da sala de aula, considerando a organizacdo do espago como um elemento
curricular de aprendizagem e visando a atender funcdes relativas ao desenvolvimento

infantil.
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As autoras referidas identificam diferentes tipos de arranjos espaciais no
trabalho com criangas pequenas. Conforme Carvalho (2004), o arranjo semi-aberto é
caracterizado pela presenca de area delimitada por barreiras formadas por mobiliarios,
paredes, proporcionando as criangas uma visdo do local. No arranjo aberto hé auséncia
de zonas circunscritas, geralmente havendo um espaco central vazio. As interagdes entre
criancas sdo raras, as quais tendem a permanecer em volta do adulto, porém ocorrendo
pouca interacdo com o mesmo. No arranjo fechado, h& a presenca de barreiras fisicas,
por exemplo, um movel alto, que dividem o local em duas ou mais areas impedindo

uma visao total do local.

Para essas autoras, como foi dito anteriormente,

diferentes tipos de arranjo espacial ddo suporte para diferentes formas
de organizacdo social, especialmente quanto as ocorréncias de
interagdes educadora-crianga e crianga-crianga, ou seja, cada tipo de
arranjo espacial possibilita e delimita de diversas maneiras esses dois
campos de interagdo” (CARVALHO, 2004, p. 166).

O arranjo espacial com zonas circunscritas permite que as criangas promovam
uma ressignificagdo do ambiente, possibilitando a ocorréncia de novas agbes que

favorecem novos significados.

Essas Ultimas autoras citadas concluem dizendo que a maneira de organizacdo
do espaco propicia as criancas e aos adultos envolvidos novas significacbes do

ambiente, favorecendo ou dificultando a apropriacdo daquele ambiente pelo grupo.

Na analise de Carvalho (2004) a organizacdo e reorganizacdo do espaco é um
componente importante para proporcionar o bem-estar das criangas. Dessa maneira, um
espago nunca € neutro, pois a presenca (ou auséncia) de determinados elementos e sua
organizagdo sempre estd comunicando alguma mensagem para 0S USUArios, as autoras
distinguem quatro dimensdes relativas ao espaco: fisica, funcional, temporal e das

relagOes, conforme caracterizacdo a seguir:

e A dimensdo fisica engloba todos os espacos disponiveis usados pela

crianga, refeitdrio, parque, banheiro, etc.
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e A dimensdo funcional refere-se aos materiais disponiveis e como 0s
espagos sdo utilizados pela crianca, ou seja, um mesmo espaco pode ser
utilizado de véarias maneiras.

e A dimensdo temporal diz respeito ao tempo de duragdo das atividades
NOS espacos e gera impactos positivos ou negativos nas criancas.

e A dimensdo das relacdes engloba as diversas relaces possiveis utilizadas
num determinado espacgo, como: as normas, a participacdo do educador,

etc.

No que diz respeito a essa questdo do espaco fisico das instituicdes de educacéo
infantil, é importante ressaltar as considerac@es feitas por Silva (2004). Conforme essa

autora,

0 que se verifica é que a pré-escola muitas vezes, ao invés de
enriquecer as experiéncias da crianca, ampliando e
aprofundando seus conhecimentos, limita seu desenvolvimento:
- pelos poucos desafios que oferece, condicionados pelo tipo de
equipamento, organizacdo e utilizacdo do espaco fisico externo
e interno; pelos poucos materiais que pde a disposi¢do para a
crianga manipular, pela imobilidade a qual condiciona a crianca.
(SILVA, 2004, p. 174).

No que diz respeito ao cotidiano de algumas instituicdes de educacéo infantil e
considerando que as criangas precisam estar inseridas em um espaco adequado para se
desenvolverem, deve-se repensar os valores educacionais das instituicbes que ainda nédo

contemplam o desenvolvimento da crianca.

Os espacos de educacdo infantil devem ser espacos maledveis e versateis
diferentes da casa, da escola e do hospital, incorporando diferentes ambientes de vida

em contexto educativo.

Nesse sentido, 0 ambiente deve ser planejado com o intuito de satisfazer as
necessidades e possibilitar o desenvolvimento das criangas. A organizacdo do espaco

fisico das institui¢cGes de educacéo infantil deve considerar todas as dimenses humanas
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como: cognitiva, social, afetiva etc., possibilitando a promog¢édo do desenvolvimento da
crianca, como também oportunizar a manifestacdo das diferentes linguagens e o

convivio com as diferencas culturais.

Faria (2007) discute a necessidade das instituicdes de educacdo infantil
garantirem a todas as criancas o direito a infancia e, conforme a autora, 0 modo como o
ambiente de educagdo infantil é organizado diz respeito a essa questdo. E importante
que este possua espagos que contemplem aspectos do universo infantil tais como
fantasia, brincadeira, imaginacdo. Para ela, os ambientes precisam atender “as
especificidades de cada crianga a fim de possibilitar a identidade cultural e o sentimento
de pertencimento” (FARIA, 2007, p. 69). Que 0 espaco tenha varias caras, ou seja, seja
organizado sob varias dimens@es culturais como a rural, urbana, litoranea etc. Dessa
forma, se fard& uma pedagogia interdisciplinar, pois abordara conhecimentos das

diferentes areas como: antropologia, sociologia, histdria, filosofia, artes, etc.

Para que a crianga sinta-se segura em um determinado ambiente € necessario que
ela se aproprie dele, pois ao se apropriar de um lugar a pessoa estabelece uma relagéo
com ele, integrando-o nas proprias vivéncias, criando raizes, deixando as proprias
marcas, organizando-o e agindo ativamente na sua transformacdo. A partir dessa
transformacdo ocorrerd uma mudancga no espago ou objeto e na pessoa com relacdo a
uma atitude e um sentimento em relagdo a um determinado espago. Um contexto
apropriado desempenha um papel fundamental nos processos cognitivos, interativos,

afetivos e simbolicos. Como também ndo se pode esquecer que

a crianga, centro do planejamento curricular, € sujeito historico e de
direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes e praticas cotidianas
a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e criangas de
diferentes idades nos grupos e contextos culturais nos quais se insere
(BRASIL, 2009, p.6).

Nesse sentido, as caracteristicas do espaco podem ser fatores facilitadores ou
dificultadores das interacGes e das aprendizagens para o coletivo dos usuérios. A

organizacdo do espaco é importante para 0 bem-estar da crianga. Um espaco deve ser
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sempre reorganizado, planejado com a participacdo das criancas e sua organizacao deve
ser flexivel auxiliando no envolvimento de novas formas de interacdo, como ressaltado
por Paniagua & Palacios (2007), e como tambeém a contemplagdo do desenvolvimento
da crianca.

Os autores citados ressaltam que para criangas de até 3 anos é necessario haver
nas salas de referéncia areas mais tranquilas que sdo indispensaveis em ambientes de
educacdo para essa faixa etaria. Deve haver também areas onde as criangcas possam se
movimentar, e, assim, prevenir que 0 movimento ndo se restrinja a0 momento do
recreio no péatio. Paniagua & Palécios (2007), também fazem consideracdes sobre como
0s espacos das instituicoes de educacdo infantil devem ser organizados.

Os espacos devem contar com uma diversidade de materiais para se adequarem a
cada criancga, de modo a oferecerem desafios que promovam o desenvolvimento infantil.
E importante que o ambiente valorize a diversidade, que possibilite as criancas
escolherem os materiais para as atividades propostas e que promova oportunidades de
acdo com autonomia; para isso, a sala deve ser organizada de forma que 0s objetos
figuem ao alcance delas. No que se refere a quantidade, a escassez de material
empobrece a acdo educativa; a crianca precisa ter acesso ao livro, por exemplo, para
desenvolver o gosto pela leitura. Ao mesmo tempo, o0 excesso de estimulos leva a ndo

concentracdo em coisas especificas por um pouco mais de tempo.

Alguns dos autores consultados enfatizam que uma boa organizacdo do ambiente
e das atividades é importante para que a crianca elabore a nocdo de tempo-espaco. No
que diz respeito a organizacdo dos patios e espacos comuns deve haver a mesma
preocupacdo que se deve ter com as salas de referéncia’. As educadoras precisam estar
atentas para buscarem alternativas que contribuam para a integracdo das criancas nas

areas livres, sobretudo aquelas que sdo mais inibidas.

Conforme a literatura consultada, um ambiente deve ser planejado, tanto em
termos de espaco como em termos de materiais para disponibilizar as criancas de modo
a oferecer a oportunidades para o desenvolvimento delas e para que possam de fato

viver a infancia.

1 A denominacdo sala de referéncia é usada neste trabalho em substituicdo & sala de aula. Esta Gltima
denominacdo nao é utilizada na literatura que trata da educacao infantil.
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CAPITULO 2 — Os Jardins de Infancia e a adequag&o do espago fisico
a crianca. O caso do “Augusto Maynard” e do “José

Garcez Vieira”

A idéia de infancia foi sendo formada ao longo dos tempos, com as
modificagdes na composicdo familiar e no modo de vida das familias, no cotidiano da
vida das criancas, com a institucionalizacdo da educacdo, antes predominantemente

familiar.

Como se verifica em Ariés (1981), cada época imprime uma concepgdo de
infancia diferente, gerada por caracteristicas sociais, politicas, econémicas e culturais
especificas. E essa concepc¢do se expressa em diversos ambitos, especialmente no modo

como se pensa a educacdo da crianca.

Quando as diferencas entre as criancas e 0s adultos ainda ndo eram
reconhecidas, no que se refere a educacdo, ndo havia distincdo entre escolas para

adultos e escolas para criangas (ARIES, 1981).

O reconhecimento da particularidade infantil que veio se consolidando desde o
século XVIII, no contexto de constituicdo da sociedade capitalista, do processo de
urbanizacdo e de inser¢do da mulher no mercado de trabalho, impés novas necessidades
relacionadas aos cuidados / educacdo da crianca, que vao desde as acdes educativas fora

do ambiente familiar, aos espacos fisicos onde essa educacdo deveria se realizar.

Instituicbes como creches, escolas maternais e jardins de infancia, na sua
origem, expressam uma concepcao de crianca que a vé distintamente do adulto. Melhor
dizendo, expressam o entendimento de que a criangca deveriam ser destinadas

instituicOes especificas para a sua educacao.

Esse reconhecimento da singularidade infantil se expressa também no modo
distinto como, inicialmente foram pensados os espagos fisicos das instituicbes de
educacdo da primeira infancia. Especialmente os prédios que se destinam aos jardins de

infancia traduzem o interesse de uma identificagdo com a crianca, embora preocupacdes
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de ordem higienista sejam fortemente destacadas, em relacdo a concepcdo de tais

espacos, pelo menos no Brasil.

2.1. Um espaco para “regar e cultivar a crianca”

O jardim de infancia, originalmente denominado de Kindergarten, nasceu na
Alemanha por Friedrich Froebel em 1840. E uma instituicdo que foi criada para atender
criangas menores de 6 anos com uma pedagogia que valorizava “a atividade livre e
espontanea da crianga” (KISHIMOTO, 1988, p. 126). Froebel defendia uma educacgéo
que nao “impusesse a criangca aquilo que ndo fosse resultado natural de seu

desenvolvimento” (ARCE, 2002, p. 53).

De acordo com Arce (2002, p. 67), o propdsito da pedagogia froebeliana “residia
em guiar, orientar e cultivar nas criancas suas tendéncias divinas, sua esséncia humana
através do jogo, das ocupac0es e das atividades livres, tal como Deus faz com as plantas

da natureza”.

O jardim de infancia nasceu em um contexto em que vinham ocorrendo
mudangas importantes que indicavam a construcdo de uma nova concepg¢éo de crianga,
passando esta a constituir o centro das atencdes e ser tratada de forma diferente em

relacdo aos adultos.

Para Froebel a infancia era “a fase mais importante da vida humana, a crianga
continha os germens de toda a bondade e pureza” (ARCE, 2002, p. 31). Conforme esse
pedagogo, a crianga era como uma semente que precisava ser regada, cultivada para

poder germinar.

Para atender a essa concepc¢do de crianca e de infancia e a essa pedagogia
proposta por Froebel a estrutura fisica do jardim de infancia deveria ter caracteristicas
distintas da escola convencional, como se deduz das consideracdes feitas por Arce
(2002). Conforme essa autora, Froebel ndo queria que a instituicdo por ele criada fosse

denominada de escola, pois considerava que tal denominacéo
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traria o sentido de se estar colocando coisas na cabeca da crianga, ou
seja, ensinando algo, e este ndo era o proposito desta instituicdo. Seu
propdésito residia em guiar, orientar e cultivar nas criancas suas
tendéncias divinas, sua esséncia humana através do jogo, das ocupacdes
e das atividades livres, tal como Deus faz com as plantas da natureza
(ARCE, 2002, p. 66).

Para o criador do Kindergarten ou Jardim de Infancia,

as criancas deveriam ser deixadas livres para expressarem toda a sua
riqueza interior, fruto de sua esséncia humana. Essa exteriorizacéo
deveria ocorrer preferencialmente através das artes plasticas e do jogo,
pois este seria uma atividade naturalmente infantil e fonte de expressao
natural da crianca (ARCE, 2002, p. 43).

Por essa razdo, os jardins de infancia, conforme Cambi (1999, p. 426), “sao
espacos para 0 jogo e o trabalho infantil, para as atividades de grupo (canto),
organizados por uma professora especializada que orienta as atividades, sem que estas
jamais assumam uma forma organica e programatica, como ocorre nas escolas”. Ainda
conforme esse autor, “no jardim, € ‘a intuicao das coisas’ que € colocada no centro da
atividade, é o jogo que predomina. No jardim, existem canteiros e areas verdes, de
modo a estimular as mais variadas atividades na crianga, sob a orientagdo do educador”

(CAMBI, 1999, p. 426).

No Brasil esse tipo de instituicdo educativa, ndo se pode deixar de referir,
atende, desde os seus primordios, preferencialmente aos filhos da elite. Os objetivos em
relacdo ao jardim de infancia eram os de oferecer propostas pedagdgicas modernas
“com a preocupagdo de educar, formar o ser social e aperfei¢oar os habitos — da
atividade humana, individual ou coletiva — exigidos numa dada realidade social”
(LEAL, 2004, p. 16). Com esse tipo de instituicdo se procurou atender a “uma
necessidade histérica de introduzir culturalmente a crianga no meio em que vive”
(LEAL, 2004, p. 16). Além disso, o jardim de infancia deveria preparar as criangas
menores de sete anos para a escola primaria. Ainda com relagdo a essa questdo deve-se
ressaltar que para Kishimoto (1988, p. 128) essa foi uma “forma de antecipagdo da

escola elementar”.



30

E importante destacar que na literatura consultada ndo foram identificados
estudos especificos a respeito da arquitetura dos jardins de infancia, a ndo ser pequenas
referéncias as caracteristicas fisicas de algumas dessas instituicdes, como o Jardim de
Infancia Caetano de Campos em Sdo Paulo e os Jardins de Infancia Augusto Maynard e
0 José Garcez Vieira, ambos em Aracaju. Deve-se ressaltar que tais referéncias sdo

incipientes.

Em um estudo realizado por Monarcha (2001), foram localizadas algumas
consideracOes a respeito das caracteristicas fisicas dessa instituicdo destacadas pelo
meédico/educador Joaquim José Menezes Vieira (Rio de Janeiro), em 1895, que foi
objeto de estudo desse primeiro autor. No que diz respeito as preocupagdes com a
localizacdo desse tipo de instituicdo o referido médico/educador diz que os jardins de
infancia “ ‘devem estar situados em ponto central, relativamente ao domicilio dos
educandos, ser de acesso facil e isento de perigos, em localidade salubre, o edificio no
centro de um jardim, de um sé pavimento e distante das fabricas, dos depdsitos de lixo e
charcos’ ” (MENEZES VIEIRA, 1895, t II, p. 225, apud, MONARCHA, 2001, p. 60).
Conforme Monarcha (2001), era preocupacdo de Menezes Vieira a posicdo do prédio,
tendo em vista a entrada de luz e de ar: ““ ‘aquela, sempre abundante e suave (coada por
vidros azuis), entrando nas salas de trabalho por um ou dois lados contiguos e no patio
por todos os lados, exercerd acdo fortificante nos débeis organismos; este, evitando-se
as correntezas, purificard o ambiente’ ” (MENEZES VIEIRA, 1895, t II, p. 225, apud,
MONARCHA, 2001, p. 60).

Quanto a estrutura fisica, o jardim de infancia, ainda no entendimento de

Menezes Vieira, deveria compreender:

vestibulo, secretaria, vestiario, salas de trabalho, patio coberto para os
exercicios fisicos, refeitdrio, dormitério, latrinas para os educandos e
professoras. Uma parte do terreno deve ser dividida em canteiros para
os exercicios de ‘jardinicultura’, executados pelos alunos mais velhos
sob a diregéo das professoras (MONARCHA, 2001, p. 60).

Conforme Monarcha (2001), Menezes Vieira tece ainda consideracdes sobre a

organizacédo das salas de trabalho. Segundo ele, essas salas devem funcionar com até 30
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criancas, e devem ser organizadas com ‘“pequenas mesas de cantos arredondados e
bancos permitirdo que ‘a professora entretenha-se com os educandos como uma boa e
carinhosa mae entre os filhos’. As salas devem ser decoradas com os trabalhos dos

alunos — tragados, desenhos, vistas, quadros, etc.” (MONARCHA, 2001, p. 60).

Frago (2001) também analisa a questdo em pauta. De acordo com esse autor,
para propiciar um maior contato da crianga com a natureza e sua livre expresséo a

pedagogia froebeliana,

implicava a revalorizagdo dos espacos ndo edificados e a necessidade
de prever sua distribuicdo segundo funcgdes e usos: educacdo fisica,
jogos, préticas de jardinagem e agricultura, diversdo ou recreio, zonas
de transigéo, protecdo e acesso — puxados ou patios cobertos —, assim,
como sua ordenacao ou disposi¢do em relagdo ao edificio principal, o
exterior e outras zonas edificadas (FRAGO, 2001, p. 90).

Tais aspectos, portanto, caracterizam os prédios dos jardins de infancia que
geralmente, como diz o autor citado — aspectos esses antecipados por Menezes Vieira
em 1895 — eram localizados proximo da casa das criancas, também proximo de pracas,

ruas largas e espacgosas, com acesso a natureza e longe de barulho.

Em 1896, foi criado o primeiro jardim de infancia publico, o Caetano de Campos
em Sédo Paulo. As suas instalacGes fisicas (inauguradas em 1897), conforme Monarcha
(2006), compreendiam uma ampla area coberta de vegetagdo e um edificio “formado
por uma estrutura metélica imponente, que Ihe confere magnifico efeito arquitetonico”
(MONARCHA, 2006, p.119). Com 940 metros quadrados, o prédio apresentava ampla

iluminacéo, do qual Monarcha faz a seguinte descricao:

quatro salas de aula e um grande saldo central de 15 x 16m, com pé-
direito duplo, coberto por uma cupula octagonal: admirdvel estrutura
metalica completa por vidro fosco encaixilhado em ferro
artisticamente trabalhado. Na face externa da cupula, encontram-se
quatro terragos triangulares com vistas para diferentes pontos da
cidade: a face interna da clpula é circundada por uma galeria
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destinada as pessoas que assistem as solenidades escolares realizadas
no saldo central (MONARCHA, 2006, p. 119).

Ainda segundo esse autor,

as dependéncias do edificio sdo circundadas por uma varanda que
possibilita a comunicagdo com todas as salas e dependéncias, e sdo
completadas por gquatro compartimentos destinados a banheiros, salas
de visitas, gabinetes de trabalho e pequenos pavilhdes de recreio
cobertos por estruturas de ferro octagonais assentadas sobre colunas e
localizados nos jardins verdejantes, 0s quais contém espacos
macadamizados reservados para jogos infantis (MONARCHA, 2006,
p. 120).

Conforme Monarcha (2006, p. 119), o edificio desse jardim de infancia situava-
se nos fundos da Escola Normal na Praca da Republica em S&o Paulo, em uma grande

area arborizada “coberta de vegetagdo umbrosa”.

Sobre o Jardim da Infancia Caetano de Campos, Kuhlmann Jr. (2004, p. 123) faz

uma descri¢do mais minuciosa.

O novo prédio, aos fundos, e completamente isolado do resto da
Escola Normal, era cercado por um vasto jardim. Davam acesso a ele
duas escadas em fraca rampa com pequenos degraus, assim
construidas para evitar que as criangas caissem ao subi-las. Havia
quatro salas de aula e um grande saldo central de forma octogonal
para reunifes em geral e solenidades infantis, de quinze por quinze
metros, onde estavam, entre outros, os retratos de Froebel, Pestalozzi,
Rousseau e Mme. Carpentier. O saldo era coberto por uma cupula
metalica, abaixo da qual havia uma galeria sustentada por colunas de
ferro, destinada ao publico por ocasido das festas. Havia mais duas
salas anexas ao corpo do edificio, uma para depdsito do material e
outra para reunido das professoras, perfazendo uma area de 940 m2.
Aos lados e no meio do jardim erguiam-se dois pavilhdes para recreio
das criangas.
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Conforme o autor citado, um ex-aluno desse jardim de infancia, Anténio Paim

Vieira lembra que:

o edificio era de altas paredes de cristal, parecia uma descomunal
lanterna em que o sol acendia rutilacGes multiespelhando-se em seus
virais esmerilhados e multicores e junto e dentro dela agitava-se o
bando inquieto de seus pequeninos alunos, como borboletas e
mariposas tontas de luz (KUHLMANN Jr., 2004, p. 123).

Por essas descrigdes observa-se que os jardins de infancia foram pensados,
diferentemente da escola convencional, para funcionar em ambientes amplos, arejados,
iluminados e ajardinados. Além de favorecer a salde das criancas era preciso
possibilitar o contato delas com a natureza, de modo a estimular os sentidos e também
favorecer a atividade livre. A descricdo arquitetonica apresentada acima revela a
exuberancia dos prédios destinados a essa instituicdo: estruturas metalicas adornadas
por vidros foscos “encaixilhados em ferro artisticamente trabalhados”, “cupula

octagonal”, pavilhdes de recreio, espagos para jogos infantis, entre outros.

Assim, verifica-se que os jardins de infancia, caracterizados com o0s principios
froebelianos, geralmente funcionavam em prédios que apresentavam boas instalacfes
com espagos organizados para aprendizagem, lazer e cultura. Um espago organizado
para 0 bem-estar da crianca. Esse modelo de instituicdo s6 foi instalado em Sergipe a
partir da década de 1930 tendo sido Aracaju contemplada com duas unidades, o Jardim
de Infancia Augusto Maynard, o José Garcez Vieira, embora tenham sido encontradas
esparsas referéncias a um Jardim de Infancia da LBAZ Quanto a este Gltimo deve ser
ressaltado que ndo foram localizadas fontes pertinentes, razdo pela qual neste estudo

foram focalizados somente os dois primeiros.

2.2 — O Jardim de Infancia Augusto Maynard

2 Sobre esse Jardim de Infancia a Gnica referéncia é o prédio onde ele funcionou, localizado na Av.
Maranhdo/Aracaju-Se, no presente com outra destinagéo.
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Os jardins de infancia de Sergipe datam das décadas de 1930 e 1940 e nasceram
sob a influéncia da escola nova®. O Augusto Maynard foi criado em 1932, conforme
Leal (2004, p. 14), “dentro do projeto da Casa da Crianga de Sergipe” cujo objetivo era
0 de atender integralmente a crianca de até 6 anos de idade”. A Casa da Crianca era
constituida por esse Jardim de Infancia e pela Inspetoria de Higiene Infantil; esta Gltima
se aliava as atividades educativas da primeira instituicdo, em articulacdo com a
Diretoria da Instrucdo Plblica. E importante ressaltar que os jardins de infancia em
Sergipe foram criados em uma época que ainda era forte a interferéncia da medicina
higienista na educacdo, dai, essa Gltima convivéncia do Jardim em foco com a
Inspetoria de Higiene Infantil, como é sublinhado por Leal (2004, p. 37). Conforme
essa autora, “a Inspetoria, aliada ao estabelecimento de ensino, o Jardim de Infancia,

tinha a fun¢do de associar os cuidados médicos, de higiene aos processos educativos”.

Localizado & Rua D. José Tomaz no bairro Sdo José, centro da cidade de
Aracaju, o referido jardim de infancia, conforme a autora citada, renovou o atendimento
a crianca em Sergipe, nos aspectos pedagogico, moral e de saude. Ele foi construido
para atender a populacdo aracajuana sem distincdo de classe social, mas as indica¢fes
das fontes consultadas sdo de que predominam as matriculas de criancas provenientes
de familias de maior poder aquisitivo, de maiores condicGes sociais. Conforme Leal
(2004, p. 21), “o Estado contava com a presenga de instituigdes como creches e casas
maternais, que ofereciam um atendimento voltado a assisténcia social, cuidando da
alimentacdo, saude e higiene da crianca, provendo ensinamentos religiosos e atencao as

necessidades da familia”.

A criacdo desse Jardim de Infancia em Aracaju expressa um interesse por assistir
a crianca antes dos sete anos com um atendimento de carater educacional. Além disso,
esse fato constitui-se em um passo importante em Sergipe, para a entrada do poder

publico nesse tipo de atendimento a crianca nessa faixa etaria.

O Jardim de Infancia, posteriormente Jardim de Infancia Augusto Maynard,

mudou a perspectiva do atendimento as criancas antes da escolaridade formal de apenas

® A escola nova promoveu a valorizagdo da crianga como centro do processo educacional, levando em
consideracao seus interesses e necessidades.
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assistencialista para educacional®. Os principios da escola nova que af estavam inseridos
pressupunham uma educacdo voltada para a crianca. Esta deveria ser o centro do

processo escolar.

Ao observar as instalacGes fisicas do jardim de infancia em destaque pode-se
deduzir que, a época, quando a arquitetura do prédio foi concebida havia uma
preocupacdo em se distinguir tais instalagdes daquelas onde funcionavam as escolas
convencionais. O prédio desse Jardim de Infancia se diferenciava dos demais — das
escolas convencionais — pelo seu modelo que nédo seguia o padrao (salas com uma Unica
porta e altas janelas, sem apelo a infancia) e sim uma arquitetura diferenciada que

indicava uma identificacdo com a crianga.

N&o se pode deixar de lembrar também o contexto politico da época como um
aspecto que interferia de modo importante na questdo da concepcdo dos espacos fisicos
das instituicbes educacionais. A arquitetura do Jardim de Infancia, tal como ocorreu
com o0s grupos escolares®, expressavam os ideais Republicanos ainda presentes na
década de 1930, de que a escola, de modo geral, deveria ser a responsavel pela

superacdo do atraso do pais, pelo progresso que esse deveria alcancgar.

Para isso, se considerava que a estrutura fisica das Instituicdes de ensino, deveria
corresponder a tal expectativa. Por isso, a importancia dada a beleza e grandiosidade

dos prédios.

Para este estudo foram localizadas poucas referéncias em Sergipe a arquitetura e
a estrutura fisica do Jardim de Infancia em destaque, como o estudo de Leal (2004) e a
Revista Renovacdo que teve circulagdo na década de 1930. Algumas caracteristicas do
prédio serdo destacadas com base também em observacOes feitas no presente, embora
ele tenha sofrido uma modificacdo na parte externa — o muro que o isolava da rua foi
substituido por grades — e tenha recebido outra destinacdo: atender ao ensino

fundamental.

De acordo com Vilas-Boéas (2000, p. 121) “o terreno do Jardim de Infancia foi

comprado do Dr. José Calazans e o edificio projetado pelo Dr. Leandro Maciel”.

* E importante ressaltar que até a década de 1930 predominaram em Sergipe, no atendimento & crianca
antes dos sete anos, iniciativas de carater assistencial, filantropico ou ainda no &mbito da igreja.

® Os grupos escolares tinham uma arquitetura diferenciada ou identidade prépria diferente do que
predominou até o inicio do século XX: aulas de 12 letras em casas comuns.
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A Revista Renovacdo n° 10, de 1932, sobre a planta do prédio onde funcionou a
referida instituicdo, diz que ela foi projetada pelo engenheiro Leandro Maynard Maciel
que venceu um concurso para esse fim. De acordo com Leal (2004, p. 35) o resultado
desse concurso “foi justificado através do parecer da comissdo julgadora, conforme o

edital de convocagdo”. A autora destaca desse parecer 0 que segue:

Do exame procedido nos projectos que nos foram apresentados
chegamos & conclusdo de que o mais completo, para o fim que se tem
em vista, é o da autoria do engenheiro Leandro Maynard Maciel, pelo
seguinte: a area 75 x 44 metros de que dispunha o autor do projecto
foi rigorosamente distribuida, attendendo &s necessidades immediatas
de uma instituicdo destinada a despertar no espirito travesso e
irrequieto da creanga 0 amor e a espontaneidade para a vida escolar,
sem entibiar-lhes a encantadora garrulice da idade. E um projecto
capaz de receber todos os “dons” de Froebel (A TRIBUNA, 6 de
maio de 1931, apud LEAL, 2004, p. 35).

A autora citada observa também que “a planta vencedora representou o ideal
presente no pais acerca das instalagdes e dos projetos arquitetonicos das cidades” (Leal,
2004, p. 35), que se apresentavam como uma resposta aos ideais republicanos de
progresso aos quais a educacdo se relacionava, conforme ja referido.

Focalizando ainda a arquitetura do Jardim de Infancia Augusto Maynard, Leal
(2004, p. 35) observa a relacao entre esta e “os ideais educativos para a primeira
infancia”. Conforme Vilas-B6as (2000, p. 121), a construcdo do prédio desse jardim
“nao seguiu os modelos tradicionais”, segundo ela, “as salas foram dispostas em
modulos onde eram oferecidos as criancas recreacdo, aulas de teatro, de danca, de
desenho, de musica. [...]. O Jardim ainda possuia um auditério, no formato de uma
concha acustica, onde eram comemoradas todas as datas festivas” (VILAS-BC)AS,
2000, p.121).

Ainda hoje, a monumentalidade do prédio em foco, certamente, desperta a
atencdo dos que o observa. A estrutura fisica das salas, externamente, lembra uma casa
de boneca, a maioria dos compartimentos apresenta esse formato, inclusive a secretaria

e a diretoria do referido Jardim de Infancia.

E notavel que o prédio destinado ao Jardim de Infancia Augusto Maynard

certamente se adequava a “atividade livre e espontanea da crianga”, como € observado



37

por Leal (2004). O modo como ele se apresentava/apresenta arquitetonicamente parece
ser adequado aos principios da pedagogia froebeliana. Essa pedagogia, como ja
informado neste capitulo, valorizava a expressdo livre da crianga, o jogo infantil e o
contato com a natureza. Assim, o prédio do Jardim de Infancia Augusto Maynard, além
de ser bem localizado, cercado por arvores, € constituido de oito salas amplas, com
quatro portas cada uma e muitas janelas em cada sala, favorecendo uma boa aeracao e
iluminacdo natural, todas elas interligadas por passarelas — de cada sala as criangas e
professoras tém acesso & cozinha, as demais salas e também a &rea externa. Nesse
prédio existe um amplo espaco para realizacdo de festas, apresentacdes/teatro, danca,

brincadeira e outras atividades mais.

Essa estrutura fisica do Jardim de Infancia Augusto Maynard, conforme
descricdo acima, possivelmente proporcionava as crian¢as uma visdo do exterior, boa
movimentacdo nas salas e acesso facil a todas as dependéncias do Jardim, contato com

as demais criangas, como também com a natureza, além de conforto e bem-estar.

Recorrendo mais uma vez a Leal (2004, p.25) “o projeto da Casa da Crianga
contemplou os anseios de ampliacdo do atendimento da educacdo infantil em Sergipe. O
principio de educacdo e formacdo da crianca era o condutor das iniciativas por um

jardim de inféncia no Estado”.

2.3 —Um Jardim para os filhos da classe operaria: o José Garcez Vieira

Como ja foi dito no topico anterior, os Jardins de Infancia em Sergipe nasceram
sob a influéncia da escola nova, em um época (décadas de 1930 e 1940) em que ainda
era forte a interferéncia da medicina higienista na educagdo. Além disso, eles tinham
como objetivo atuar como espaco de preparacdo para a Escola Primaria. Assim, como o
Jardim de Infancia Augusto Maynard o José Garcez Vieira se alinhava a tais

preocupagoes.
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O Jardim de Infancia José Garcez Vieira data de 1944°, ele foi fundado em um
periodo em que 72,6% da populacdo sergipana era analfabeta. Até entdo, para as
criangas menores de sete anos existiam somente duas instituicbes com identidade
educacional: o Jardim de Infancia Augusto Maynard e um outro que funcionava na LBA
(GRACA, 1997, p.8). Com isso, muitas criancas antes dos sete anos ficavam sem
atendimento educacional. Evidencia-se no estudo realizado por Graca (1997) uma

relacdo entre essa situacao e o elevado indice de analfabetismo no Estado.

Conforme a autora citada, o prefeito da cidade de Aracaju, José Garcez Vieira, a
época, preocupado com a situacdo educacional anteriormente referida, se mostrou
interessado pela causa da educagdo. Ampliou o nimero de matriculas, ao construir
novas escolas primarias e ao apostar também em um investimento no atendimento
educacional as criancas menores de sete anos. Para isso, criou o Jardim de Infancia José
Garcez Vieira, especialmente para os filhos da populacdo operaria de Aracaju. A esse
respeito, Lima e Freitas (2006, p. 567) destacam que “em obediéncia ao Decreto n° 15
de 24 de marc¢o de 1945, o Jardim surgiu no bairro [Siqueira Campos], a fim de atender

. ~ . . . o~ 7
a uma parcela de criancas que ndo tinha acesso a outras instituicdes escolares™".

As autoras citadas fazem referéncia a localizacdo desse jardim no bairro Siqueira
Campos, um bairro operario, inicialmente denominado como Jardim do Centro
Municipal de Assisténcia a Crianca, depois Jardim de Inféncia José Garcez Vieira,

destinado as criancas de quatro a seis anos filhos da populacdo operéaria de Aracaju.

Como se observa, tal como ocorreu com o Jardim de Infancia Augusto Maynard,
além do intuito de preparacdo escolar, objetivos higienistas estiveram presentes na

origem dessa instituicdo, ja que ela nasceu como um centro de Assisténcia a crianca.

Com o objetivo referido no dia 10 de novembro de 1944, conforme Graca (1997)
foi inaugurado o Jardim do Centro Municipal de Assisténcia a Crianca, depois
denominado Jardim de Infancia José Garcez Vieira.

® Esse Jardim de Infancia foi inaugurado em 10 de novembro de 1944 para atender a uma parcela dos
filhos da classe operaria de Aracaju.

’ Embora, o decreto acima referido por Lima e Freitas (2006, p. 567) faca referéncia ao ano de 1945 como
0 ano da criacdo da instituicdo em foco, Graga (1997, p. 9) informa que isso ocorreu em 10 de novembro
de 1944,
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No Jardim de Infancia em destaque, como verificado em Graga (1997, p. 8),
além das atividades pedagdgicas, se realizava atendimento médico-odontoldgico as
criangas, o que justifica a presenca de um dentista, ao lado de outros profissionais como
uma pianista, uma secretéria, oito inspetoras que atuavam como auxiliares em salas de
aula, sete professoras, quatro serventes, um porteiro, e uma diretora — embora a autora
ndo faca referéncia a presenca de médico nesse quadro de profissionais, verifica-se em
Lima e Freitas (2006) que a instituicdo em destaque recebia esse tipo de atendimento,

como serd demonstrado em uma citacdo que vira na sequiéncia deste texto.

O prédio que foi destinado ao Jardim de Infancia citado é bem mais modesto que
0 do primeiro, 0 do Augusto Maynard. Mas, apesar de haver diferengas importantes na
arquitetura de um e de outro, as instalac@es fisicas desse Jardim de Infancia também se
apresentavam bem menos modestas do que os prédios das escolas convencionais,
tomando como parametro o que existe ainda, no presente, em relacéo a tais escolas, na
rede municipal de ensino. Mesmo diante das diferengas entre as duas edificagfes —
tamanho do prédio, quantidade de salas, arquitetura, etc. — o Jardim de Infancia José
Garcez Vieira ndo deixava também de ser monumental, a considerar a época quando foi

concebido. Em Lima e Freitas (2006) encontra-se a seguinte descrig&o:

O Jardim ja dispunha de uma boa estrutura fisica, com salas amplas,
canteiros, brinquedos infantis, professora de musica, recreadora,
atendimento médico — odontoldgico permanente. Esta instituicdo,
situada no Bairro Siqueira Campos, ficou conhecida como o Jardim
Operério, porque fora a primeira instituicio de atendimento pré-
escolar publica municipal situada num bairro popular, que atendia
criancas das familias das camadas trabalhadoras (LIMA e FREITAS,
2006, p. 567).

Graga (1997, p. 9) ao descrever mais minuciosamente a estrutura fisica do José
Garcez Vieira diz que “o prédio contava com 4 salas de aula, sala para diretoria,
secretaria e atendimento médico-odontolégico, cozinha, sanitarios para adultos e para
criangas, auditério amplo e aberto com palco, canteiros na parte interna e externa e

parque infantil”.
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Quanto ao prédio do Jardim de Infancia José Garcez Vieira ndo se pode afirmar
quando foram feitas modificacfes na sua estrutura fisica, mas verificou-se que este
passou a ter oito salas amplas, sete delas com duas portas largas e grandes janelas
laterais e ou/ao fundo (embora altas, que ndo permitem as criancas observarem o
exterior) que possibilitam boa iluminacdo natural e aeracdo. Tendo em vista a
proposicdo de Froebel para os jardins de infancia, a ambientacdo das salas ndo podia
apresentar caracteristicas semelhantes ao de uma sala de aula normal. As salas de um
jardim devem ser um ambiente rico em espago, ar, luz, riqueza de mobiliario, etc., uma
caracteristica que parece ser atendida na estrutura fisica do Jardim de Infancia José

Garcez Vieira.

Em observacdes realizadas no prédio da instituicdo referida, anteriormente ao
inicio desta pesquisa, verificou-se que ele, ainda hoje, apresenta uma grande area livre,
tanto no que se refere a parte coberta, quanto a descoberta. A area coberta refere-se a
grandes/largos corredores/varandas que circundam as salas; h4 uma grande area que é
utilizada, geralmente como refeitério, mas que originalmente, de certo, destinava-se a
um auditdrio, visto que, essa area € integrada também a um palco onde sdo feitas

apresentacdes das criangas com objetivos diversos.

Informacdes orais de profissionais que atuaram na instituicdo que é objeto deste
item fazem referéncia a existéncia desde a década de 1980, pelo menos, das areas
referidas, como também a um jardim central (no presente ndo mais cultivado, existindo
apenas um vazio no local), em torno do qual as salas sdo dispostas. Referem-se também
a existéncia de grandes mangueiras que sombreavam a area descoberta, ao fundo do
prédio (no presente também ndo mais existente), o que possibilitava as criancas tanto
um ambiente amplo e agradavel para as suas brincadeiras e outras atividades propostas
pela escola, quanto o contato permanente com a natureza: arvores, flores, frutos, cultivo
de hortaligas, observacgdo de animais como insetos diversos e cuidados com peixes do

aquario que la existia.

Mesmo néo tendo sido feito um estudo das préaticas realizadas nessa instituicao,
visto que, tal estudo escapa ao objetivo deste trabalho, de modo a permitir analisar a
forma como a sua estrutura fisica foi utilizada no periodo delimitado para este estudo,
pela descri¢do feita das suas instalagdes fisicas, pode-se afirmar que tais instalacdes

expressam uma preocupacao em destinar um espaco diferenciado, para a educacédo da
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crianca menor de sete anos. Um espaco que se identificasse com a crianca, que
proporcionasse a ela condicBes de brincar livremente e de realizar aprendizagens

diversas com conforto, seguranca e bem-estar.
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CAPITULO 3 — A extinc3o dos jardins de infancia e a desconfiguragio

dos espacos fisicos destinados a pré-escola

As instituigdes de educagao infantil no Brasil foram surgindo de acordo com as
modificagdes sociais, politicas e econdmicas da sociedade. No inicio do periodo
republicano surgem os primeiros jardins de infancia, (assim como as primeiras creches),
atendendo tanto a interesses higienistas, quanto a interesses pela modernizacdo da
educacdo no Brasil, em relacdo a educacédo da crianca de 4 a 6 anos.

Além disso, como ja foi dito no capitulo anterior, o jardim de infancia nasceu em
um contexto em que vinham ocorrendo mudangas importantes que indicavam a
construcdo de uma nova concepcdo de crianca, passando esta a constituir o centro das

atencdes e a ser tratada de forma diferente em relacdo aos adultos.

O jardim de infancia, repito, € uma instituicdo que foi criada para atender
criangas menores de 6 anos com uma pedagogia que valorizava “a atividade livre e
espontanea da crianga” (KISHIMOTO, 1988, p. 126). Froebel defendia uma educacgéo
que ndo impusesse a ela “aquilo que ndo fosse resultado natural de seu
desenvolvimento” (ARCE, 2002, p. 53). Para tanto, se fazia necessaria uma institui¢ao
com caracteristicas distintas da escola convencional, como se verifica em Arce (2002),
e, consequentemente o espaco fisico destinado a esse modelo de instituicdo deveria ter
uma estrutura fisica também distinta da escola referida, atendendo a expectativa do seu

criador.

O jardim de infancia é, originalmente, um modelo de educacéo para criancas que
foi propagado no Brasil por intelectuais, médicos/educadores, a exemplo de Rui
Barbosa, Joaquim José Menezes Vieira e Caetano de Campos, embora tenha havido
controvérsias quanto a sua criacdo, como observa Monarcha (2001). Esse tipo de
instituicdo se difundiu muito lentamente pelo pais, apesar do prestigio que conquistou,
especialmente se comparado a creche (cf. Campos, 1993); Oliveira, 2008 e Kuhlmann
Jr., 1998; 2010).

De acordo com Kuhlmann Jr. (2010, p. 481), que tomou como referéncia dados

divulgados pelo Departamento da Crianga no Brasil (DCB) — responsavel pela prote¢édo
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materno-infantil e o atendimento pré-escolar, até 1970 —, em 1921 existiam somente
quinze jardins de infancia; ja em 1924, conforme esse autor, verifica-se um crescimento
de quase 200% em relacdo aos numeros inicialmente encontrados; nesse Gltimo ano,
eram quarenta e dois jardins de infancia. Nas décadas seguintes houve um crescimento
significativo na oferta desse modelo de educagdo em relagdo aos ultimos dados citados,
embora essa oferta se apresentasse insuficiente para atender a populacdo de criangas
contabilizada. Em 1965 eram 3.320 jardins de infancia: 1.535 publicos e 1.785 privados.
Ao mesmo tempo, de acordo com Moysés Kuhlmann Jr., dados do DNCr
(Departamento Nacional da Crianga) indicavam que, nesse ano “a populagdo de 2 a 6
anos no Brasil era de 12.175.294, de 2 a 4 era de 7.612.414; de 5 a 6 era de 4.562.880.
Destas ultimas, estima-se que 199.200 frequentavam os 3.320 jardins de infancia
contados no pais” (KUHLMANN Jr., 2010, p. 488).

Apesar do crescimento da oferta desse tipo de instituicdo, o jardim de infancia,
em relacdo ao ano de 1921, considera-se que a sua expansdo foi pequena tendo em vista

0 ndmero de criancas entre quatro e seis anos a época existente.

Nas décadas subseqlentes se verifica a ampliacdo do atendimento a crianca
antes dos sete anos, predominantemente visando as criangas pobres, por meio de acdes
alternativas ao jardim de infancia. Esse ultimo modelo de educagdo, certamente,
envolvia maiores recursos do que as propostas surgidas, que se distanciavam do modelo

pedagdgico froebeliano, como se verifica no decorrer deste texto.

Kulhmann Jr. (2010) aponta como uma das alternativas surgidas, em relacdo a
questdo em pauta, o Parque Infantil. Uma alternativa ndo-escolar, como diz Faria
(1999), criada em Séo Paulo na década de 1940, sob a orientacdo de Méario de Andrade.
Esses parques se distinguiam, conforme o primeiro autor, por atender criancas de
diversas idades, de 3 a 6 anos e de 7 a 12, em um mesmo local, como também em
horario diferente do horario escolar. Ele ainda destaca que “as idéias de Mario de
Andrade sobre a crianga e o Parque Infantil, valorizavam uma nova referéncia para a
nacionalidade, com elementos de folclore, da producdo cultural e artistica, das
brincadeiras e dos jogos infantis” (KUHLMANN Jr., 2010, p. 483).

Deve-se ressaltar, em relagdo aos parques infantis, que na analise de Ana Lucia

oula aria eles constituiam uma alternativa complementar a “escola” — ,
Goulart F | tit Iternat pl t “escol no caso, 0
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Jardim de Infancia — para as criancas em idade pré-escolar: “o parque infantil oferecia
para essas criancas e para as outras freqlientadoras a oportunidade de se expressarem
artisticamente, brincarem e jogarem enfim, de continuarem criangas, como
complementando o ‘aluno’ que a escola pretende modelar” (FARIA, 1999, p.157).

Embora, conforme essa autora, essa proposta acabou sendo negligenciada. Segundo ela,

as ambiguidades caracteristicas dos anos 30 sdo visiveis também
nesta area da educacdo infantil. O jogo, enquanto atividade ludica,
ociosa, muitas vezes foi negligenciado por aqueles que, embora
valorizando recreacdo na educacdo pré-primaria e nos jardins de
infancia, destacavam sua finalidade de facilitar a tarefa da escola
primaria®. Dessa forma o fator ltdico perde sua importancia (FARIA,
1999, p. 155).

Em relacdo a esse aspecto, Kuhlmann Jr. destaca — embora sem analisar a
questdo — a incorporacdo pelo Parque Infantil da Educacdo Fisica, o que destoa da
proposta inicial dessa instituicdo. Ele lembra ainda que, “uma orientagdo esportiva,
voltada para a cultura fisica” (KUHLMANN lJr., 2010, p. 483) foi incorporada também
pelo jardim de infancia em S&o Paulo, distanciando-o da pedagogia froebeliana. Ainda
conforme esse autor, o Parque Infantil expandiu-se para o interior do Estado de S&o

Paulo e para outros Estados da Federacéo.

Mesmo levando-se em conta os fundamentos que estiveram presentes na origem
do Parque Infantil, “que revelavam uma concepgao de infancia criadora e consumidora
da cultura e ndo apenas como aluno, geralmente entendido como consumidor da cultura
produzida por outros” (FARIA, 1999, p.154), essa instituicdo, como se observa em
Kuhlmann Jr. (2010), constituiu uma iniciativa de baixo custo, para as criangas da
populagéo pobre, que procurava suprir a falta de vagas no que se refere ao Jardim de

Infancia.

Nessa mesma direcdo de expansdo do atendimento educacional a crianga, este

ultimo autor citado destaca a obra de Heloisa Marinho, Vida e educacéo no jardim de

8 E importante lembrar que o Parque Infantil se destinava também a criancas que ja se encontravam na
escola priméria.
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infancia (1952), que em uma das Ultimas edicOes, prople, especificamente para o
Estado da Guanabara, a expansdo da educacdo pré-primaria para dar prioridade as
“criangas necessitadas, filhos de maes trabalhadoras”. Para a efetivacdo dessa proposta,

a autora sugere a

organizagdo de novos jardins de infancia publicos na proximidade das
zonas industriais e das favelas destituidas de jardins e pracas. Propde
também a criacdo de jardins particulares por autarquias, clubes,
estabelecimentos comerciais e industriais, assim como em centros
residenciais, a exemplo da Dinamarca, e ainda a organizacdo de
centros de recreagdo pré-escolar, em praias e jardins publicos, como
na Suécia. Além disso, haveria a organizagdo flexivel de jardins de
infancias anexos as escolas priméarias (KUHLMANN Jr., 2010, p.
488).

Ao mesmo tempo, a autora citada, como diz Kulhmann Jr. (2010), enfatiza que
as instituicdes pré-escolares ndo poderiam substituir a educacao familiar; ela argumenta,

3

como mostra esse autor, que ¢ “ ‘preferivel educar a crianga em casa, do que envia-la a
um jardim superlotado’ ” (MARINHO, apud KUHLMANN Jr., 2010, p. 485).
Segundo ela, “ ‘o radio, a televisdo, os jornais, as revistas, as clinicas psicoldgicas, os
cursos de divulgacdo poderiam auxiliar os pais na educacdo da crianca no lar, até para

aliviar a procura excessiva’ ” (MARINHO, apud KUHLMANN Jr., 2010, p. 485).

Para Kuhlmann Jr. (2010), tal posicionamento de Heloisa Marinho, “¢ um claro
reconhecimento do crescimento da demanda por vagas na pré-escola” (KUHLMANN
Jr., 2010, p. 485). Como ja dito anteriormente, o crescimento de tal demanda motivou o
surgimento de outras propostas de atendimento educacional a crianca pré-escolar com
caracteristicas que cada vez mais se distanciavam da pedagogia froebeliana e dos
espacos fisicos onde essa pedagogia se realizava; em sintese, se distanciavam dos
padrdes de qualidade, especialmente relativos aos espagos fisicos, inaugurados pelo
Jardim de Inféancia.
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No conjunto das alternativas e/ou mudancas propostas para atender a demanda
pela educacdo pré-escolar’, o Jardim de Infancia passa a admitir criancas a partir de um
ano e meio. Nesse caso, deve-se ressaltar, que a estrutura fisica dessa instituicdo ndo se
adequava ao atendimento pleiteado tendo em vista tanto as necessidades especificas da
crianca nessa faixa etaria: bercario, lactario, fraldario, entre outros aspectos, quanto os

objetivos iniciais do Jardim de Infancia.

Até o inicio da década de 1960 a educacdo pré-escolar, no presente denominada
educacdo infantil, conforme Kulhmann Jr. (2010), fica represada fazendo crescer cada
vez mais o déficit de vagas. Ele destaca a iniciativa do Departamento Nacional da
Crianca/DNCr com o Plano de Assisténcia Pré-Escolar, para criancas a partir dos dois
anos, para ser desenvolvido a “ ‘longo prazo’ ”. Esse Plano, segundo ele, propde a

(13

criacdo de escolas maternais, jardins de infancia, “ ‘como instituicdes auxiliares da

familia na educacdo de pré-escolares, promovendo o seu desenvolvimento integral
harmonioso, através da experiéncia de vida que Ihes permita a formacdo de habitos
sadios, estimulando a sua capacidade de adaptagdo gradativa ao meio social’ ”(PLANO
DE ASSISTENCIA PRE-ESCOLAR/DNCr, 1967, apud KUHLMANN Jr., 2010, p.
488).

A respeito, ainda, desse Plano, vale destacar as consideragdes apresentadas pelo
autor citado. Segundo ele, tal Plano, na verdade,

propde algo muito menos ambicioso, a que chama ‘programa de
emergéncia’'’, a titulo experimental, ‘de um tipo de unidade simples,
intermediaria, em forma de balcdo, esteira e alguns brinquedos, onde
as criancas de poucos recursos ficariam abrigadas durante o0s
impedimentos de sua mée para o trabalho ou de outras necessidades
de ordem material ou moral, recebendo ali alimentacdo, imunizacgdes,
e que se denominaria ‘Centro de Recreacao’ (KUHLMANN JR.,
2010, p.489).

° Ao que parece, conforme as fontes consultadas, a denominagdo pré-escolar ganha forca a partir da
década de 1930.

19 0s programas emergenciais foram propostos para atender a necessidade da populagdo de quatro a seis
anos que se encontrava fora das instituicdes de educagdo infantil pela auséncia de vagas. Eles implicaram
um atendimento apenas na forma quantitativa, ficando de fora os elementos qualitativos do atendimento,
como diz Kuhlmann Jr. (2010).
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Ainda sobre as proposi¢es do Departamento referido, deve-se ressaltar que era
pretensdo deste, conforme Kramer (1984, p. 69), “criar Centros de recreacao,
principalmente em areas anexas as igrejas do Pais, tanto catélicas quanto batistas”. E

ainda, a recrea¢do era considerada a

sociais’ 7 (KRAMER, 1984, p. 69).

‘arma principal na luta contra atitudes anti-

O Plano apresentado pelo DNCr, ao que parece, fortalece interesses por atender
as criancas pobres com alternativas de baixo custo, cujas consequéncias se refletem nas

propostas pedagogicas e especialmente nos espacos onde estas deveriam ser realizadas.

E possivel afirmar que esse tipo de programa de emergéncia, revela uma
despreocupacgdo com a crianga, no que diz respeito as suas necessidades de movimento e

expressao: correr, pular, rolar, representar, brincar de modo geral.

Pelo que se pode deduzir, nas fontes consultadas, esse tipo de Programa néo
revela preocupagbes com o0 bem-estar da crianga e com aspectos importantes do
desenvolvimento dela e nem compromisso com a infancia. Essa foi uma tendéncia que
se fortaleceu até o final da década de 1980. Verifica-se que lentamente o modelo do
Jardim de Infancia, que passou a ser considerado elitista, foi sendo substituido por
outras alternativas, especialmente pela pré-escola.

No inicio da década de 1970, conforme se verifica em Rosemberg (1999, p.16),
comecam a ser gestadas novas propostas de educacdo de massa, por meio de pareceres
do Conselho Federal de Educacdo/CFE. E proposto um modelo de educacéo
compensatéria'!, observando as orientacdes do UNICEF e da UNESCO para 0s paises

da América Latina, com “ado¢ao de modelos nao convencionais”.

De acordo com Rosemberg (1999), nas décadas de 1970 e 1980

o qualificativo ‘emergéncia’ foi substituido por ‘alternativo’, ‘ndo
convencional’, ‘informal’, em oposi¢do a educagdo ‘tradicional’,
‘institucional’ ou ‘formal’. Aquilo que, inicialmente, era determinado
pela falta de recursos passou a ser teorizado tornando-se, muitas vezes,

1 Conforme Soares (1986, p. 31), os programas de educagdo compensatoria tém como objetivo
compensar supostas deficiéncia das criangas filhas das populagdes pobres, “geradas pela ‘privagdo
cultural’ de seu meio familiar e social fornecendo-lhe aquilo que as outras criangas ja trazem,
naturalmente, para a escola, como resultado de suas condigdes materiais e culturais de vida”.
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nos textos, um ideal a ser perseguido, um modelo a ser imitado
(ROSEMBERG, 1999, p.16).

O Programa de Educacdo Pré-Escolar lancado pelo Ministério da

Educacao/MEC em 1975, conforme essa Ultima autora,

absorveu, na sua totalidade, as recomendagdes da UNICEF e da
UNESCO: educacdo, nutricdo e salde deveriam ser atendidas de
forma integrada; utilizagdo de espacos fisicos disponiveis (ou
ociosos) na comunidade; a familia e a comunidade fariam parte
integrante das atividades de educacdo pré-escolar, objetivando
despertar a consciéncia sobre a importancia da idade pré-escolar e o
barateamento dos programas; os meios de comunicacdo de massa
deveriam ser utilizados para atingir populacfes distanciadas do
espaco escolar (ROSEMBERG, 1999, p.16).

Nessa perspectiva, a pré-escola compensaria caréncias culturais das criangas e as
prepararia para o ingresso na 12 série, a época, do 1° grau, contribuindo para diminuir os

altos indices de evasdo e repeténcia.

Essa proposta tornou-se um modelo nacional publico, embora tenha sido quase
na totalidade, conforme a autora anteriormente citada, assumido pela LBA. O projeto
que foi adotado por essa instituigdo ultrapassou a meta inicial de “atender 70 mil
criancas no ano de implantagdo”, com a marca do barateamento dos custos
(ROSEMBERG, 1999, p.18). Esse modelo de pré-escola que se instalou, na pratica ndo
respeitava aspectos especificos do desenvolvimento infantil, conforme evidencia estudo
de llna Andrade Lobo, o que certamente contribuiu para que 0s objetivos propostos ndo

tenham sido alcancados.

No que diz respeito a Sergipe, conforme Lobo (2002), a realidade educacional
relativa a oferta pablica de vagas para as criancas em idade pré-escolar, ndo foi atingida
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de forma significativa por essa politica de expanséo da década de 1970*. Segundo ela,
nesse Estado, entre 1975 e 1978, “a oferta dessa modalidade de ensino pelo poder
publico limitava-se quase que exclusivamente aos Jardins de Infancia Augusto Maynard
e 0 José Garcez Vieira. Até a implantacdo do Programa Nacional em 1981 esse

atendimento era oferecido dominantemente pela rede particular” (Lobo, 2002, p. 167).

Retornando ao cenario nacional, na analise de Vital Didonet, “a expansdo das
matriculas era um objetivo obrigatorio. Ou a pré-escola atendia a um namero grande de
criancas ou ela nao significaria nada no conjunto do sistema de ensino” (DIDONET,

1992, p.18).

Para atender a essa perspectiva, 0 MEC lancou em 1981 o Programa Nacional de
Educacdo Pré-Escolar/PNEPE que definia objetivos e diretrizes gerais para o

atendimento pré-escolar e propunha a elaboracdo de programas municipais e estaduais.

Com esse programa o MEC pretendia aumentar o numero de matriculas
promovendo, especialmente, a interiorizacdo da pré-escola. Era parte dos objetivos
desse programa prevenir também a repeténcia e a evasdo. Para isso, por meio dele se
prop0s que a expansdo fosse feita a curto prazo e com 0 menor investimento de
recursos; devendo, portanto, o Estado e os Municipios recorrerem a estratégias mais
baratas como a ado¢do de locais ndo convencionais: espagcos ociosos, a exemplo de
galpdes, casas adaptadas, salGes de igrejas, e outros recursos que a imaginacdo pudesse
apontar (como o caso da utilizacdo dos vagles de trem como espago para a pré-escola
em Aracaju). Além disso, o referido Programa nédo previa a formagdo de professores
para atingir as suas metas. A comunidade deveria ser convocada a participar
voluntariamente desse empreendimento. As maes, predominantemente, seriam as

monitoras.

Dados citados por Didonet (1992) revelam que em 1981 a matricula chegou a
400 mil criancas e a 600 mil em 1982. Para alcancar as metas propostas 0 governo
recorreu a participagdo do Mobral que desenvolveu o “Programa de Educagdo Pré-

Escolar”, especialmente no interior. Assim, considerando a matricula alcangada também

2 Conforme dados apresentados por Aradjo (1996, p. 30), em 1979 “a comunidade Sergipana

apresentava uma demanda de 50.000 vagas enquanto a rede Municipal oferecia apenas 1.700 vagas”.
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com este programa, Vverificou-se um total de 1.200.000 criangas matriculadas
(DIDONET, 1992).

No Estado de Sergipe, embora o estudo de Lobo (2002) indique que o
crescimento da matricula ndo acompanhou a realidade nacional*®, na década de 1980, a
implantacdo do PNEPE, obedeceu as orientagdes nacionais propostas. Conforme essa
autora, “aqui foram criados os CEAPE’S (Centros de Atendimento ao Pré-escolar), que
funcionavam geralmente em galpdes de escolas de 1° grau. As vezes contava-se com
uma sala que fora desativada de uma turma de 1* série” (LOBO, 2002, p.168) — esses
centros se caracterizavam como uma forma de atendimento ndo convencional, tal como
proposto pelo MEC. Nos galpfes referidos pela autora chegava-se a atender mais de

cem criancas.

Como ocorreu em outras regides do pais, por ser um Programa de baixo custo,
aqui também se recorreu ao trabalho das méaes, predominando no atendimento as
criangas o “uso de material de sucata e raramente de recursos da natureza”. Na analise
dessa autora, tais estratégias foram utilizadas como forma de “eximir o governo da
responsabilidade de munir a pré-escola de condi¢cdes materiais necessarias ao seu
funcionamento” (LOBO, 2002, p. 168).

Outras alternativas desse tipo de atendimento informal se verificou
especificamente na capital sergipana, onde se buscou ampliar o atendimento pré-escolar
na rede municipal, com um programa denominado “Opg¢do Informal na Pré-escola”.
Para tanto, foram utilizados “vagdes de trem e Onibus inserviveis para o transporte de
passageiros”, conforme Aradjo (1997, p.30). Esses recursos, segundo ela, foram
transformados em salas de aula, “por conta de imaginosa lembranga”, nas palavras dessa
da citada autora. Ainda conforme o que diz ela, no que se refere a rede municipal de
ensino, em Aracaju a pré-escola funcionou também em igrejas, centros espiritas, casas
afro-brasileiras, pracas e ruas. Segundo ela, tais alternativas se faziam necessarias para
romper o elitismo presente no atendimento & crianca, com expressao nos Jardins de

Infancia.

13 Conforme Lobo (2002, p. 167), até 1985 em Sergipe, “o déficit de atendimento na educagdo pré-escolar
no Estado ainda girava em torno de 58% (ndo atingindo a meta do MEC de 50%) e que a rede particular
detinha uma grande porcentagem de matriculas”.
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Deve-se ressaltar, que as alternativas citadas sdo justificadas por Aradjo (1997)
como resposta a necessidade e a urgéncia de se priorizar a pré-escola em Aracaju. Para
ela, tais alternativas se apresentavam como importantes “ndo apenas, pelo acimulo do
déficit de todos os anos, mas também por romper o elitismo que marcou e que marca até
0s nossos dias a existéncia de estabelecimentos de assisténcia a menores de sete anos”
(ARAUJO, 1997, p.30).

Considerar-se, contudo, importante também observar com alguns dos autores
consultados (DIDONET, 1992; ROSEMBERG, 1999; LOBO, 2002; KUHLMANN JR.,
2010), a contribuicdo dos programas referidos para a democratizacdo do atendimento
educacional a crianca em idade de zero a seis anos, promovendo, a0 mesmo tempo, a

sua interiorizacdo.

Em Sergipe registrou-se uma maior oferta de vagas com a interiorizacdo da pré-
escola, embora o atendimento informal, conforme Lobo (2002, p. 168) “descaracterizou
a pré-escola enquanto espago pedagdgico transformando-a principalmente num depdsito

de criangas, num espago predominantemente de guarda”.

No que diz respeito ao foco deste estudo, o espaco fisico nas instituicbes de
educacdo infantil, deve-se considerar que as alternativas citadas ndo contemplavam essa

questdo, na importancia que ela tem para a crianca.

A literatura consultada acerca da organizacdo dos espacos nas instituicdes de
Educacdo Infantil, como apresentado no capitulo 1 deste estudo, enfatiza que o
ambiente nestas instituicdes, deve ser planejado tanto em termos de espago como em
termos de mobiliario e de materiais pedagdgicos, para que possa oportunizar o
desenvolvimento de todas as potencialidades das criancas, assegurar o bem-estar,
promover a interacdo com a natureza, com os adultos e com 0s seus pares; possibilitar o

movimento e a livre expressao.

Certamente, 0s espagos ndo convencionais utilizados nos Programas referidos
ndo asseguravam as possibilidades apontadas. Pode-se afirmar que essa questdo em tais

Programas apresenta-se minimizada.
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CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, podemos perceber que entre as décadas 1930 e 1980 ocorreram
mudangas importantes na Educagdo Infantil no Estado de Sergipe, especialmente na
capital, em decorréncia de mudancas mais amplas no cenario nacional. Essas mudancas
tiveram o intuito de ampliar o nimero de vagas na educacdo pré-escolar e com isso dar
oportunidade de acesso a essa modalidade de educacéo, especialmente aos filhos da
populagdo pobre. Contudo, verificou-se que a forma como essas mudangas se
realizaram deixou a desejar em aspectos diversos. Eles contribuiram para a
desconfiguracdo dos espacos fisicos destinados a educacgdo das criancas antes dos setes

anos, em relacéo aqueles destinados aos jardins de infancia.

Observou-se que os prédios onde funcionavam os Jardins de Infancia Augusto
Maynard e José Garcez Vieira, construidos entre as décadas de 1930 e 1940, apresentam
uma arquitetura diferenciada, com um belo padrdo estético, especialmente o prédio
desse primeiro. Eles eram/ainda sdo bonitos, com salas amplas, arejadas, iluminadas,
com grande area externa, jardins, espaco para teatro, musica e outras atividades mais.
Espacos que podiam proporcionar a crianga condi¢fes para movimentar-se, correr, pular

e, a0 mesmo tempo, bem-estar a ela.

Os Jardins de Inféncia tinham uma proposta de educagdo que procurava se
adequar as especificidades da crianca. Apresentavam uma estrutura fisica que
expressava o intuito de identificacdo com ela. A monumentalidade da sua arquitetura
sugeria o desejo da adocdo de novas préaticas no que se refere a educacao das criangas as

quais se dirigiam.

Com as mudancas anteriormente referidas, especialmente dos objetivos e metas
estabelecidas — tirar as criancas da rua, compensar caréncias, preparagdo para a escola
formal/alfabetizagdo, prevenir repeténcia e evasdo e, expandir o atendimento com
baixo-custo — no que se refere ao espaco fisico o atendimento passou a ser feito de
forma improvisada: prédios de pequenas residéncias foram adaptados sem as minimas
condigdes necessarias; espagos 0Ciosos em igrejas, nas proprias escolas de 1° grau,

galpoes e até vagdes de trens e Onibus “inserviveis” foram utilizados — cabe observar o
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que significava e o que sentiam 25, 30, quem sabe até 40 criancas dentro de um vagao
de trem ou de um 6nibus, sem espaco para correr, brincar, movimentar-se de maneira
geral; sem instalacfes sanitarias adequadas e outras condi¢cbes mais. Em geral, foram
espacos mediocres, com pouca iluminacdo e apertados que nao favoreciam a interacéo
crianca-crianca e crianca-adulto; ndo favoreciam também o desenvolvimento de
aspectos relativos a autonomia das criangas, a seguranca e a identidade delas com as
instituicdes, jA que estas também com elas ndo se identificavam, pois, além das
implicagbes ja citadas, ndo havia apelo a infancia, de modo que a constru¢do do

sentimento de pertencimento ficava, certamente, comprometida.

As politicas puablicas nessa época tinham o intuito de atender a demanda por
vagas na educacdo pré-escolar. Para enfrentar o desafio de ampliar em um breve espaco
de tempo o atendimento solicitado, as alternativas adotadas se implantaram sob
precarias condi¢des, de modo que muitas delas funcionaram apenas como depdsito de
criancas. Pressupdem-se, assim, a auséncia de uma preocupagdo, tanto com o
desenvolvimento integral da crianca, quanto em oferecer a ela um local digno e

adequado as suas necessidades de movimento e expressao.

Ao que parece as instituicdes criadas para atender a demanda crescente entre as
décadas de 1930 e 1980, no que se refere, sobretudo, ao espaco fisico tiveram funcédo
utilitaria, desvinculada de qualquer preocupacdo com o respeito e bem-estar da crianga,

especialmente com a sua formacao ampla.

Tendo em vista 0 que este breve estudo permitiu revelar, considera-se
importante o repensar dos espacos fisicos destinados as instituicdes de educacao
infantil, considerando o impacto que tal aspecto pode ter em relacdo a crianca nas
dimensdes cognitiva, afetiva e psicomotora e as praticas pedagdgicas que a ela se
dirigem. Um ambiente que disponha de bons equipamentos, que seja arejado, ventilado,

bem organizado poderé fazer com que a crianca se sinta parte dele.

Com este trabalho se pode perceber a desconfiguracdo dos espacos fisicos
destinados a educacgdo da crianga em idade pré-escolar no decorrer das décadas em foco,
tendo em vista 0 modelo inicial do Jardim de Infancia, cuja extin¢gdo ocorreu no

processo das mudancas destacadas.
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