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RESUMO

Este estudo teve como objeto de investigacaoratlite infantil. O objetivo geral constituiu
na identificacdo das formas de utilizagdo da liteeainfantil por parte de uma professora e
seus vinte e dois alunos da Escola Estadual Sehadoval Fontes. A coleta de dados deu-
se, durante um periodo de dois meses, mediantseavalgdo dos métodos pedagdgicos da
docente e das praticas de leitura, entrevista geggora, consulta aos materiais produzidos
pela docente e alunos envolvendo a literatura lRra@to de Literatura da escola, bem como
registros dos momentos didaticos atraves de fdiagraJtilizamos como referencial tedrico
Nelly Novaes Coelho (1997), Maria Antonieta Antur@asnha (1997), Maria Alexandre de
Oliveira (1996), Maria Helena Zancan Frantz (1997pia Cademartori (1986), Regina
Zilberman (1998), entre outros. Os guestionamemmvadores desta pesquisa foram: saber
as formas de uso que a professora e seus alundsitérda literatura infantil na sala de aula
e de que maneira influenciaram na aquisicdo decpsatle leitura entre os educandos. As
obras de literatura infantil foram utilizadas cosuporte de leitura para a docente e alunos;
auxilio para trabalhar conteldos de disciplinasiadas, principalmente Portugués e
Matematica; e fonte de observacdo de figuras etralges, em arranjo com outros
instrumentos didaticos, a exemplo da musica, os$sqantribuiram para a construgdo do
significado dos textos lidos pelos educandos. Acdb estabelecida, a partir dos usos da
literatura infantil na sala de aula, foi de dialaggure os alunos, com sua professora, com sua
cultura e cotidiano, permitindo a expressao de gmsicionamentos acerca das historias
narradas e das poesias apresentadas e exploramlagésAdo uso da literatura, pode-se
perceber sua grande influéncia na aquisicdo deasade leitura entre os alunos. Durante as
aulas observadas, as diferentes formas de utibzdagditeratura despertaram o interesse e o
gosto das criancas pelos livros e poemas.

Palavras-chave:Leitura. Literatura infantil. Usos.
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INTRODUCAO

Sabemos hoje o valor exercido pela leitura no @adia de uma pessoa. Educadores
tentam mostrar essa importancia aos pais e proésseo intuito de formar cidadaos leitores,
pois a sua aplicacdo permite que a crianca imagmanundo ficticio, viaje nele e, assim,
compreenda a realidade.

Desta forma, a literatura infantil é fundamentalapa formacéo escolar das criancgas,
pois além de possibilitar-lhes a aquisicdo de n@arhecimentos, também desempenha um
papel relevante na constituicdo da oralidade epmonaramento das suas capacidades de
leitura e escrita.

O presente estudo originou-se a partir do contatm @lgumas disciplinas nos
primeiros periodos académicos e pela contribuicdditdratura no cotidiano escolar dos
alunos.

Escolhido o objeto de investigacdo — a literaturfantil —, estabeleceu-se como
objetivo geral a identificacdo das formas de use gma professora e seus alunos, de uma
escola da rede publica estadual de Aracaju, témdai literatura infantil.

Para atingir este objetivo, utilizamos como progetito metodologico, a pesquisa em
forma de estudo de caso, com observacdes diresaadimentos didaticos em uma turma do
2° ano do Ensino Fundamental da Escola EstaduadSeriourival Fontes, localizada na
cidade de Aracaju. Foram realizadas uma entregistaa professora responsavel pela classe,
e uma consulta aos materiais produzidos pela d®eeseéus alunos, envolvendo a literatura e
ao Projeto de Literatura da escola. Foram coletailada, imagens dos momentos didaticos.

Assim, tivemos uma melhor percep¢do das atividpedagogicas desenvolvidas em
loco (sala de aula), das formas de utilizacdo da titemainfantil, dos modos como o0s
conhecimentos escolares séo transmitidos as csiaacaobre as relacdes aluno/aluno,
professor/aluno desenvolvidas no ambiente escolar.

No intuito de compreender a literatura infantikaim levantados alguns estudos, tendo
como referenciais: Nelly Novaes Coelho (199lgria Antonieta Antunes Cunha (1997),
Maria Alexandre de Oliveira (1996), Maria HelenanZan Frantz (1997), Ligia Cademartori
(1986), Regina Zilberman (1998), entre outros a#olOs pesquisadores citados versam
sobre a origem, a didatica, as formas e os corcee a literatura infantil apresenta no

decorrer dos séculos.



11

Neste sentido, os questionamentos norteadores fdestpiisa foram: Quais sdo as
formas de uso que a professora e seus alunos it@naddeiteratura infantil na sala de aula? E
de que maneira esses usos tém influenciado naigide praticas de leitura entre os
educandos?

Tivemos como objetivos especificos: detectar aacdels estabelecidas entre os
sujeitos que compdem o universo da sala de awadg@luno, professor/aluno) no intuito de
compreender as implicacfes das praticas de |lgianaa formacao do leitor, e identificar as
praticas pedagdgicas diarias do docente nos varimadmentos didaticos a serem observados.

O presente estudo estd dividido em quatro capitpsprimeiro, intitulado “A
pesquisa”’, descreve 0s objetivos, a metodologianatituicdo da amostra e, a caracterizacao
dos sujeitos e do contexto da pesquisa.

O segundo, “O mundo encantado da literatura infametém-se a relatar sobre a
origem da Literatura Infantil Universal e Brasigirmostrar os seus principais conceitos,
como também elucidar sua importancia e suas formas.

No terceiro capitulo, “Implicacdes das praticasguegjicas de leitura para a formacao
do leitor”, sdo apresentados conceitos de leitseas tipos e fases, apresentando, ainda, a
relagéo texto-leitor e como é o acesso a leitursongedade.

O ultimo capitulo é o cerne deste estudo, poisérora analise e os resultados obtidos
com a pesquisa. E nele que iremos constatar eaacalno o professor faz uso da literatura
infantil na classe alvo da analise.

Esperamos com esta pesquisa, contribuir para emdasenento dos estudos na area
da prética escolar, colaborando, assim, com prafess estudantes e todos aqueles que

buscam atividades e métodos pedagodgicos refer&iitesatura infantil.
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CAPITULO I: A PESQUISA

1.1. Objetivos do trabalho

O objetivo geral foi identificar as formas de use@ quma professora e seus alunos, de
uma escola da rede publica estadual, tém feitdatatura infantil.
Tivemos como objetivos especificos:

» Detectar as relacbes estabelecidas entre os sujgieocompdem o universo da
sala de aula (aluno/aluno, professor/aluno) noitotde compreender as
implicagBes das préticas de leitura para a formdgdeitor;

* Identificar as préticas pedagdgicas diarias do mteceenvolvendo a literatura
infantil, nos variados momentos didaticos a serbeer/ados.

Neste sentido, apresentamos 0s questionament@spdssjuisa:

* Quais sao as formas de uso que a professora eafguss tém feito da
literatura infantil na sala de aula?

» De que maneira esses usos tem influenciado naigiide praticas de leitura

entre os alunos?

1.2. Metodologia

No intuito de direcionarmos este estudo, optamda pesquisa qualitativa. Para
Richardson (2009), este tipo de observacdo busoanpreensao detalhada dos significados e
caracteristicas situacionais apresentadas peles/stados.

Desta forma, utilizamos a pesquisa em forma dedestle caso. De acordo com
Gresseler (2004, p. 55), essa “dedica-se a estindessivos do passado, presente e de
interacdes ambientais (socioeconémica, politichkual) de uma unidade: individuo, grupo,
instituicdo ou comunidade, selecionada por suacdspeade.” Este método de pesquisa foi
escolhido devido ao seu carater descritivo, a dislade de fontes e a possibilidade de um

estudo aprofundado em uma sala de aula.
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O processo de pesquisa cumpriu a etapa das obesvdgs momentos didaticos
observacao direta. Segundo Lakatos e Marconi (2@L6bservacédo € uma técnica de coleta
de dados para obter informacgdes e utiliza os sEntic aquisicdo de determinados aspectos
da realidade. N&o se resume em ver e ouvir, masétamem examinar fatos ou fenébmenos

gue se deseja estudar.

[...] a observacéo, [...] ndo se restringe abswlatde a simples percepcéo
dos fatos, acontecimentos ou objetos [...]. Elaeea intencdo de conhecer
e o interesse pelo que se quer observar; depo,comsciéncia plena de
que a propria mentalidade e estado de espirito lkereador pode
influenciar na observacédo. Em seguida, requer chmeato tedrico do que
se esta observando; isto é, exige que, além da&pgEic e intencdo, haja
uma interpretacdo ou compreenséo intelectual deegtdesendo observado.
(VARGAS, 1985apudGRESSELER, 2004, p. 170).

Alguns momentos didaticos foram registrados atraé$otos, no periodo em que a
literatura era trabalhada. Fotografia é “a técdieariacdo de imagens por meio de exposicao
luminosa, fixando esta em uma superficie sensfvelisteriormente & extracéo das imagens,
houve o processo de captacado, impresséo e repmdasdmagens fotograficas.

Consultamos os materiais produzidos pela professaianos envolvendo a literatura.
Analisamos o Projeto de Literatura Infantil da éscBealizamos, também, a entrevista como
procedimento metodoldgico. Para Gresseler (200dnir@vista consiste em uma conversacao
envolvendo duas ou mais pessoas com 0 propoésiteedebter informacdes para uma
investigacdo. Contudo, ndo € somente uma simplegecsa, mas, um dialogo orientado para
um objetivo definido.

No que diz respeito ao tipo de entrevista, utilizara padronizada ou estruturada. “E
aguela em que o entrevistador segue um roteirogmewte estabelecido e as perguntas feitas
ao individuo séo predeterminadas.” (LAKATOS; MARCIDRO10, p. 180). Esta modalidade
de entrevista permite esclarecimentos, porém, aeettimites.

A entrevistada foi submetida a um roteiro de erndtay Apds este processo, foi

efetivada a fase de processamento da entrevistac@upreendeu a etapa de passagem do

! De acordo com Itamar Freitas de Oliveira, momeiid@tico “é um periodo de tempo em que é realizea
atividade do ensino propriamente dito [...] umaoag@ professor (ou estimulada pelo professor) gaeda uma
funcdo no processo de ensino aprendizagem...” (FREI2007, p.2).

2 WIKIPEDIA. Disponivel em: http://pt.wikipedia.ongiki/Fotografia. Acesso em: 15 mai. 2010.
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depoimento da forma oral para a escrita, englobanslomecanismos de transcricao,

conferéncia de fidelidade e digitacdo do texto.

1.3. Constituicdo da amostra

Para detectar as relacOes estabelecidas entrdalumme professor/aluno visando as
praticas de leitura e identificar as praticas pédags do professor envolvendo a literatura
infantil, foram utilizados os seguintes instrumento

* Observacgédo da metodologia do docente;

* Observacao das praticas de leitura;

» Entrevista estruturada;

» Atividades envolvendo literatura infantil e leitura
» Fotografias;

* Projeto de Literatura Infantil da escola.

A analise dos dados constou das seguintes fases:

» Sistematizacdo das observacdes das aulas;

* Consulta e analise do Projeto da escola;

» Agquisicao das atividades propostas pela docengeeqguolvessem a literatura;

» Captacéo, impressao e reproducdo das fotografiasddersos momentos
didaticos;

» Transcrigdo e analise da entrevista.

A sistematizagdo dos dados colhidos ajudou a canpé® e andalise das informacdes.

1.4. Caracterizacao dos sujeitos da pesquisa

Na sala, foco das observacgdes, estudam 22 aluaoseds quais 8 sdo meninas e 14
sdo meninos, com idades entre 7 e 8 anos. A diemesta instituicAo € de classe
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economicamente desfavorecida. S&o alunos que mawarhairros proximos, como o Bairro
Industrial, Bairro Sanatoério e Bairro Santo Antdnio

Alguns pais acompanham a rotina de seus filhognige-os até a escola, dialogando
com a professora e participando das reunides. Nan&n outros nem chegam a ir a
instituicdo para saber sobre o desempenho, conmpemta e desenvolvimento dos filhos,
estes vao com irmaos mais velhos, que também estndanesma escola, ou somente vao

leva-los até a porta da mesma.

1.5. Caracterizacao do contexto da pesquisa

A pesquisa foi realizada na Escola Estadual Senamlmival Fontes, situada a Praca
Siqueira de Menezes S/N, no bairro Santo Antomo Agacaju - Sergipe. Ministra 0 Ensino
Fundamental do 2° ao 9° ano, os Programas Alfate, Be Liga, Acelera e Educacéo de
jovens e adultos do Ensino Fundamental (EJAEFfasz?

A referida unidade de ensino é constituida por:

* 14 salas de aula;

» 01 diretoria;

* 01 secretaria;

» 01 sala de professores;

» 01 sala de video/biblioteca;

e 01 laboratorio de informatica;
* 01 almoxarifado;

* 01 sala do comité pedagdgico;
* 01 sala de recursos;

* 01 sala de danga;

e 01 patio coberto;

* 01 refeitorio;

* 01 cozinha;

» 02 depositos;

e 05 banheiros.
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A escola funciona nos trés turnos, seu horario pelahd é de 07h as 11h30min, pela
tarde de 13h as 17h30min e a noite de 18h30min2B30min. Possui 726 alunos em 25
turmas distribuidas nos trés horarios.

O turno matutino constitui-se por nove turmas:riZs: 22 alunos; 3° ano: 21 alunos; 4°
ano: 20 alunos; 5° ano “A”: 23 alunos; 5° ano “B2:alunos; 5° ano “C”: 24 alunos; Acelera:
20 alunos; e Se liga: 24 alunos.

O turno vespertino € composto por onze turmasné®A”: 35 alunos; 6° ano “B”: 35
alunos; 6° ano “C”: 35 alunos; 6° ano “D™: 33 alsn6° ano “E™: 31 alunos; 6° ano “F": 32
alunos; 7° ano “A”: 31 alunos; 7° ano “B”: 33 alsn@® ano “C”: 33 alunos; 8° ano “A": 32
alunos; 8° ano “B”: 33 alunos; e 9° ano “A”: 36rais.

Ja o turno noturno, possui somente quatro turmd&FE 12 etapa: 45 alunos; EJAF -
22 etapa: 16 alunos; EJAF - 32 etapa: 39 alunB3A& - 42 etapa: 30 alunos.

Os 197 alunos que estudam pela manhd, horario enagjobservacdes eram feitas,
possuem idades que variam entre 6 e 14 anos. iuig&b conta ainda com um quadro de 43
professores.

Foram realizadas observagbes que tiveram como d&scatuacOes da professora
Patricia de Jesus Trindade e de s22islunos do 2° ano “A” do Ensino Fundamental. As
aulas observadas ocorriam no horario das 7h asn8h3fa manha, durante um periodo de

dois meses, perfazendo um total de 90 horas.
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CAPITULO II: O MUNDO ENCANTADO DA LITERATURA INFANT IL

2.1. Origem da Literatura Infantil Universal

A literatura infantil universal se configurou congénero a partir do século XVII.
Anteriormente, ndo havia literatura destinada & cas, pois ndo havia distincdo entre a fase
adulta e a infantll Segundo Regina Zilberman (2003), os primeira®$i\para crianca foram
produzidos ao final do século XVII e durante o $&XiVIll. Antes disso, ndo se escrevia
para elas, porque nao existia “infancia”.

Em meio a Idade Moderna, foi que sucedeu a conoeplgduma faixa etaria
diferenciada com interesses proprios, a qual neaeasde formacdo especifica. Essa
mudanca se deveu a emergéncia de uma nova no¢amitie, centrada ndo mais em amplas
relacbes de parentesco, mas no nucleo unicelu@ocppado em manter sua privacidade e
estimular o afeto entre seus memBros

Havia diferencas também com relacdo as criancaaqloom as outras), cada uma
tinha acesso a um tipo de literatura. As crian@sabreza liam e/ou ouviam os grandes
classicos, ja as das classes menos favorecidas dlam ouviam historias de aventuras,
cavalarias, lendas e contos folcloricos. Nesteecdat a nocéo de infancia s surge a partir do
século XVIII, quando a crianga passa a ser coreitdenm ser diferente do adulto.

Charles Perrault também contribuiu para a criacaoligratura infantii com os
“Contos da Maméae Gansa”, publicada em 1697. Nanémtas irmédos Grimm dominaram as
criancas de todo o mundo com seus personagens, @#requeno Polegar, Branca de Neve,
Jodo e Maria e Chapeuzinho Vermelho. De acordo Mama do Socorro Rios Magalhaes
(2001, p. 25-26)

A origem da literatura infantil relaciona-se comublicagdo de Contos para
criancas e familias, coletdnea de narrativas pogsilaompiladas pelos
irmados Grimm, em 1812, na Alemanha [..], constauide contos

folcloricos, mais conhecidos como contos de fatasiou-se a primeira

literatura das criancas burguesas. A publicacdsedesontos marca o inicio
da adaptacdo na literatura infantil.

% Segundo Ariés (1981), a infancia era desconhegidarrespondia a um periodo de transicdo cuja kemghar
era logo perdida.
* Ibid.
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No século XVII, foram escritas algumas obras queey@rmente seriam consideradas
adequadas a infancia, como “As Aventuras de Teléfmalte Francois de Salignac de La
Mothe-Fénelon, lancadas em 1717, e as “Fabulasl,ad€ontaine, lancadas entre 1668 e
1694.

Leonardo Arroyo (1990. 32-34) em seu livro “Literatura Infantil Brasileira”, apta
uma cronologia com alguns autores de maior repsdicus contribuicdo da literatura infantil

universal:

[...] La Fontaine (1621-1695), cofabulas[...] Charles Perrault (1623-
1703), com oContos de ma Mére I'Oydixando em livro a tradigdo oral.
Madame D’Aulnoy (1650-1705), cor@ontes de Feesntroduzindo pela
primeira vez o elementfada na literatura para criancas. Comenius (1592-
1670), comOrbis Pictus (1658), primeiro livro didatico ilustrado, para
criancas. Fénelon (1651-1715), cdrables e Télémaquecom o que se
inaugura a fase consciente da literatura infaptil. Daniel Defoe (1661-
1731), com o universdRobison CrusaeJonathan Swift (1667-1745), com
As Viagens de Gullivey...] Jacé Luis e Guilherme Carlos Grimm (1785-
1863 e 1786-1859), com as célebres narrativasdssunia tradicdo popular.
[...] H. C. Andersen (1805-1875), que retoma osakeuta tradicdo popular
com seus livros de contos. [...] Walt Disney (19966), o génio da
imagem, desta se servindo para uma nova dimensaditeddura infantil
pelos seus desenhos e pelo seu cinema.

Estes autores representam as principais fasased#ura infantil universal, ou seja,
representam basicamente o que de mais significabuwe no género ao longo dos anos de

sua formagao.

2.2. Origem da Literatura Infantil Brasileira

A literatura infantil brasileira surgiu no séc{¥/lll com a publicacdo de “Narizinho
arrebitado” (1921), obra de Monteiro Lobato. Suadpgédo marca o inicio de uma verdadeira
literatura nacional, pois, no comeco do século AXobras literarias designadas a criangas
brasileiras eram textos europeus adaptados a feguarasileira.

® Letras / Fundacdo Universidade do Tocantins; EANCG Curitiba: EADCON, 2010. Disponivel em:
<http://www.eadcon.com.br/Eadcon/download/AposB0 01/UT.LETR2007_7P.pdf>. Acesso em: 22 fev.
2011.
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Ao publicar esta obra, implantou um novo modelerdirio no Brasil, ou seja, um
modelo renovador rompendo com os moldes tradicolasa renovacao foi concebida como
um artificio que podia modificar a visdo de mundibertar os seus leitores.

Nesta perspectiva, nos anos 20 e 30, as editoraggam a prestigiar esse novo
género e aumentam significativamente a producdosJJnos 40 e 60 caracterizam-se pela
especializacdo e expansao do mercado composteifmres.

Nos anos 60 e 80, outros aspectos assinalam dugéo da literatura voltada as
criangas, como uma nova maneira de compor persosagsredos que incorporam a
tematica urbana, e a valorizacdo da linguagem oral.

A partir desse novo modelo literario, os valores,comportamentos e as atitudes
vigentes na sociedade promovidos pela leiturajrmoatam em sintonia com uma concepgao
de leitura e literatura infantil que os viam conuaiiares no processo civilizador e educativo.

As principais obras de Lobato sao: “Urupés” (191&idades mortas” (1919),
“Negrinha” (1920), “O choque (1926)”, “Reinactes mi@rizinho” (1931 - obra que reune
varias historias infantis), “Sitio do Pica-pau Aelal' (1939). (LIMA, 2010).

Outros autores também deram os primeiros passB8sasid, como as obras de Carlos
Jansen - “Contos seletos das mil e uma noites’udiigdo Pimentel - “Contos da
Carochinha”, Coelho Neto, Olavo Bilac e Tales delvade. (Id.)

2.3. O que é Literatura Infantil?

O conceito de literatura infantil € muito discutigor autores e educadores. Para uns,
ela é prazer, para outros, ela é informacao. Assindo, ndo ha um conceito Unico para esta
producéo literéria.

Uma crianca ao ler um texto de literatura infanpércebe a fantasia, o belo, o
prazeroso, o fantastico, 0 magico. Sendo assingitor lviaja, mergulha sem medo neste
universo cheio de encantamentos e emocgoes.

Assim, a “... literatura infantil, por seu carakédico-magico é o caminho natural, a
chave magica que abre a porta de entrada primgijgatia acesso ao mundo da leitura e a tudo
0 que ela pode nos proporcionar.” (FRANTZ, 1998)p.

A literatura € também ludismo, fantasia, questiograim e, dessa forma, consegue
ajudar a encontrar respostas para as inUmerasaip@ieg) do mundo infantil, enriquecendo no
leitor a capacidade de percepcédo das coisas.)(Ibid.
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Oliveira (1996), sobre os livros infantis, constatque eles abrem um leque de
possibilidades para o empreendimento de atividpddagdgicas. O emprego didatico deste
tipo de impresso pode orientar os educadores gegripraticas educacionais, que através do
ladico, estimulem a imaginacéo das criangas.

A literatura infantil € observada como material gstabelece uma ponte entre as

concepcoes ideologicas de seus autores, professatesos. Neste sentido:

A literatura infantil tem [...] por meta a explo&éa; do processo de
comunicagdo que a obra literaria por si sO ja smpra. Através da
identificacdo e de trocas culturais entre obra itorleprovocado pela
mediacdo do professor, as visbes de mundo do alefrontam-se com
visdes de mundo da obra. Ao lidar com a literaitfi@ntil em sala de aula, o
professor estabelece a relagcédo dialégica com @abm sua cultura e com
sua realidade quando, para além de contar ou lbistaria [...] cria
condi¢cdes para que eles lidem com a histéria & plerseus pontos de vista,
trocando impressodes sobre ela, assumindo posiges Bos fatos narrados,
defendendo posi¢cdes e personagens, criando noves;G@s através das
quais eles vao desdobrando a histéria original.(lp. 49-52).

A literatura constitui, sobretudo, comunicacdométerial que facilita a relacéo entre
0S sujeitos da comunicacéao, autor e leitor. Seho@iver esta interacdo entre estes elementos,
corre-se 0 risco de ndo ser efetivado o0 mecanism® tdansmissdo do
conhecimento/informagé&o que se pretende comparttilha

No que se diz respeito ao contato crianca/liteaatue leiturizacdo, estabelece-se uma
relacdo dupla entre leitor e personagens. Nessargoatao, ele se identifica ou ndo com o0s
personagens ou com a situacao vivida por elesMBIRA, 2006).

Ainda segundo Oliveira (Ibid.), desde que sejanrinzadas as situacdes de ensino-
aprendizagem, a utilizacdo da literatura poderérdesver no seu publico alvo as faculdades
de reflexdo, de comunicacao e de criatividade.

Para Magalhdes (2001, p. 24, grifos do autor)jtéaatura infantil ndo €, portanto,
umaliteratura de criangase nem umditeratura sobre criangasmas umdliteratura para
criancas cujos componentes intrinsecos devem ser adeqaadasgéncias de seu publico.”
Ha autores que dizem que ndo € somente uma litenadma criancas, € para qualquer pessoa
gue se identifique com ela e que corresponda der@dorma, aos anseios do leitor.

Corroborando com Hernandez (1985), Oliveira (1996ende a literatura infantil

como sendo



21

[...] um conjunto de obras nas quais a linguaggm cessencial e ndo um
instrumento para levar a crianga algo diferenteqde exige seu mundo
interior; um mundo no qual a imaginacdo € magiafgaale cada realidade
uma imagem e de cada imagem uma realidade e na quianca constitui-
se o rei da natureza e, impulsionado por seu amajisle um pau faz um
cavalo outra crianca a quem contar suas hist§pag3).

Varios sdo os conceitos elencados pelos autoresesfudam o assunto, no entanto,
Coelho (1997, p. 24) resume muito bem essa prodieéaria: “A Literatura Infantil €, antes
de tudo literatura; ou melhor, érte: fenbmeno de criatividade que representa o Mundo,
Homem, a Vida, através da palavra...”. Completdaique ela “... funde os sonhos e a vida

pratica; o imaginario e o real; os ideais e suaipeffimpossivel realizacdo...”.

2.4. Importancia da Literatura (ou da contacao de st0rias)

Antigamente, os livros infantis eram usados cometegto para passar conceitos,
normas e valores. No entanto, ndo é necessaricaditeratura seja lida ou usada com
intencdo pedagodgica ou didatica, o importantelathar o imaginario e a fantasia.

No Brasil, sdo raras as criancas que tem contaio kvros. Os professores e
principalmente os pais, devem incentivar os alntihos ao hébito da leitura. A relacao da
crianga com o livro s6 acontece se for estimuladale os primeiros anos de vida.

O primeiro contato da crianga com um texto € feremente, através da voz da mae,
do pai ou dos avos, contando trechos da Bibliaopsote fada, histérias inventadas, poemas,
entre outros.

A literatura infantil é de grande importancia pasacriancas, pois “[...] auxilia na
ordenacdo de seu mundo e na busca de respostasuparafinitas interrogacdes a respeito
de si mesmo, do outro e da realidade que o cgfeBRANTZ, 1997, p. 30).

No que diz respeito a contacdo de historias, “é asteatégica pedagogica [...] que
estimula a imaginagao, educa, instrui, desenvaididades cognitivas, dinamiza o processo
de leitura e escrita..”

Contar historia é suscitar o imaginario, € respord indagacoes, € buscar solucdes a

tantos questionamentos, é a possibilidade de descob mundo cheio de ideias, conflitos.

® A contacdo de histérias como estratégia pedagdgiaea educacdo infantil e ensino fundamental.
Disponivel em: <http://www.monografias.brasilescoten/educacao/a-contacao-historias-como-estrategia-
pedagogica.htm>.
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Ouvindo as historias pode-se sentir raiva, alegristeza, saudade, amor, pavor, medo, ou
seja, tudo aquilo que a narrativa proporcionae#ori.

Para tanto, o professor primeiramente precisa gdatabra literaria antes de contéa-la,
pois, se assim nao o fizer, pode desestimular moalmesmo sem perceber. O docente deve
ler uma obra com entusiasmo, com emog¢ao para daspenteresse e o gosto da leitura no
aluno, pois, este tem o professor como modeloitie.le

Para prender a atencdo do aluno, o educador deee stlizar a voz, a expressao
corporal, os gestos, entre outras formas que pliEsibum maior interesse do educando pelo
gue esta sendo contado. O professor também pramigeecer a histdria a ser contada, para
garantir um bom desempenho, por isso, é importsaiber escolher bem a histéria que vai
levar para os alunos.

A contacdo de histérias juntamente com brincadeidasicas e outros recursos
pedagogicos no processo de ensino e aprendizagsemvidvem a responsabilidade e a
autoexpresséo, fazendo com que a crianca congtnusoshecimento de mundo.

O professor ao lidar com a contacdo nas seérieg@igsialeve ter o cuidado com a
estrutura da narracdo, a qual deve ter uma lingondgeil e recursos imagéticos, podendo ser
exploradas de forma lddica, cujas narrativas poigsin as criangas um melhor
desenvolvimento da capacidade de producéo e cong@redextual. Segundo Abramovich
(1997), o ato de ouvir contos € o principio parapaendizagem de se tornar um leitor.
Proporcionar estas oportunidades educativas ascedasignifica desenvolver todas as suas
potencialidades dentro da lingua materna.

Outra maneira para se trabalhar estas praticaxanteg historias pelas proprias
criancas. Poder reconstruir textos originais dedh@s conhecidas com o auxilio do
professor. “Ao narrar uma historia, o aluno esex@citando a comunicacéo verbal. Por isso
o professor, atento ao processo de comunicag&aracespacos onde 0s alunos possam
desenvolver o seu potencial de comunicacdo atrdaéshistorias infantis.” (OLIVEIRA,
1996, p. 56).

O sistema educativo é um grande responsavel pessesso, pois é a escola que deve
ajudar os individuos em determinada cultura a setiiicar. Neste sentido, a partir das

narrativas, é possivel construir uma identidadecemrar-se dentro da propria cultura.
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2.5. Algumas Formas da Literatura Infantil

2.5.1. Fabulas

As conhecidas fabulas s&o narrativas alegéricaseneigdas por animais,
referenciando uma situacdo humana com o objetiioatiemitir moralidade. A presenca dos
animais deve-se a convivéncia afetiva entre horaemsmais antigamente.

Associagbes foram feitas pelas fabulas entre asimacaracteristicas humanas,
permanecendo até os dias atuais, como ledo — peaerobo - dominagdo do mais forte;
raposa - astucia e esperteza; cordeiro — ingenelidad

O francés Jean La Fontaine (1621/1692) introdazfabula na literatura ocidental.
Podemos citar algumas delas, como "O lobo e o roldéA raposa e o esquilo”, "Animais
enfermos da peste”, "A corte do ledo", "O ledarata”, "O pastor e o rei”, "O ledo, o lobo e a
raposa”, "A cigarra e a formiga", "O ledo doenteraposa”, "A corte e o ledo", "Os funerais
da leoa”, "A leiteira e o pote de leite”.

No Brasil, Monteiro Lobato destina um volume de poaducdo literaria as fabulas
para criangas, algumas delas foram adaptadas deif@nDestacam-se 0s seguintes textos
dessa coletanea, "A cigarra e a formiga”, "A comija aguia”, "O lobo e o cordeiro”, "A

galinha dos ovos de ouro” e "A raposa e as uvas".

2.5.2. Contos de Fadas

Os famosos contos de fadas s&o conhecidos pelaranie fantasia e realidade, magia
e encantamentos através do “Era uma vez...". Tra@rmguestdes gerais, como conflitos de
poder e formacao de valores. Esse género litecaracteriza-se pelo componente “fada”. Os
contos sdo importantes, pois lidam com problemastesciais dos humanos, como amor,
medo, dificuldades de ser crianca, caréncia —edajafetiva ou material —, perda, soliddo.
Neste sentido, de acordo com Oliveira (1996, p. 55)

Os contos de fadas sdo exemplos importantes de aoliteratura infantil
oferece as criancas (leitor) novas dimensdes didada a sua imaginacao,
que por si s6 ndo poderiam descobrir. Sugerem amnagens com as quais
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as criangas podem estruturar seus devaneios elesrdag melhor sentido a
sua vida.

As personagens geralmente sao mulheres muito bpndatadas de poderes
sobrenaturais, auxiliando na vida dos homens amagdies em que as solu¢des naturais ja ndo
sdo mais possiveis. Podem também, se apresenttorsabde bruxas, encarnando o Mal. O
enredo dos contos de fadas mostra provas que gresisr vencidas pelo herdi na busca do
“eu”, ou no intuito de alcancar sua autorrealizae&stencial, ou, ainda, pelo encontro da
princesa, a qual encarna o ideal a ser alcanc&#puhzel”, "A Bela e a Fera" e "Branca de

Neve e 0s Sete Andes" sdo alguns exemplos de cbatasias.

2.5.3. Lendas

Lenda € uma narrativa transmitida e conservada tpaticdo oral (preservacdo de
histdrias, usos e costumes através da fata)longo dos anos. Relata acontecimentos
misturando o real e o imaginario.

Exemplos de lendas brasileiras: “Boitata”, “CaigpraCuca”, “Curupira”, “lara”,
“Mula-sem-cabeca”, “Negrinho do pastoreio”, “Saer&é” e “Vitoria Régia”.

As lendas fornecem esclarecimentos que, até certimpsao considerados aceitaveis,
para coisas ndo comprovadas cientificamente, comnceyxemplo, casos sobrenaturais. No
entanto, por a forma de transmissdo ser oral, saiferacfes a medida que vao sendo

recontadas, ao longo das geracoes.

2.5.4. Poesias

De acordo com Frantz (1997, p. 67), “a iniciacaétpa infantil comeca em casa com
a méae cantando cantigas de ninar para o bebé d@epois vém as parlendas, as quadrinhas,
as cantigas de roda, as advinhas, os trava-lingueséo passados oralmente de geracédo a
geracao.”
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Nas poesias infantis, os poetas abordam a ludieidadbal, musical ou sonora e o
jogo de palavras. Utilizam também esse jogo nacadsiasileira. (Ex.: Chico Buarque criou
para a peca “Os Saltimbancos”, chamado “A galinha”)

Ha poetas que brincam com as palavras, fazendoriascas ouvirem e lerem
naturalmente. Ha, ainda, na literatura infantikjag@narrativas contadas em forma de versos,
rimadas e/ou melodiosas.

As poesias retratam 0s sonhos, os desejos, asdesnias sensacdes, as emocoes, as
experiéncias que o poeta esta sentido. Véarios esisfio destacados no que diz respeito a
poesia infantil, como Cecilia Meireles, Mario Qaind, Vinicius de Morais, entre outros.
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CAPITULO IIl: IMPLICACOES DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DE LEITURA
PARA A FORMACAO DO LEITOR

3.1. O que é Leitura?

Na sociedade em que vivemos, a leitura é vista calgm imprescindivel. A todo o
momento a utilizamos, seja para pegar um 06nibya, resem banco, seja procurando um
telefone, seja vendo um letreiro ou num supermerc@e acordo com Luiz Carlos Cagliari
(2005), o primeiro contato das criancas com argige da através da leitura auditiva. Por
meio de cantigas de ninar, de contacdo de hist(g&am elas inventadas ou nao), a crianca
tem esse contato.

Desta forma, aprender a ler € mais facil do querajer a escrever. Uma crianca pode
comecar ouvindo historias, aprendendo a decifraoos das letras em diversos contextos e
se por a ler pequenos textos de cujo conteudarja&tmhecimento ou que sabe de cor, como
cancdes, provérbios, adivinhacgdes etc. (Ibid.).

Para que uma crianca tome gosto e prazer peladediela deve ser apresentado todo
tipo de texto, como jornais, revistas, bulas deédaios, receitas de bolo, livros, entre outros.
Assim, para aprender a ler, é preciso interagir aativersidade de textos escritos, € preciso
negociar o conhecimento que ja se tem e o queesauado pelo texto, 0 que esta atras e
diante dos olhos, recebendo incentivo e ajudaittedse experientes. (PCN'’s, p. 1997)

No entanto, hoje, estimular a leitura esta cadamais dificil devido aos inimeros
meios de comunicagéo, 0s quais acabam atrainduogcasae jovens, desviando-os do contato
com os livros e consequentemente de se deslocardrbléotecas. Por isso, os educadores

devem transformar essas tecnologias num aliado,amaigjo.

Comparada ao cinema, ao radio e a televisdo,usddidm vantagens Unicas.
Em vez de precisar escolher dentre uma variedadéadla, posta a sua
disposicdo por cortesia do patrocinador comeraal, entre os filmes
disponiveis no momento, o leitor pode escolherrdend melhores escritos
do presente ou do passado. Lé onde e quando reasrivém, no ritmo que
mais Ihe agrada, podendo retardar ou apressatuealeinterrompé-la, reler
ou parar para refletir, a seu bel-prazer. Lé o quando, onde e como bem
entende. Essa flexibilidade garante o interesséntanpela leitura, tanto em
relacdo a educacdo quanto ao entretenimento... RIB\RL970, p. Zapud
BAMBERGER, 1991, p. 13).
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E interessante o professor oferecer uma leitura fesifidades para o aluno, sem ser
uma leitura mecéanica. Desta maneira, o educadana#ir no educando o gosto e nao a
aversao a leitura, pois ninguém gosta de fazeasasn que encontra muita dificuldade, e
principalmente uma crianca, a qual recorrera aootipo de informagdo ou mesmo um
passatempo. O professor pode também lancar madedentes estratégias de leituras para
que o aluno aprenda as informacdes contidas nessodiw textos.

Ler ndo significa apenas decodificar a mensagertidzono texto, ou seja, interpreta-
la. Através da leitura, as criancas aprendem a teundo e dao sentido a ele. A leitura é um
processo no qual o leitor realiza um trabalho atieaconstrugéo do significado do texto, de
acordo com conhecimentos sobre o0 assunto, sohr® au seja, de tudo o que sabe sobre a
lingua: caracteristicas do género, do portadorsidiema de escrita, entre outros. (PCNs,
1997).

Do ponto de vista cognitivo, a criangca € um sujetfeo, e, sendo assim, é ela quem
estabelece relacbes e constroi seu préoprio conkatim No entanto, faz-se necessario
proporcionar formas de intervir nesse processocarirpdisso, o professor, ao fazer atividades
baseadas no pressuposto de que a crianca se tgeita sle seu conhecimento, ira atuar
permitindo que seu aluno domine a lingua escritaoacomitantemente, promovendo o
desenvolvimento das faculdades intelectuais dagaig CARDOSO; EDNIR, 2004).

Segundo Cagliari (2005, p. 149-150), “[...] lerré processo de descoberta [...], € uma
atividade de assimilacdo de conhecimento, de arteaicéo, de reflexdo.” Ainda de acordo
com este autdr “a leitura é [...] uma fonte de prazer, de sa(idb pessoal, de conquista, de
realizacdo, que serve de grande estimulo e motivagéa que a crianca goste da escola e de
estudar.”.

Para Yunes (2003), ler significa descobrir, mudahdrizontes, interagir com o real,
interpreta-lo, compreendé-lo e decidir sobre eleat® de ler € um ato de sensibilidade e
inteligéncia, de compreensdo e comunhdao com o muemndimos o0 estar no mundo,
alcancamos esferas de conhecimento antes ndoregpésdas.

Portanto, a leitura é uma forma de lazer e de prdeeaquisicdo de conhecimentos e
de enriquecimento cultural, de ampliacdo das cdedige convivio social e de interacao.
Interacdo verbal entre individuos, e individuosiaotente determinados: o leitor, seu
universo, seu lugar na estrutura social, suasG@etacom o mundo e com 0s outros. (SILVA,;
ZILBERMAN, 1995).

" Ibid., p. 169.
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3.2. Tipos e Fases de Leitura

E fundamental que o professor conheca os tipo®itled e suas fases para indicar
textos aos alunos. Desta forma, a leitura sera meagerosa, tornando mais facil a
compreensao do texto pelos leitores.

De acordo com Bamberger (1977), os tipos de legérmaquatro: leitura informativa,
leitura escapista, leitura literaria e leitura dtiga. A primeira tem a necessidade de
orientacdo na vida e no mundo. A informagédo esongaece mais confiangca do que a oral.
Pode ser encontrada em jornais, revistas, romaleceessa literatura.

A segunda remonta a necessidade de satisfazewoslefepessoa almeja escapar a
realidade, viver num mundo sem responsabilidades lmites. E predominantemente
negativa. Revistas ilustradas e romances barateesntdsua existéncia a propensdo para a
leitura escapista.

O terceiro tipo de leitura procura o significadtemo, o reconhecimento do simbdlico
nos acontecimentos cotidianos. S&o as leiturasxdest literarios, romances, contos e outros,
analisando os estilos, a forma, a narrativa.

J& o ultimo tipo tem a mesma motivacdo que a filaso anseio do conhecimento e
da compreens&o de si mesmo, dos outros e do miraiteitura profunda, feita para o estudo
de pesquisas, teses, exige resenha com argumentos.

As fases da leitura (ou idades de leituras) s&mcidade dos livros de gravuras e dos
versos infantis (de 2 a 5 ou 6 anos); idade doocdatfadas (de 5 a 8 ou 9 anos); idade das
“historias ambientais” ou da leitura “fatual” (dea9l2 anos); idade da historia de aventuras,
realismo aventuroso ou a “fase de leitura ndo-psioca orientada para o sensacionalismo”
(de 12 a 14 ou 15 anos); e os anos de maturidade“desenvolvimento da esfera estético-
literaria da leitura” (de 14 a 17 ano§AMBERGER, 1991).

Na idade dos livros de gravuras e dos versos isfaatcrianca faz pouca distingéo
entre o mundo interior e o exterior, SO experimenaeio em gue vive em relacdo a si mesma
(idade do pensamento magico). Os livros de gravajadam quando apresentam objetos
simples, sozinhos, retirados do meio em que agaigive.

Na idade do conto de fadas, a crianca gosta pelmgnte de contos de fadas, os
quais representam um ambiente que lhe é famibanalidade das “histérias ambientais” ou

da leitura “fatual”, a crianca comeca a se orientamundo concreto, objetivo. O interesse

81d.
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pelos contos de fadas e pelas sagas ainda é evitesga fase intermediaria orientada para os
fatos, mas também comeca a surgir 0 anseio pefduaesd.

Na idade da histéria de aventuras, predominam m®muigracées de agressividade e a
formacao de gangues. O interesse dos leitores g@dgespertado principalmente através do
enredo, dos acontecimentos, do sensacionalismerefses gerais: livros de aventuras,
romances sensacionais, livros de viagens, hist@idsarias e de um sentimentalismo
baratd®.

Nos anos de maturidade, além da trama, a forma enteldo também sao
valorizados no material de leitura. Interessesiarh: aventura de conteido mais intelectual,
historias de amor, atualidades, literatura engajatzerial fatual que frequentemente se

relacione com preferéncias vocaciofais

3.3. O Ensino da Leitura para a Formacgéao do Leitor

O professor, antes de mais nada, no inicio de eema letivo, deve fazer um
diagnostico para saber sobre a situacdo dos alonosegja, buscar informacdes sobre suas
vidas, seu cotidiano. E importante que as ativisadserem planejadas para o trabalho com as
criancas partam da realidade vivida por cada uretaNeerspectiva, de acordo com Cardoso e
Ednir (2004, p. 30), “um professor que pretendenansalgo sem procurar conhecer 0s seus
alunos esta agindo as cegas, por tentativa e@geu trabalho corre o risco de, no minimo,
ser inutil e, no limite, de causar danos a videl@ttual das criancas”.

Desta forma, qualquer atividade que o professohaenrealizar no ambito escolar,
nao vai fugir da realidade do aluno, fazendo dentado, todos ir&o interagir com o educador,
e com 0s proprios colegas de classe.

A familiaridade com que os textos sao lidos em dalaula é muito importante, ela
torna possivel a producédo de conexdes entre aadalie o mundo literario e a identificacado
dos alunos com o que € lido. Porém, como CagRa%) afirma, ndo é interessante restringir
a sala de aula a um lugar onde se vé apenas ofgogliér, deve-se comecar por esse ponto e

ir muito além.

°1d.
10 bid.
1 pid.
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Os bons livros infantis sdo o fundamento do endmteitura. O interesse pelo enredo
e pelo destino das personagens leva a criancanangro livro num curto prazo de tempo.
Quando isso acontece, obtém-se o efeito praticmeédessario & compreensdo na leitura. E
nesse ponto que a influéncia da sala de aula sbigamom as inclinagdes na esfera pessoal.
Mais importante, porém, do que toda a leitura fleitaescola é a influéncia do professor sobre
os habitos particulares de leitura. (BAMBERGER, 1)99

Através da leitura, a imaginacéao pode ser muitionettda. Inicialmente, no momento
em que a historia estd sendo contada, as cria@gaa pportunidade de imaginar tudo o que
esta sendo dito, ap0s isso, elas podem ser estiasutaproduzir desenhos ou textos a partir
da leitura.

A interacado, essencial em todo o processo educ¢atiainda mais importante quando
se trabalha com a leitura. Em uma aula na quabgegsora simplesmente senta, deixa o0s
alunos nas carteiras e |é uma historia, o interess®e minimo. Isso porque a leitura em sala
deve ser feita tomando-se certos cuidados.

Assim, um grande desafio para um educador que edat®] sentido a escola é
conseguir dialogar com alunos de perfis tdo diteserPara tanto, o professor deve ter a seu
servigco o conhecimento e a capacidade de observalginentos que devem andar sempre
juntos no processo educativo. (CARDOSO; EDNIR, 2004

Para Cagliari (2005), a escola deve respeitartaréede cada crianca, deve ensinar a
ler no proprio dialeto, tornando fundamental panenfir bons leitores. No entanto, a escola
gue ainda é responsavel pelo processo leitor didgidiuos na sociedade, s6 esta preocupada
em avaliar como o mesmo realiza a leitura e de damecanizada valores classificatérios a
mesma.

Por isso, faz-se necessério superar algumas cdieepgobre o0 aprendizado inicial da
leitura. Primeiro a de que ler € simplesmente déicad converter letras em sons. Por causa
desta compreensdo equivocada a escola vem produgnathide quantidade de “leitores”
capazes de decodificar qualquer texto, mas commasdificuldades para compreender a
informagé&o escrita.

Saber ler € compreender o que se decifra, tradozipensamentos, ideias, emocodes e
sentimentos um pequeno desenho estendido ao lomgoma linha. Saber ler equivale a
dispor de um novo meio de comunicacdo com 0 proxiNm entanto, ndo devemos nos
contentar em ensinar 0s nossos alunos a leremstemdeva-los a gostar da leitura e a

descobrir os prazeres e alegrias que ela Ihesgrogercionar (MIALARET, 1968).
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Portanto, para que se possa transmitir a leituregcéssario saber como enriquecé-la
no cotidiano da sala de aula, com o intuito de esgar no individuo o seu prazer critico,

reflexivo e criativo.

3.4. Relacao Leitor-Texto

Segundo Angela Kleiman (2009), a ac&o do leitoorstuir, e ndo apenas perceber,
um significado global para o texto; ele procuratgssformais, as antecipa, formula e

reformula hipoteses, aceita ou rejeita conclusodes.

Mediante a leitura, estabelece-se uma relacéo &ntoe e autor que tem
sido definida como de responsabilidade mutua, @oisos tém a zelar para
gue os pontos de contatos sejam mantidos, apesaivegigéncias possiveis
em opinides e objetivos. [...] ir ao texto com &ipré-concebidas,
inalterveis, com crengas imutaveis, dificulta apoeensao quando estas
nao correspondem aguelas que o autor apresergayggse caso nem sequer
consegue reconstruir o quadro referencial dasspietmai%z.

Neste sentido, é que a relacédo entre leitor e @&uthe responsabilidade reciproca. O
autor deve ser informativo e claro, ja o leitor @eecreditar que o autor tem algo importante a

dizer no texto, e o fard de forma clara e coerente.

3.5. Acesso a Leitura na Sociedade

Sabemos que grande parte da populacéo néo teno awesvros devido a inimeros
fatores. Dentre esses, estda a estrutura socialjah fgvorece a classe dominante nas
atribuicdes de uso da cultura. As classes menasdenas sdo alienadas pela elite sobre um
futuro e um pais melhor e, desta forma, elas nfiveesgam suas ideias e nem criticam 0s

fatos.

2 bid., p. 65.



32

[...] as condi¢cdes de acesso a leitura, em nossadsale capitalista, séo
diferenciadas: discriminam-se as camadas populzets reforco de sua
concepcado pragmatica da leitura, a que se atripenas um “valor de
produtividade”, enquanto, para as classes domisalateé proposta de lazer
e prazer, de enriquecimento -cultural e ampliagdo ldwizontes;
supervaloriza-se um discurso escrito que legitimdemlogia das classes
dominantes, expropriando as classes dominadas wWeréerio discurso;
sonega-se as camadas populares o acesso a preshecda, facilitando-o,
porém, as classes favorecidas. (SILVA; ZILBERMAN9S, p. 25).

Para formar leitores e melhorar a atual situacapais, a familia, juntamente com a
escola e a sociedade, deve estar convencida d@meia da leitura e dos livros para a vida
individual, social e cultural das criancas.

Por ser com a familia o primeiro contato para @@sso de formacéo de leitores, € ela
que favorece a remocdo das barreiras educacidiaifakadas, concedendo oportunidades
mais justas de educacdo, principalmente atravégprdmocdo do desenvolvimento da
linguagem e do exercicio intelectual, e aumentassipilidade de normalizacdo da situacao
pessoal de um individuo. (BAMBERGER, 1991).

De acordo com Ezequeiel Silva (1983), esse potedeideitura desponta em termos
de conhecimento e acdo a partir do momento em queiamca recebe estimulos
socioambientais dentro de relacdes familiares eaisoespecificas, o ler versus nao ler
depende, dos incentivos do meio sociocultural.

No intuito de incentivar a leitura para criancasoasequentemente vender mais, as
industrias editoriais publicam livros com diferent®rmas e texturas. S&o livros macios,
coloridos, com atividades educativas, com textooa) imas, com fantoches, com adesivos,
com CD, para colorir, sonoros, entre outros. Asss),criancas tém uma vasta gama de
possibilidades de leitura, com diferentes atrativos

Entretanto, essas possibilidades sdo inaces§igeasa maioria das criangas, por nao
terem o habito de ler, devido a cultura dos pasndo terem condi¢cdes de comprar livros ou

porque a escola didatiza a literatura, que deveasézs de tudo, prazer e diversao.
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CAPITULO IV: APRESENTACAO, ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

4.1. Registro das Observacoes

A escola, foco das observacdes, desenvolvé’rojéto: Viajando no Mundo da
Leitura”. ** O objetivo desse projeto é despertar o interessgasto pela leitura, ampliando,
assim, o universo linguistico da crianca, transéordo e enriquecendo sua propria
experiéncia de vida

O projeto iniciou em marco e sera finalizado ememobro do ano corrente. Esta
dividido em 4 etapas, nas quais serdo trabalhadagnero literario por fase. As observacdes
para a pesquisa comecgaram em abril e terminarammaim Neste periodo, pudemos ter um
contato direto com os 22 alunos e sua professora.

De acordo com o cronograma, 0 encerramento daafi& e projeto ocorreu no dia
previsto. Foi realizado um Sarau de Poesia em camsdo ao dia das maes. Cada turma
teve 10 minutos para apresentar-se. Houve tambémiggdo dos alunos leitores do bau de
leitural*

A turma do 2° ano “A” recitdd o livio “Se as coisas fossem maes”. O aluno
premiado desta turma foi Anthony que leu 4 liviosr (ndo estar presente nesse dia, recebeu o
prémio depois na sala de adfa)® aluno ganhou o livro “O aniversario do pass$aipipo”
(HAYDSON, 2009).

No cronograma do projett os professores tinham que trabalhar poesiastesoom
seus alunos. A professora Patricia de Jesus Tendaduiu a proposta, utilizando tais
géneros. As poesias apresentadas na sala de eana fi@€olar de Carolina” (MEIRELES);
“Vida de sapo” (PAES); “A bailarina” (MEIRELES) é\*foca” (MORAIS). Trabalhou ainda
com livros, como “O sapato que miava” (ORTHOF, 200@ sonho do jabuti” (BARRETO,
2010), “Se as coisas fossem maes” (ORTHOF, S/Dm “tédondo pode ser quadrado?”
(CANINI, 2007), “A bruxa Salomé” (WOOD, 2006) e “@dado, o comilao” (MACHADO,
2009). Trabalhou também a fabula “O galo e a rap@&s0PO)*®

13 Ver anexo.

14 A escola possuia sala de video/biblioteca, poggennanecia a maior parte do tempo fechada. Osslivro
infantis ficavam dentro de uma caixa chamada bdaitiga, localizada na sala dos computadores.

15 ver anexo.

18 ver anexo.

" Durante o desenvolvimento da primeira etapa djefiroas criancas do 2° ano “A” leram mais de G®4.

18 Ver poesias e livios em anexo.
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Durante a pesquisa, foi possivel observar que fegsora Patricia de Jesus Trindade,
ao introduzir a literatura infantil em sala de a@stabeleceu um dialogo com os educandos,
com sua cultura e cotidiano, proporcionando a esgdi@ de seus proprios posicionamentos
acerca das histérias narradas e das poesias apdsen exploradas.

As obras de literatura foram utilizadas como supold leitura para a professora e
alunos; auxilio para trabalhar conteudos, prinaggite de Portugués e Matematica; fonte de
observacao de figuras e ilustracfes, em arranjoadros instrumentos didaticos, a exemplo
da musica, os quais contribuiram para a constrdg&uignificado dos textos pelos educandos.

Através da utilizacdo da literatura, pode-se pecelima grande influéncia na
aquisicao de praticas de leitura entre os alunedif&rentes formas de uso possibilitaram o

interesse e 0 gosto das criancas pelos livros mase

4.2. Andlise e Interpretacédo dos Dados

Nas observacdes, foi possivel notar o gosto peladeentre as criangas nos primeiros
anos escolares. A literatura infantil € de granehgortancia, pois traz elementos que
encantam as criancas (e também os adultos). Se aestb os alunos tém um contato
prazeroso com essas obras, a chance de se torpansrteitores €, sem davida, bem maior.

Ao iniciar suas atividades em sala de &lila professora pedia para os alunos se
dirigirem ao meio da sala para que pudessem faaeolaid&’. Depois ela pegava o livro a
ser trabalhado e indagava os alunos a respeitag contracapa: “[...] eles ja sabem que o
livro comeca de um lado e termina do outro, € acdio da leitura (onde comeca, onde
termina) é tanto que [...] quando eu pergunto:ue § isso aqui?’ Eles respondem: ‘é a capa’,
eles ja tém uma previsdo [.2}"

ApoOs esses questionamentos, a professora inicidgdauaa do texto em voz alta e
mostrava as imageffspara que os alunos pudessem fazer a associac@ienmatra e a
acompanhassem.

Nesse sentido, o uso de recursos imagéticos ens dmiantis apresenta algumas

vantagens cognitivas para as criancgas:

19 Ver anexo.

% Momento que cantavam e, rezavam.
L TRINDADE, 2011.

22 \/er anexo.
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Através da imagem visual, os livros [...] estimulanminteresse ativo da
mente em relacdo ao objeto. Recorrendo a percepgdal para chegar ao
pensamento, 0s signos visuais, através de suasiguages, induzem
conceitos. Considere-se que a apreensao das férmaseio de percepcao
mais espontanea, sobre o qual se constroem, posterite, 0s conceitos, o
procedimento analitico, a reflexividade [..]. O seémvolvimento da
compreensdo visual €, portanto, uma etapa basicanpertante do
desenvolvimento que a leitura requer. (CADEMARTQORI86, p. 53).

Ao preparar a leitura em voz alta que fazia diag@ai® para as criancas, a professora
nao somente se preocupava em escolher bons tikdasdava com dedicacdo as melhores
partes para fazer pausas na leitura e gerar nyptctativa nos alunos.

Nesta perspectiva, Bamberger (1991) afirma quepriosiros anos de escola, contar
e ler histérias em voz alta e falar sobre livros glavuras € importantissimo para o
desenvolvimento do vocabuléario, e mais importaimtdaapara a motivacao da leitura.

Com relacdo as poesias e a fabula, a professti@hesva da mesma forma dos livros,
indagava os alunos a respeito do nome, tipo do e=utor. Deste modo, os livros, poesias e
fabulas, foram utilizados como auxilio para trabakkontetdos, principalmente de Portugués
e Matematica. Os contetdos de Portugués trabakuadotir destes textos foram: o alfabeto,
ordem alfabética, encontro consonantal e interpéietaNo que diz respeito ao contetdo de
Matematica, trabalhou-se ponto, segmentos delat¢salidade e os dias da seméha.

Assim sendo, a professora, a respeito dos conte@sotareceu que “[...] procuro
sempre que possivel relacionar os conteudos derenliiés disciplinas com algum livro de
literatura que eu tenho aces$d”

Os alunos estavam tendo contato pela primeira @z oesias, ou seja, este género
ndo fazia parte do seu cotidiano. Como afirma Gieg@009, p. 89), “[...] s6 se formam
leitores por meio de atividades de leitura, e edéa®m [...] oferecer meios e estimulos para
que o leitor venca outras etapas, consiga deaifoaps codigos e se torne cada vez mais

plural.”.

A poesia para criancas, assim como a prosa, teregquentes de tudo, muito
boa! De primeirissima qualidade!! Bela, moventajtucante, nova,

surpreendente, bem escrita... Mexendo com a emeg@io,as sensacoes,
com os poros, mostrando algo de especial ou qusagasdespercebido,
invertendo a forma usual de a gente se aproximadgie&ém ou de alguma

B \/er anexo.
2 TRINDADE, 2011.
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coisa... Prazerosa, triste, sofrente, se for angdie do autor... Prazerosa,
gostosa, ludica, brincante, se for a intencdo dorau(ABRAMOVICH,
1997, p. 67).

Ainda de acordo com Abramovicchuma professora, ao ler um poema para a classe,
deve conhecé-lo bem, deve ler varias vezes an&® senti-lo, percebé-lo e sabereéa-lo,
assim, passara emocao verdadeira, o ritmo e adadéedidos.

No decorrer das aulas, os alunos demonstraram ciomy@o sobre as diversas
histdrias infantis narradas e a capacidade deioekacexperiéncias proprias as historias lidas
e de fazer breves comentérios sobre os temas alosrdas obras.

Desta forma, 0 que se pretendia era realizar #staonjuntas, em que a narrativa
fosse orientada pela apresentacdo em sequéndiextios escritos e suas imagens respectivas,
o que facilitava o processo de assimilacado daériastpelas criancas. Por vezes, bastava que
a professora indicasse a visualizacdo das imagenpatinas para que os alunos realizassem
associagfes sobre o conteudo apresentado, estraggirtante para o seu aprendizado, pois,
grande parte deles nao tinha o dominio pleno tardeé da escrita.

De acordo com Miriam Leite (2001, p.48), a partirrdlacdo que o educando mantém
com o livro infantil, percebemos a transformacée itiesstracdes no primeiro objeto de leitura,
antecedendo a leitura do texto verbal. Talvezradlifecdo seja causada pelas cores e formas
utilizadas para compor as imagens. A leitura degtascinde, muitas vezes, a leitura das
palavras, apresentando uma capacidade de atingadwa niveis de aprendizagem. Em
algumas situagbes, a linguagem visual e verbal sgectuzam e se completam,
possibilitando, no contexto social, a construgéaeeteidos.

Constatou-se também que a professora privilegiavgoalodivros imagem-textaos
quais eram evidenciadas as imagens, tanto por gartiocente quanto peloro, pois, as
figuras chamavam bastante a atencao dos alunosmAkyvezes, ndo era necessario a leitura
do texto escrito pela professora, ja que os edwsapdrcebiam antecipadamente, a partir das
imagens vistas, 0 assunto da histéria.

Quando o educador trabalha com literatura infaerttil sala de aula, cria condicdes
para a formacao de leitores de arte, leitores dedmuleitores plurais. Muito mais do que

uma simples atividade inserida em propostas deeddos curriculares, oferecer e discutir

% |bid. p. 67.
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literatura em sala de aula é poder constituir legpé ampliar a competéncia de ver o mundo
e dialogar com a sociedade. (GREGORIN, 2009).

Com as observacbes dos momentos didaticos, poperseber a importancia que a
professora Patricia dava ao uso da literatura finfantamente com as musicas. Assim, ficou
visivel também a facilidade de os alunos aprenda®iitdes desta forma. Quando a docente
trabalhou o livro “O sonho do jabuti” (2010), wibiu a masica “Feito borboleta” para auxilia-
la, os educandos passaram a semana toda cantatedomésica, contribuindo para a
construcado do significado dos textos por eles.

Nesta perspectiva, a musica é um dos instrumestgsathde alcance e relevancia no

processo de ensino-aprendizagem em sala de aula.

[...] @ musica é um importante fator na aprendizggeois a crian¢a desde
pequena ja ouve musica, a qual muitas vezes édeaptda mae ao dormir,
conhecida como ‘cantiga de ninar'. Na aprendizagemmusica é muito
importante, pois o aluno convive com ela desde onpégqueno. (FARIA
apud ONGARO; SILVA; RICCI, 2006, p. 2).

A masica se configura como forte instrumento deexeslvimento cognitivo.
Segundo Ongaro, Silva e Ricci (2006), a musicandoabem trabalhada, desenvolve o
raciocinio, a criatividade e outros dons. Destanfgrdeve-se aproveitar esta rica atividade
educacional em loco.

Em uma das aulas analisadas, a professora levolcainea surpresa e pediu para 0s
alunos colocarem as maos dentro da caixa e dizememateristicas do que estavam tocando.
Depois de todos os educandos sentirem, a docegbel @eboneca bailarina que estava dentro
da caixa e recitou a poesia “A bailarina”.

A cada leitura de texto, a professora Patriciada b momento, indagava os alunos a
respeito do que eles possuiam. A exemplo da féitulgalo e raposa”, alguns educandos
afirmaram possuir galinhas em seus quintais. Naipa& bailarina, duas alunas comentaram
gue suas respectivas primas faziam balé.

Desta forma, ficou visivel a maneira como a doc@uatieicia ensinava aos seus alunos,
aproveitando os conhecimentos prévios de cada lamsdinpre propunha a eles atividades
gue buscavam conhecer seu cotidiano, pois: “s.Jhormacdes que podemos obter acerca
do universo dos alunos é que vao, em grande matep tom do trabalho pedagdgico e
delinear seus rumos.” (CARDOSO; EDNIR, 2002, p. 31)
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E preciso também verificar qual o interesse dosaulos em determinada obra, é
possivel que algo considerado atrativo pelo educadlo o seja para os estudantes. Para isto
nao ocorrer, uma boa alternativa € trazer elementesacam parte da vida deles. No caso da
professora Patricia, foram utilizadas musicas enasis obras ja conhecidas pelas criancas.

Refor¢cando, a familiaridade dos textos lidos era gal aula é muito importante, pois
torna possivel a producédo de conexdes entre aadalie o mundo literario e a identificacado
dos estudantes com o que € lido. Porém, como @afli@92) afirma, ndo € interessante
restringir a sala de aula a um lugar onde se vBaape que € familiar, deve-se comecgar por
esse ponto e ir muito além.

A professora Patricia ia a sala de informatica se@us alunos uma vez por semana,
para que pudessem pegar livros. No dia seguintlggava-os sobre as historias lidas,
requisitando uma socializagdo com os coleguinhasarroda de conversa.

Através da literatura, a imaginacdo pode ser magtimulada. Inicialmente, no
momento em que a historia estd sendo contadajaaga@s tém a oportunidade de imaginar
tudo o que esta sendo dito, apos isso, as crignoghesn ser instigadas a produzir desenhos ou

textos a partir da leitura.

[...] o professor devera ter o cuidado de fazgrdas experiéncias de leitura
algo realmente prazeroso, gratificante para cria@eso quiser prolongar o
prazer dessa leitura ou explora-la sob outros asguuidara de propor
atividades ludico-artisticas afinadas com o texerdrio infantil (que é
essencialmente ludico, magico, artistico). (GREQQRDO9, p. 10).

Os alunos, juntamente com a professora, confeaiongabutis e lagartdsa partir
do livro “O sonho do jabuti” (BARRETO, 2010).

A interacado, essencial em todo o processo educ¢atiainda mais importante quando
se trabalha com a literatura. Em uma aula na qumbfessora simplesmente senta em sua
cadeira, deixa os alunos nas suas e |é uma hjstorigeresse sera minimo. Isso porque a
leitura em sala deve ser feita tomando-se certoadas.

A professora observada, Patricia de Jesus, tonsses €uidados, ela organizava as

carteiras e 0os materiais com a ajuda dos alunos:

28 \/er anexo.
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[...] as formas como eu coloco as cadeiras, nadoemeato, € intencional
para que um possa ajudar ao outro, ndo da respusta,escrever [...].
Porque ai todo mundo esta se vendo, todo mundmkstaddo, e sempre eu
to chamando a atencdo daqueles que tém mais ddibelle que eu percebo
que tem mais [...], ai eu t6 sempre perguntands peia aquele, para que
ele responda ou chamando mais a atencao paragjfaceal

Para que todos os aspectos relatados acima se@mhexidos e melhorados é
imprescindivel que o educador esteja sempre busagralificacdo. A professora Patricia de
Jesus Trindade o fez, ela cursou a Escola Norngladuada em Pedagogia e pds-graduada
em Psicopedagogia.

De acordo com a docente Patricia, a finalidaderalmatho com seus alunos “[...] é
alfabetizar e letrar [...] de modo que possam apazes de ler, interpretar e obter informacdes
de um texto.”

A professora Patricia, no intuito de efetivar d$at@iamente o processo de
alfabetizacdo de seus alunos, sempre estava ateftanas como aconteciam o0 processo de
aquisicdo do conhecimento, detectando o desenvehionemocional, linguistico e da
interacdo social de seus educandos.

Desta forma, a docente encaminhava, de forma agehda produtiva, as suas
atividades de ensino-aprendizagem, tendo maiordi#lsle para selecionar os métodos, as
técnicas, estabelecendo os rumos e ritmos quenfiasses adequados a sua turma.

A literatura infantil pode ser utilizada para triiaa os contetudos pré-estabelecidos no
programa escolar, ela pode ser usada para ensimérlpara fixa-los, o mais importante € que
com esse recurso os conteldos séo vistos de foaisaagradavel e dinamica.

Ao usar a literatura, ou outros recursos, paranansds conteudos, deve-se ter o
cuidado de nao valorizar a memorizagao, pois, diessaa, 0s alunos saberdo responder as
perguntas feitas naquele momento, mas, depois @&gweo que foi visto. Isso nao foi
verificado nas observacbes, quando a professorandsgava sobre a poesia ou livro
trabalhado no dia anterior, eles logo lembravam.

E interessante que haja um didlogo para os alunesgessarem, repetir as perguntas
para saber se eles estdo seguros de suas respsst@zes dadas de forma pouco ou nada
refletida. O professor também deve estar atent p@o dar respostas prontas aos educandos,

0 que ocorreu em alguns momentos nas aulas obssrvad
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A exigéncia dos educadores para que 0s jovens ecegso formativo leiam obras de
literatura, constitui uma atitude negativa. A sifia é agravada quando se tem em conta a
aplicacao de avaliacdes envolvendo o conteudoivios linfantis.

Sendo assim, a obrigatoriedade da leitura destésriaia didaticos faz com que os
alunos se sintam “[...] coagidos, tendo de ler whea que nado Ihes diz nada. Tendo de
submeter-se a uma avaliacdo, e sendo punido seundarir as regras do jogo, que ele néo
definiu, nem entendeu.” (CUNHA, 1997, p.51).

A professora Patricia ndo trabalhava a literatestadmaneira. Utilizava os livros no
intuito de alfabetizar os alunos, de interagir celes, fazendo com que encarassem as
atividades de leitura como continuidade das coefac@ historias vivenciadas no ambito do
seu lar.

Em suma, foi possivel perceber a utilizacdo daalitea de modo a estimular o
imaginario e as emocg0des das criancas através deazdes de historias nas rodas de leitura,
do didlogo com a docente, das atividades de irerpiio dos textos lidos, além do uso
conjunto de musicas no decorrer das aulas. Afitexdoi utilizada também como suporte de
leitura para a professora e alunos, auxilio paaathar conteddos de disciplinas variadas, e

fonte de observacéo de figuras e ilustracdes.
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CONSIDERACOES FINAIS

7

A literatura € um meio fecundo para expandir nogs®ssamentos, sentimentos,
concepcbes e atitudes. E “[...] produto cultural [que interfere na cultura do aluno,
reforcando-a, negando-a ou provocando nele [.vdsmoonhecimentos e uma reelaboracdo de
sua visdo de mundo” (OLIVEIRA, 1996, p.49). Por mneias suas narrativas, levamos
tematicas de interesse social aos cidaddos do mundo

A leitura de imagens € a primeira leitura de muntnifestada na crianca. Toda
leitura € um processo de interacdo entre o sugito mundo. A ilustracdo, presente na
literatura infantil, € representada em abordagenintirpretacdo imagética, carregada de
significados. A leitura da imagem € o ponto deigarpara um processo de desenvolvimento
cognitivo.

Com a observacéo realizada na sala da professtfeid@@rindade, péde-se perceber
a utilizacdo dodivros imagem-textocujas imagens eram evidenciadas tanto pela docente
quanto pelo livro, chamando bastante a atencéo aflosos. Algumas vezes, eles né&o
precisavam que a professora lé-se o texto, pamgri@ das figuras observadas, percebiam
antecipadamente o assunto da historia.

Nos momentos didaticos, a observacdo das imagenbvdwos infantis pelas criancas
colaborava ainda na construcao do significado ext®$ escritos, aproximando o contetdo do
seu universo mental ao de suas experiéncias awgliaOs alunos foram capazes de
descrever, analisar, comparar e narrar historissdmo-se nas mensagens transmitidas pelas
ilustracoes.

Nas observacdes, foi possivel perceber tambémto gek leitura entre os alunos nos
primeiros anos escolares. Aproveitando esse irgeresutilizacao da literatura infantil foi de
grande importancia, pois trouxe elementos que ¢aian as criancas. Se desde cedo 0s
alunos tém um contato prazeroso com essas obcdmgnae de se tornarem bons leitores €,
sem duvida, bem maior.

Podemos concluir, portanto, que a relacdo estatlalem partir dos usos da literatura
infantil na sala de aula, foi de dialogo entre dscandos, com sua professora, com sua
cultura e cotidiano, permitindo a expressao de $@aprios posicionamentos acerca das
historias narradas e das poesias apresentadakeadss.

As obras de literatura infantil foram utilizadasma suporte de leitura para a
professora e alunos; auxilio para trabalhar comte@@ disciplinas variadas, principalmente,
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de Portugués e Matemética; e fonte de observacdigutes e ilustragbes, em arranjo com

outros instrumentos didaticos, a exemplo da musEauais contribuiram para a construcao
do significado dos textos pelos alunos. Atravésugo da literatura, pode-se perceber sua
grande influéncia na aquisicdo de praticas derteitatre os alunos. As diferentes formas de
utilizacdo da literatura durante as aulas obsessaldgpertaram o interesse e o gosto das

criancas pelos livros e poemas.
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APENDICES

Fichamento de entrevista.

Projeto: Literatura Infantil: formas de usos nasi aula.

Entrevistador: Priscila Dantas Fernandes.

Local: Escola Estadual Senador Lourival Fontes.

Nome completo do entrevistado: Patricia de Jesusldde.

Sumario de entrevista: Pratica docente, planejasramtiula, conteddos com literatu
a importancia da literatura infantil, pontos pesif e negativos no uso da literatu
recursos com literatura, modelo de ensino, formasawhliacdo, formas e usos
literatura, frequéncias de uso da literatura, donigdo da literatura.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA

. Nome?
. Formagéo inicial?
. Instituicéo?

. Ano que concluiu?

1

2

3

4

5. Quanto tempo que ensina?
6. Jornada de trabalho diaria?

7. Qual a finalidade da sua pratica docente?

8. Qual a forma de planejamento das suas aulas?

9. Quais os conteudos trabalha, a distribuicd@agd das aulas, ao longo do ano?

10. Aplica alguma teoria de ensino-aprendizagem?

11. Quais o0s recursos, técnica, métodos de ensinar?

12. Qual a sua forma de avaliacéo?

13. O que Vvé de positivo na utilizacao da literaiafantil?

14. Vé algum ponto negativo ou algum problema iwwed que usa?

15. Qual a frequiéncia da utilizacédo da literatofantil?

16. Quais sdo as formas de uso dos textos (reprumlgriadro, reproduz em xerox, a leitura
em voz alta, silenciosa dos alunos)?

17. Utiliza o livro infantil com outros recursos?

18. Acredita que o uso da literatura infantil cimtr para o processo de ensino-
aprendizagem?

19. Vocé gosta de ler? Como e quando comegou cosgato com os livros?
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ENTREVISTA

1. Nome?
Patricia de Jesus Trindade.

2. Formacao inicial?

Eu fiz Escola Normal, depois eu fiz Pedagogia @dig-graduacédo em Psicopedagogia.

3. Instituicdo?

Na Pio décimo.

4. Ano que concluiu?

Eu conclui em 1999.

5. Quanto tempo que ensina?
Desde de 90 e [...], 96, 96.

6. Jornada de trabalho diaria?
Eu trabalho aqui de 7 as 11:30 e no periodo dee tardla noite eu sou coordenadora

pedagogica em outra escola, ai eu entro 12:3MmelHa30 da noite.

7. Qual a finalidade da sua prética docente?
O meu principal objetivo é alfabetizar e letrar rmeus alunos de modo que possam ser
capazes de ler, interpretar e obter informacgoesrdeexto.

8. Qual a forma de planejamento das suas aulas?
A minha turma esta inserida em um programa a rd@stddual, portanto o planejamento é
fornecido por esse programa. Eu reviso e acrescagmtanha realidade adicionando ou

excluindo atividades a depender do nivel da miohad.

9. Quais os conteudos trabalha, a distribuicdo aothgo das aulas, ao longo do ano?
Eu ndo defino isso previamente no inicio do ang pracuro sempre que possivel relacionar

0s conteudos das diferentes disciplinas com algenmde literatura que eu tenho acesso.



50

10. Aplica alguma teoria de ensino-aprendizagem?

Procuro seguir a linha sécio-interacionista. A @ira escola que eu trabalhei era uma escola
construtivista [...], ela ja terminou, [...] ndd se vocé conhece, mas ela era uma escola que
dava privilégios a teoria construtivista, a gemtbalhava com projetos, eu trabalhava em
termos de 12 projetos por ano, de leitura, de Matieay de Ciéncias Naturais, [...] eu

trabalhei 14 6 anos, eu trouxe para minha praiga ém dia.

11. Quais o0s recursos, técnica, métodos de ensinar?

Os recursos eu uso 0s que estdo ao meu alcahcega.muito quando eu quero introduzir
um assunto, eu uso muito a literatura [...]. Pegardivro que eu acho que tem a ver, assim,
depois chamo os meninos para aquele determinadotas€u trabalho muito com jogos
também, eu confecciono muitos jogos, assim, brigicasl que levem a um aprendizado [...],
sempre tem uma intencdo [...] as formas como eoccohs cadeiras, naquele formato, é
intencional para que um possa ajudar ao outrodéda@sposta, nem escrever [...]. Porque ai
todo mundo esta se vendo, todo mundo esta olhandempre eu to chamando a atencao
daqueles que tém mais dificuldade e que eu pergebotem mais [...], ai eu t6 sempre
perguntando mais para aquele, para que ele resmpondaamando mais a atencao para que
ele faca. Entdo, os recursos que eu utilizo sdm@scas tradicionais, fantoches, CDs de

histérias, caixa surpresa, varal de historias gidas de contacdo de historias.

12. Qual a sua forma de avaliacdo?
Entdo, a avaliacdo é a observacdo e tem provalengo do ano eles vao fazendo outras

avaliacoes.

13. O que Vé de positivo na utilizacdo da literatur infantil?

Entdo, eu escolho os livros que tenham sentidoad&mnta para mim um livro sem pé nem
cabeca, s6 por um objetivo para a sala de auladaaram assunto, ndo €, ndo é interessante,
tem que ter um sentido, [...], por exemplo, essesd que eu trago, primeiro eu tenho que
gostar do livro, antes de trazer, eu leio e seiegjas podem participar. [...] eu escolho pela
questao da visualizacdo que seja boa, que sejaatidape, [...] que as criancas consigam se

interessar.
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14. Vé algum ponto negativo ou algum problema nos/fos que usa?

N&o, eu acredito que nédo, porque eu faco uma seldgd livros que eu trago, entdo,

geralmente, eu trago o livro, por exemplo, Ana Mdechado é uma autora que eu conheco,
que os livros sdo bons, Ruth Rocha eu também conlsép livros que sé&o bons e ai eu

procuro ante de trazer, eu procuro analisar o,lerge ndo vale a pena eu nao trago.

15. Qual a frequéncia da utilizac&do da literaturamfantil?

Entdo, quase que diariamente. Eu vou trazendwims Ide literatura porque ai a medida que

eu vou lendo eles vao ouvindo um pouco, tem essst@jp deles saberem o inicio, o0 meio e o
fim da histéria, eles sabem o que € a capa, o que @&o € a capa, eles ja sabem que o livro
comeca de um lado e termina do outro, € a diregdeitlira (onde comeca, onde termina) é

tanto que [...] quando eu pergunto: ‘o que € isgo?a Eles respondem: ‘é a capa’, eles ja tém

uma previsao [...]

16. Quais séo as formas de uso dos textos (reprodoa quadro, reproduz em xerox, a
leitura em voz alta, silenciosa dos alunos)?

Entdo, eles sdo capazes de fazer uma pseudo-léddos os livros que eu ja li esse ano eles
sdo capazes de ler, porque eu trabalho literafufazj um tempo. Por exemplo, eu fiz um
projeto na outra escola onde eu trabalho, faz 4,amé&o, ai eu fiz um projeto de poesia la
nessa escola e fiz também aqui porque era nessaedai a gente sempre tava lendo livro e o
livro que eles mais gostaram era a “Arca de NoéVitecius de Moraes, porque trabalhava o
texto, trabalhava a musica, porque eu tenho os @D do livro “Arca de Noé”, foi outro
livro que eu comprei também e ai eles gostavanavlam para casa e era o livro que eles
mais gostavam, porque era um livro que eu ja daaabava criando o habito de ler, mesmo
que nao saiba ler, ja identifica algumas palawasj)o as vezes eu fagco, vamos procurar a

palavra tal nesse texto. Trabalho também com cartem xerox para os alunos.

17. Utiliza o livro infantil com outros recursos?

Entdo, quando o livro tem uma imagem boa, tem mu@agens ai eu tento fazer o
cineminha, eu tenho a estoria da “Chapeuzinho Mawofietenho o cineminha e ai fica mais
facil de trabalhar.[...] Eu sempre uso o som eeahd muitos CDs de estdrias e muitos CDs
de mausicas, ai as vezes eu uso fantoches, eu maisausei fantoche, esse ano ainda néao

usei, mas tenho alguns fantoches que eu uso.
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18. Acredita que o uso da literatura infantil contibui para o processo de ensino-
aprendizagem?

Acredito, acredito. Eu trabalho com a literaturaqoe eu gosto, gosto de contar estorias, aqui
na escola eu sou a “boca nervosa” porque eu setdmentando estérias aqui na sala dos
professores, t6 sempre contando estérias, me sstengor contar estorias, ja fiz curso de
contadores de estdrias, me interesso por issodmueleio sobre literatura, tenho um livro
gue € muito interessante, que eu li s6 algunsdsedue € a “Psicanalise dos contos de fadas”
vem falando [...] 0 como a crianca aprende, compamca resolve os seus medos atraves da
literatura infantil, muito interessante, eu aind# rive condi¢cbes de comprar, so li alguns

trechos, mas é muito interessante.

19. Vocé gosta de ler? Como e quando comecgou o seatato com os livros?

Sim. Eu gosto muito de ler. Leio por prazer e tmipara o trabalho. Quando me interesso
por um livro de ficcdo sou capaz de terminar em diés. Desde muito pequena ja gostava de
ler. Lembro que quando ia para casa de outras gessooutras criancas iam brincar e eu
ficava lendo gibis da turma da Ménica. Certa venhaiméde me encontrou atras de uma
cortina na casa de uma visita, lendo. J& adultsada eu fiz a assinatura dessas revistas para
mim, foi um sonho realizado jA que minha mae quagdcera crianca nao podia fazer.
Aconteceu até um fato curioso: no meio da assiaasrrevistas mudaram de editora e a
empresa que eu tinha feito a assinatura queriaempurrar® uma assinatura do Sitio do
Picapau Amarelo e eu recusei. A atendente me @f@rama mochila para a crianga que
recebia a assinatura, e eu respondi que a assiratampra mim mesma. Ela ndo teve mais

argumentos e eu recebi as revistas até o fineabdtrato.
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ANEXO |

ESCOLA ESTADUAL SENADOR LOURIVAL FONTES

PROJETO: VIAJANDO NO MUNDO DA LEITURA

ARACAJU-SE

MARCO/NOVEMBRO 2011
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APRESENTACAO
ESCOLA: Escola Estadual Senador Lourival Fontes
ENDERECO: Praca Siqueira de Menezes. S/N
CIDADE : Aracaju
DIRECAO: Carlos Alberto Porto
COORDENACAO: Jailda dos Santos Silva

Nilton Vieira si&antos
SECRETARIA: Maria Socorro de Azevedo Barreto
PEDAGOGA: Rita de Cassia Oliveira Rodrigues

PROFESSORES COLABORADORES
Andréa Cristina Dantas Prudente
Arlene Almeida Santos

Elane dos Santos

Gleide Selma Oliveira Barreto
Gilson Barroso Guimaraes

M2 Cristina Santos

M2 de Fatima dos Santos

M2 de Fatima Teles de Gois

M2 EneildesSoares Madeiro

M2 Horténcia dos Reis Livramento
M2 Milcléa Gonzaga Aragao
Patricia de Jesus Trindade
Rosivania Leite Freire

Semirames Matos Lins
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PUBLICO ALVO

ALUNOS DO TURNO MATUTINO:
2°ano A

3°ano A

4°anoAeB

5°anoA,BeC

Acelera A

Se Liga A

JUSTIFICATIVA

Antigamente, as cartas e as noticias levavam mpaes chegar, afinal eram
transportadas em lombos de cavalos. Atualmenteyagpeom o movimento de um “click”,
podemos saber 0 que acontece no Japdo em tempBadahto ndo é exagero dizer que hoje
temos mais informacdes ao longo de um ano do quéamem que viveu na ldade Média
teve durante toda sua vida.

No mundo globalizado em que vivemos, no qual armé&gao tornou-se uma moeda
valiosa, pode mais quem € capaz de interpretars ésfarmacoes. Sendo a leitura, a
ferramenta que permite a pessoa manipular o prdprnigpo, envolvendo-a em idéias e
acontecimentos e fazendo-a interagir com o mundordea mais eficiente.

Diante deste cenario, muitas vezes a escola repeaeadinica oportunidade de ler que
muitas criancas tém. Portanto, € com o intuitordeipiar, nas salas de aula o encantamento e
o prazer pela leitura, através de atividades queeto ato de ler como algo vivo e dinamico &
que a Escola Estadual Lourival Fontes apresenta garalunos dProjeto: Viajando no
Mundo da Leitura, tendo como inteng&o principal despertar a criang@a@olescente o prazer
na leitura, através de contos de fadas, poemasigaganmusicas, fabulas e tudo que a

literatura possa oferecer, viajando pelo mundordaginacao.
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OBJETIVO GERAL

» Despertar o interesse e 0 gosto pela leitura, amghdi assim o universo linguistico da

crianca, transformando e enriquecendo sua proppe@r&ncia de vida.

OBJETIVO ESPECIFICO

. Saborear a boa leitura através de livros infantis

. Oferecer aos alunos a leitura dos mais varia@agrgs através do sistema de empréstimos
no bau de Leitura;

. Desenvolver o habito da leitura entre professeralsinos;

. Incentivar a leitura e interpretacéo por mei@aEmiacoes;

. Valorizar a auto estima do aluno leitor por m#oSarau de Poesia inter-classe;

. Aproximar a Comunidade do contexto escolar paorde Sarau de Poesia;

. Favorecer ao aluno a construcao da sua autoreamma leitor;

. Fazer da leitura literaria uma atividade cotidi@mao uma tarefa escolar;

. Incentivar a leitura sempre e dialogar sobrebsasy estimulando a imaginacao da crianca;

. Conhecer mais sobre o autor através do encomtnoocmesmo
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CRONOGRAMA DE ETAPAS
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MESES DATA DA GENERO ACOES
CULMIN LITERARIO
ANCIA
MARCO 08/05/11 POESIA
ABRIL CONTOS VER 1° ETAPA
MAIO
MAIO 22/06/11 BIOGRAFIA DE
JUNHO FORROZEIROS VER 2° ETAPA
NORDESTINOS
JULHO 22/08/11
AGOSTO - 3° ETAPA
SETEMBRO 18/11/11
OUTUBRO 4° ETAPA
NOVEMBRO -




CRONOGRAMA DA 1° ETAPA
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REUNIAO COM OS PROFESSORES E EQUIPE DIRETIVA PAF
SOCIALIZACAO DO PROJETO.

RA 18/02

REUNIAO DE PAIS 23/02
SEMANA DE ABERTURA DO PROJETO 14 a 18/03
ENCONTRO COM O AUTOR 25/03

MURAL DE LEITURA

QUINZENALMENTE

BAU DE LEITURA

21/03 a 18/11/11

ENCONTRO COM O AUTOR EM HOMENAGEM AO LIVRO INFANTIL 20/05

SARAU DE POESIAINTER-CLASSE 13/05
20/05
27/05

VISITA AO LTE PARA DESENVOLVERPESQUISAS REFERENTESD | SEMANALMENTE

PROJETO DE LEITURA

CULMINANCIA DA 1° ETAPA DO PROJETO VIAJANDO NO MUND 06/05/11

DA LEITURA (SARAUDE POESIA NO DIA DAS MAES)
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ACOES 1° ETAPA

» Fazer a leitura em sala de aula do livro infatiRevolta dos Livros, interpretando-o

com os alunos e confeccionando cartazes que meteatestoria. (Todas as turmas);
» Ouvir, cantar e interpretar a muasica: vidiotinheBike Bedran. (Todas as turmas);

» Encontro com a autora do livro: A Revolta dos ls/re Maria Gilvanete dos Santos
Lima, para que os alunos possam interagir com aaesizendo perguntas e ouvindo
a historia do livro. 08h 40min turmas 2°,3°4° @he B e Se Liga. 09h 30min

turmas do 5° ano A,B e C, e Acelera.

» Ao final do encontro com a autora havera um codu@&esponsavel professora
Eneildes;

» Bau de leitura: empréstimos de livros por 08 diasaps alunos, responsavel prof.
Semiramis. Os alunos que lerem o maior nimerowleslina 1° etapa do projeto,
ganhara um livro especial. A professora Rosivangapedagoga Rita, recolherdo os

livros e observara a leitura dos alunos.

» Os professores e a equipe diretiva contribuirdo salemente com o valor de R$
5,00para os gastos do projeto. Responsavel polhétmprof. Eneildes, até o dia 05
de cada més.

» Reunido com os professores 08/04/2011 as 10h.

» O mural de leitura serd atualizado quinzenalmemi@aspturmas participantes do
projeto a partir de 18/04 obedecendo a sequéncia:
2° ano, 3° ano, 4° ano A, 4° ano B, 5° ano Ané6R 5° ano C, Se liga e Acelera.

> 25/04 a 28 trabalhar o Sonho do Jabuti e o CD.

» 29/04 encontro com o autor Danielson em homenagelra infantil.
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Sarau de poesia inter-classe: as poesias saorde$golha do professor e dos alunos.
No dia da apresentacdo a sala deve ser preparémaghenos que irdo assistir as
apresentacdes e oferecer um coffe-breack pararmsmduconvidadas. As melhores

apresentacoes serdo escolhidas para a apresemtaSacau do dia das maes.
Selecédo de turmas para o sarau inter-classe:

(2°ano A, 3°ano A, 4°ano A) 13/05

(4°ano B, 5°ano A, 5°ano B) 20/05

(5° ano C, Se liga, Acelera) 27/05

Sarau de Poesia em comemoracdo ao dia das mées.t@ath tem 10min para
apresentar-se. Premiacdo dos alunos leitores @lad®aeitura. Encerramento da 1°
etapa do Projeto Viajando no Mundo da Leitura.

Apresentacdo de MPB para as maes as 09h30min.

Apresentacéo de poesias pelos alunos.

Lanche: rocambole com suco. (Rosivania e Elaine).

Pesquisa no LTE sobre poesias para o sarau.
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RECURSOS MATERIAIS
» Livros paradidaticos;
e Caixas de som amplificadas, microfone;
e Computador,
* Impressora,
* Notebook;
e Camara digital;
 CD, DVD, pen-drive;
* Cartaz;

* Presentes para premiacao.

RECURSOSHUMANOS

» Professores, alunos, funcionarios, coordenacéareeadi da Escola

RECURSOS FINANCEIROS

» Utilizaremos materiais ja existentes na Escola.
* Arrecadaremos uma contribuicdo mensal de R$5,0(pdisssores e equipe diretiva

em prol das despesas do Projeto.
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AVALIACAO

A avaliagdo sera continua e processual observargdcseguintes itens: participacgéo,
organizacao, criatividade, desempenho, apresentagabalho em equipe, leitura individual,
atualizacao do mural de leitura.
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ANEXO I

Figura 1

Bau de leitura. Autoria: Priscila Dantas Fernan@ega: abril/2011.
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Figura 2

Alunos mseando livros de literatura. Autoriasétia antas Fernandes. Data: abril/2011.
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Figura 3

Sala de video/biblioteca. Autoria: Priscila Darffasnandes. Data: abril/2011.
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Figura 4
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Apresentacdo do dia das maes. Autoria: Priscilad3afernandes. Data: maio/2011.
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Figura 5

Aluno recebendo prémio. Autoria: Priscila DantamBades. Data: maio/2011.
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Figura 6

(Fonte:_http://www.livrariacultura.com.br/

CANINI

um REDONDO

PODE| SER
QUADRADO?

Formato

scripts/cultura/resenha/resenha.asp?nitem=(Fonte: http://www.livrariasaraiva.com.br/prodfit709789)

9014418)

(Fonte: http://www. gentequele.com.br/
dica_livrol.htmal)

. Ana Maria Machado ﬁ
Camilao, o comildao

Hlustrado por Fenando Nunes

(Fonte: http://princesa212010.blogspot.com
/2010/05/historia-camilao-o-comilao.html)

(Fonte: http://veraeideias.blogspot.com
2010/amor-carinho-e-dedicacao
-nas-mais.html)

(Fonte: http://hannahcontador
sdehistoria.blogspot.com/2Q0Ddivro-
infantil-o-sonho-do-jabsera.html)



Figura 7

Sala de aula. Autoria: Priscila Dantas Fernandag:@bril/2011.

Sala de aula. Autoria: Priscila Dantas Fernandag:@bril/2011.
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Figura 8

Momento de Ieitu‘r/a. Autoria: Priscila Dantas Fedes Data: mai62011.
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Figura 9

bonecos.utoriaf Priscila Dantasdretes. Data: maio/2011.

o

Confeccado de bonecos. Autoria: Priscila Dantasdretes. Data: maio/2011.
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Figura 10

Atividade com caixa surpresa. Autoria: Priscila arFernandes. Data: maio/2011.
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Figura 11

-

Boneca bailarina da caixa surpresa. Autoria: Raidgantas Fernandes. Data: maio/2011.
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Figura 12

ESCOLA ESTADUAL SENADOR LOURIVAL FONTES

IS IRRY
NOME: 7 AAN

1~ COMPLETE A CRUZADINHA COM OS PERSONAGENS "O SONHO DO
JABUTI" LA

JIAlBlU|T]| I L A

J B| |T L G R| T |/

Jlall T VA A A
A u | 1 \

0 AlolL e 1] A
{ |
A

B rRIRlolblelT

2 - COM A ATUDA DO ALFABETO MOVEL MONTE OS NOMES DOS
PERSONAGENS.

)

Atividade. Autoria: Patricia de Jesus TrindadetaDmaio/2011.
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Atividade. Autoria: aluna Esmeralda. Data: maid/P0
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Atividade. Autoria: aluna Gabriela. Data: maio/201
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ESCOLA ESTADUAL SENADOR LOURIVAL FONTES

G

NOME:

ATENCAO! CONCENTRAGAO!

Nossa! Jodo, o jabuti, esperou muito tempo pela amiga Ana, mas nada dela
aparecer. Leia com alguém o trecho a seguir e responda com atengdo:

TEVE DIA QUE FEZ MUITO SOL ...MUITO VENTO,

Escreva os nimeros dentro dos quadrinhos de acordo com o tempo indicado:

FEZ MUITO SOL 1 MUITO VENTO: 7 MUITA CHUVA: 3 MUITO FRIO: 4

CEEEELEEEREEEECEEEEECEREEERREER

Agora complete as palavras com as letras que faltam:

SOL VENTO

CHUVA FRIO

HU A F I

IQCREREREEEREEK

Atividade. Autoria: Patricia de Jeéus TrindadetaDmaio/2011.
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Escola Estadual Senador Lourival Fontes

Nome:{) 1 £50F

Data: de

Professorai__mhieie o 2° ANO A

4 Vocd ja conhece todos esses objetos.

Circule os objetos que
apresentam segmentos
de reta. '

. Desenhe sobre a folha de seu cadermo trés pontos separados de modo seja
possivel tracar por eles:

a) um segmento seja horizontal, @A
b) um segmento seja vertical; Y
c) um segmento seja inclinado. .

L

e . ©. ¥ ol in wllown s s—" etk 2 SO = . s FRREES. & AR

a) Colorir de vermelho os segmentos horizontais.
D) Colorir de azul os segmentos verticais.
c) Colorir de verde os segmentos inclinados.

Atividade. Autoria: aluno Diogo. Data: maio/2011.
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Escola Estadual Senador Lourival Fontes

Nome: pops Mo Editan o

Data: dg_

Professcra:__ ../

Mim 2°ano A

O GALO E A RAPOSA

Esopo

No meio dos galhos de uma arvore bem alta um galc estava
empoleirado e cantava a todo o volume. Sua voz esganicada ecoava na
floresta. Ouvindo aquele som tdo conhecido, uma raposa que estava cagando
se aproximou da arvores. Ao ver o galo la no alto, a raposa comecgou a
imaginar algum jeito de fazer o outro descer. Com a voz mais boazinha do
mundo, cumprimentou 0 galo, dizendo:

— O meu querido primo, por acaso vocé ficou sabendo da proclamagao
de paz e harmonia universal entre todos os tipos de bichos da terra, da agua e
do ar? Acabou assa historia de ficar tentando agarrar os outros para comé-os.
Agora via ser ludo na base do amor e da amizade. Desga para a genie
conversar com calma sobre as grandes novidades

- Bem - disse 0 galo — acho gue estou vendo uma matitha de cées ali

~— Nesse caso, ¢ melhor eu ir embora - disse a raposa.

~ O que é isso prima? - disse o galo ~ Por favor, ndo va ainda! Ja estou
descendo! N&o va me dizer que estd com medo dos cachorros nesses tempos
de paz?!!!
— N&o, ndo é medo — disse a raposa — mas... € se eles ainda nao

estiverem sabendo da proclamacéo?

Maoral: Cuidado com as amizades MUto repentinas.

Atividade. Autoria: aluna Maria Edilaine. Data: i;/2011.
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Escola Estadual Senador Lourival Fontes
Nome: Yoo STADY 8 kra WAL,
Data: de

. ?
Professora: %?v—ug JCp 2°ano A

ATIVIDADE DE LEITURA
1- QUAL O TITULO DA HISTORIA?
-( ) ARAPOSA E AS GALINHAS
( ) OCAO, ARAPOSAE O GALO
() OGALO E AARVORE
<) O GALO E ARAPOSA

2 - RETIRE DO TEXTO OS NOMES DOS ANIMAIS.

.

¥

3 - QUAL A INTENGAO DA RAPOSA COM O GALO?
() QUERIA SER AMIGO DO GALO

() QUERIA PEDIR UMA INFORMAGAO

(") QUERIA PEGAR O GALO.

4 - AS FABULAS SAQO TEXTOS QUE FALAM SOBRE:

AL[MENTOS> AL

£ -~ COMO O GALO CONSEGUIU SE LIVRAR DA RAPOSA?

Atividade. Autoria: aluna Maria Edilaine. Data: iof2011.
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ANEXO Il

Colar de Carolina

Com seu colar de coral,
Carolina

corre por entre as colunas
da colina.

O colar de Carolina
colore o colo de cal,
torna corada a menina.

E o sol, vendo aquela cor
do colar de Carolina,

pde coroas de coral

nas colunas da colina.

Cecilia Meireles



Vida de sapo

O sapo cai
num buraco
e sai.
Mas noutro buraco
cai.
O sapo cai
num buraco
e sai.
Mas noutro buraco
cai.
E um buraco
a vida do sapo.
A vida do sapo
€ um buraco.
Buraco pra ca.
Buraco pra la.
Tanto buraco enche o sapo.

José Paulo Paes
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A bailarina

Esta menina
tdo pequenina
quer ser bailarina.

N&o conhece nem d6 nem ré
mas sabe ficar na ponta do pé.

N&o conhece nem mi nem fa
Mas inclina o corpo para ca e para la.

N&o conhece nem la nem si,
mas fecha os olhos e sorri.

Roda, roda, roda, com os bracinhos no ar
e nao fica tonta nem sai do lugar.

Pde no cabelo uma estrela e um véu
e diz que caiu do céu.

Esta menina
tdo pequenina
guer ser bailarina.

Mas depois esquece todas as dancgas,

e também quer dormir como as outras criancas.

Cecilia Meireles
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A Foca

Quer ver a foca
Ficar feliz?

E por uma bola
No seu nariz

Quer ver a foca
Bater palminha?
E dar a ela
Uma sardinha

Quer ver a foca
Comprar uma briga?
E espetar ela

Bem na barriga

La vai a foca
Toda arrumada
Dancar no circo
Pra garotada

L4 vai a foca
Subindo a escada
Depois descendo
Desengoncada

Quanto trabalha
A coitadinha
Pra garantir
Sua sardinha

Vinicius de Moraes
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Feito Borboleta
Composicéo : Fernando Guimaraes

Eu quero, quero
Um canto de paz
O canto da chuva
O canto do vento
A paz do indio

A paz do céu

A paz do arco-iris

A cara do Sol

O sorriso da Lua

Junto a natureza em comunhao

Eu t6 voando feito um passarinho
Ziguezagueando feito borboleta

TO me sentindo como um canarinho
Eu t6 pensando em minha violeta

I§ta, éta, éta, éta, éta
Eta, éta, éta, éta, éta

O som da cachoeira me levando
As aguas desse rio me acalmando
O som da cachoeira me levando
As aguas desse rio me acalmando



