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RESUMO

O presente estudo teve como objetivo analisar as concepgdes de professoras da educagédo
especial acerca da incluséo de alunos surdos no ensino regular. O objeto de estudo para essa
investigacdo foram trés professoras de surdos que compartilharam e vivenciaram suas
trajetorias no ensino especial, mas perpassam atualmente por um momento de transicdo, em
que a escola especial que atuavam é desativada e seus alunos surdos sdo inseridos em escolas
de ensino regular. E partindo da perspectiva do movimento de exclusdo/ inclusio que essa
investigacdo se respalda em busca de respostas que viabilizem o0s objetivos almejados. O
procedimento metodoldgico utilizado para a obtencdo das informagfes pertinentes a esse
estudo foi baseado no método de estudo de caso, visto que, a investigacdo esta centrada em
uma contextualizacdo de vida real. Para que a fundamentacdo tedrica fosse refletida na
realidade investigada, foi utilizada também a pesquisa bibliografica dentro de uma abordagem
qualitativa. A pesquisa de campo foi, inicialmente, realizada na Escola de Educagédo Especial
Jodo Cardoso do Nascimento Junior e, em um segundo momento, nas residéncias ou escolas
em que se encontravam as professoras ap0s a desativacdo da instituicdo. O instrumento de
pesquisa foram dois questionarios que intercalavam entre perguntas abertas e fechadas. Nos
resultados encontrados, obtidos apds analises das respostas, verificaram-se 0s
posicionamentos divergentes das professoras quanto ao processo inclusivo e ao ensino
especial, assim como um discurso, que inicialmente foi viabilizado na perspectiva da inclusdo,
mas posteriormente mostrou-se contraditorio as reais concepg¢fes que apresentavam as
professoras. Esse estudo mostra-se aberto a novas discussfes, no intuito de aprofundar o
processo de inclusdo do aluno surdo e as contribuicGes para que seja encaminhada, o mais
breve possivel, uma inclusdo responsavel com reais principios de igualdade e solidariedade
em uma sociedade mais participativa para todos.

Palavras-chave: Concepcdo de professores. Educacdo especial. Educacdo de surdos.
Inclusdo.



ABSTRACT

The present study aimed to examine the conceptions of teachers education especially about
the inclusion of deaf students in regular education. The object of study for this research were
three teachers of the deaf that shared and experienced their trajectories in special education,
but currently permeate by a time of transition, in the special school that acted is disabled and
their deaf students are placed in schools regular education. It extends from the perspective of
exclusion/inclusion movement that this research supports seeking answers that make possible
the goals pursued. The methodological procedure used to obtain information pertinent to this
the study was based on case study method, since the research is focused on a
contextualization of real life. For the theoretical were reflected in reality investigated, was
used also the bibliographic search within an approach qualitative. The field research was
initially held in the Special education school Jodo Cardoso do Nascimento Janior, and in a
second moment, in homes or schools they were the teachers after the deactivation of the
institution. The instrument of research were two questionnaires that labirintic area between
open and closed questions. In results found, obtained after analyses of responses, the
divergent positions of the teachers about the inclusive process and teaching particular, as well
as a speech, which was initially made viable in view of the inclusion, but subsequently proved
contradictory to the real conceptions that had the teachers. This study shows is open to new
discussions in order to deepen the process of inclusion of deaf student and the contributions to
be forwarded, the more soon as possible, a responsible inclusion with real principles of
equality and solidarity in a society more participatory for everyone.

Keywords: Conceptions of teachers. Special education. Education of the deaf. Inclusion.
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1 INTRODUCAO

O interesse em realizar o presente trabalho se fundamentou nas inquietagcdes surgidas
durante a convivéncia diaria com alunos e professoras de uma escola de educacdo especial,
quando em 2007 assumi a funcdo de oficial administrativa na rede estadual de educagdo. O
primeiro impacto com essa instituicdo denominada de Escola de Educacdo Especial Jodo
Cardoso do Nascimento Junior, foi, de certa forma, desconcertante, pois até entdo ndo tinha o
conhecimento da existéncia de uma escola estadual que atendia a criangas com deficiéncia.

Nesse mesmo espacgo, tive 0s primeiros contatos com um grupo de criangas e de
professoras que se comunicavam com um tipo de linguagem até entdo desconhecida por mim.
O grupo eram criangas surdas que juntamente com suas professoras se comunicavam na
Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Tendo em vista a minha futura formacéo docente, o
contato com essas criangas propiciou essa incessante sede de conhecer e compreender o
processo educacional dos surdos. Ao mesmo tempo, em minha trajetdria académica,
iniciavam reflexdes sobre um tema pouco discutido e compreendido nos espagos sociais e
educacionais, mas ndo muito recente na sociedade atual, denominado de incluséo.

Outro aspecto que fomentou a realizacdo desse trabalho foi 0 momento de transicéo
em que passava a escola, ja que ficou determinada em 2010, a extin¢do da escola especial e a
imediata inclusdo de seus alunos no ensino regular a partir de 2011. Assim, levando em
considera¢do o movimento de incluséo e exclusdo que permeia tanto 0s espacgos sociais como
0s educacionais e a trajetoria das professoras de educacdo especial no ensino dos surdos, o
problema que norteou o presente trabalho esta centrado em como trés professoras da educacao
especial da Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso Nascimento Junior, entendem o
processo de inclusdo dos alunos surdos no ensino regular.

Nesse sentido, o objetivo desse trabalho € analisar as concepgdes de trés professoras
da educacdo especial acerca da inclusdo dos alunos surdos na rede estadual de ensino. Esse
estudo torna-se de grande relevancia porque retrata a educacdo de surdos e sua inclusdo na
perspectiva de professoras que possuem experiéncias vivenciadas no contexto do ensino
especial, e que a0 mesmo tempo depara-se com o processo de inclusdo. Tardif (2010), a

respeito dos saberes dos professores enfatiza que:
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Pode-se chamar de saberes experienciais o conjunto de saberes atualizados,
adquiridos e necessarios no ambito da pratica da profissao docente e que ndo provém
das instituicbes de formagdo nem dos curriculos [...] e formam um conjunto de
representacfes a partir das quais os professores interpretam, compreendem e
orientam sua profissdo e sua pratica cotidiana em todas as suas dimensdes. Eles
constituem, por assim dizer, a cultura docente em ag&o. (TARDIF, 2010, p. 48).

E com base nesse saberes experienciais das professoras, que foram construidos ao
longo de sua trajetdria docente, que esse estudo se propde a analisar as suas concepgdes sobre
a inclusdo dos surdos no ensino regular. Dessa forma, o objeto desse estudo sdo trés
professoras de educacdo especial que atuavam com o0 ensino dos surdos. O campo de
pesquisa é a Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso do Nascimento Junior.

A metodologia apresentada para essa investigacao foi baseada em um estudo de caso
em carater qualitativo, que ao mesmo tempo se direcionou para uma abordagem quantitativa
baseada também em uma pesquisa bibliografica. Na pesquisa bibliografica, busquei
aprofundar esse estudo a partir dos trabalhos de autores que muito contribuiram para o
entendimento da realidade, dentre eles Souza (2007), Souza (2009), Mazzotta (2005), Dorziart
(2004), Bueno (1993), Moura (2000), Tardif (2010), Botelho (2005), Sassaki (1997), Siems
(2010). O instrumento para a coleta de dados foram dois questionarios constituidos de
perguntas objetivas e subjetivas aplicados em momentos diferentes da pesquisa.

O trabalho esta dividido em cinco partes: Na primeira parte, em que se encontra a
introducdo, destaco os motivos que me influenciaram na realizacdo desse trabalho,
salientando 0s objetivos e sua relevancia para o entendimento da realidade estudada; Na
segunda parte, retratei brevemente o percurso que norteou da negacéo a incluséo, partindo da
trajetoria histérica de educacdo do surdo, retratei também alguns aspectos inerentes a
educacdo dos surdos em diferentes épocas como os métodos e filosofias que repercutiram na
construcdo dos caminhos aos quais levaram para diferentes visdes sobre a educagdo do surdo
atualmente, e posteriormente evidenciei os caminho da inclusdo e seus reflexos para a
educacdo dos surdos.

Na terceira parte, identifiquei a necessidade de resgatar um pouco da historia da
educacdo especial no Brasil e em Sergipe, para poder entender como se configurou os reflexos
dessa modalidade no campo de pesquisa. A educacdo de surdos em Aracaju foi estudada
dentro desse contexto historico para que fosse possivel adentrar no processo de escolarizacao
do surdo a partir das instituicdes que realizavam esse atendimento. Nesse contexto, fiz uma

caracterizacdo da Escola de Educacgdo Especial Jodo Cardoso Nascimento Junior para
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entender o processo de transicdo por que passa a escola como também contextualizar o espago
de atuacdo das professoras. Em seguida, retratei a formacgéo/atuacdo dos professores de
educacéo especial com o intuito de entender os caminhos que perpassaram as trés professoras
pesquisadas.

A quarta parte reside nos procedimentos metodoldgicos utilizados para a realizagéo
da pesquisa além da apresentacao e analise dos resultados a partir da descricdo minuciosa das
respostas das professoras obtidas nos questionarios e da fundamentacao tedrica que viabilizou
0s resultados obtidos.

Por fim, a quinta parte foi direcionada para a explanacao dos resultados encontrados
na pesquisa e as consideracdes as quais cheguei com a obtencdo das respostas encontradas.

Esse trabalho sugere apenas uma pequena contribuicdo para que haja um estudo
mais aprofundado na educacgdo dos surdos como também para uma efetivacdo no processo de
inclusdo, por entender que esse estudo apenas esta “engatinhando” nas reflexdes sobre uma

verdadeira educacgéo de qualidade para todos.
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2 DA NEGACAO A INCLUSAO: BREVE PANORAMA DA EDUCACAO DE
SURDOS

Para entender como se estruturou a atual realidade da educagéo do surdo e o processo
de inclusdo que hoje permeia os diversos espagos, tanto sociais como educacionais, faz-se
necessario compreender como se desenrolou o processo historico da educagdo de surdos em
diferentes momentos histéricos. Ndo ha, entretanto, um interesse em aprofundar tal trajetoria
historica ja que essa abordagem requer detalhes e estudos mais precisos. Assim, 0 intuito
desse capitulo é proporcionar uma visdo geral dessa histéria e entrelacar os segmentos que
nortearam o processo educacional do surdo.

Considera-se que, na antiguidade, segundo Moura (2000), os surdos ndo podiam ser
educaveis porque ndo eram considerados seres humanos pela sociedade da época. 1sso se
devia ao fato de que, 0s gregos e romanos concebiam a linguagem como elemento essencial
para o desenvolvimento do pensamento. Conforme o pensamento aristotelico, a linguagem era
a base para se ter a condicdo de humano. Dessa forma, era preciso ouvir e falar para pensar,
consequentemente aprender. Partindo-se desse pressuposto, considera-se que o0s surdos ndo
eram vistos como cidad&os, pois ndo possuiam direitos legais. Tal prerrogativa estava atrelada
a qualquer individuo que ndo se enquadrava nos padrdes de perfei¢do e “normalidade” da
época.

Com o inicio da ldade Media, as atrocidades contra os surdos também eram
aplicadas as pessoas que possuiam algum tipo de deficiéncia, havendo abandono e muitas
vezes exterminio por parte da familia e da sociedade. No fim da Idade Média, h4 uma forte
influéncia da Igreja Catodlica sobre a concepcdo da surdez que ainda estava atrelada, como
afirma Moura (2000), a seres ndo-humanos que, ndo podendo profetizar os sacramentos, suas
almas ndo eram consideradas imortais.

Contudo, inicia-se, a partir do fim desse periodo e inicio da Idade Moderna, um
interesse pelo modo como o surdo poderia vir a falar e escrever. Lacerda (1998, p.69) enfatiza
que “Familias nobres e influentes que tinham um filho surdo contratavam os servigos de
professores/preceptores para que eles ndo ficassem privados da fala e consequentemente dos
direitos legais, [...].” Assim, a autora retrata que a educagdo de surdos se dirigia a uma agao
mais preceptoral, direcionada a surdos pertencentes a familias mais abastadas. Os surdos de

classes menos favorecidas economicamente ndo tinham o privilégio de serem educados. De
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fato, essa realidade ndo era exclusiva apenas do surdo, mas também de pessoas deficientes,
pobres e abandonados.

Em meados da ldade Moderna, considerada o periodo de transicdo, com o
surgimento do movimento renascentista, 0 homem passa a ser o centro das atencbes. De
acordo com Moura (2000), surgem na Espanha os primeiros educadores de surdos. A partir de
entdo, estudos se remetem sobre a possibilidade de o surdo poder aprender a se comunicar,
seja por sinais (gestos) ou pela lingua oral. De acordo com a autora, esse fato teve inicio com
os estudos feitos pelo advogado e escritor Bartolo della Marca d’Ancona, que apontava o fato
de o surdo poder se expressar por diferentes formas. O médico italiano Girolamo Cardamo,
desmistifica a concepcdo dos gregos e romanos da antiguidade quando, a partir de suas
pesquisas, revela que os surdos deviam receber instrucdo ja que teriam a capacidade de
aprender a ler e escrever mesmo sem a fala, linguagem oral.

Moura (2000) e Lacerda (1998) apontam o monge espanhol beneditino Ponce de
Leon, como o primeiro educador de surdos reconhecido na historia. Ele iniciou seu trabalho
com os filhos surdos das familias nobres e propds 0 método de ensino voltado para a escrita,
partindo da representacdo manual das letras do alfabeto e da oralizag&o.

Outros educadores surgiram na trajetéria educacional dos surdos com diferentes
concepcOes de ensino, o que muito influenciou nos aspectos hoje existentes sobre a educacgéo
de surdos. Contudo, no final da Idade Moderna e inicio da Idade Contemporanea, a educacéo
de surdos inicia um novo percurso em sua trajetoria que se direciona para a

institucionalizacao.

2.1 PERCURSO DE INSTITUCIONALIZACAO E AS INFLUENCIAS DAS FILOSOFIAS
EDUCACIONAIS NO MOVIMENTO DA EXCLUSAO A INCLUSAO

O interesse e consequentemente a énfase na institucionalizacdo da educacdo dos
surdos torna-se mais evidente em fins do século XVIII e inicio do século XI1X quando surge
no cenario historico, o Abade Francés Charles de L’Epée. Nesse sentido, € importante

enfatizar a observacao feita por Goldfeld (2002):
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O século XVIII é considerado o periodo mais fértil da educagdo dos surdos. Nesse
século, ela teve grande impulso, no sentido quantitativo com o aumento de escolas
para surdos, e qualitativo, ja que, pela lingua de sinais os surdos podiam aprender e
dominar diversos assuntos e exercer varias profissdes. (GOLDFELD, 2002, p. 29).

De acordo com o que exp0e a autora, esse século foi um marco relevante no processo
de institucionalizacdo das pessoas surdas. Destacou-se o trabalho do Abade L’ Epée por ter
incorporado feitos consideraveis para o crescimento intelectual e social dessa comunidade.
Por essa razdo, é considerado o primeiro a reconhecer os gestos como a base da comunicagdo
e da educacdo para as pessoas surdas. Com propdsitos religiosos, criou também um abrigo
para acolher e “promover a salvacao” dos surdos, sendo a primeira escola publica para surdos
intitulada Institute Royal des Sourdes-Muets (Instituto para Jovens Surdos e Mudos de Paris)
criada em 1775, mas ndo sendo a Unica, j& que o Abade fundou mais 75 escolas

posteriormente.

2.1.1 Metodo gestual

Pelos levantamentos de Moura (2000), o Abade L’Epée é reconhecido por muitos
como o inventor da lingua de sinais, pois criou os “Sinais Metddicos” que conforme Goldfeld
(2002) era uma combinacao da lingua de sinais com a gramatica sinalizada francesa. Do
mesmo modo, Lacerda (1998) considera o Abade Charles de L’Epée o primeiro a estudar 0s
sinais com atencdo as estruturas linguisticas, como também, o criador do método gestual.

Até 1870, esse método gestual, conhecido também como meétodo francés, teve um
destaque consideravel. No ano de 1878, é realizado em Paris, o | Congresso Internacional
sobre a Instrucdo de Surdos, que defendeu a importancia para a crianca surda da linguagem

gestual/de sinais.

2.1.2 Método oralista

Entretanto, muitos contemporaneos de L’Epée defendiam um método direcionado a
fala oral. Nesse contexto, surgem os defensores do oralismo, e quem mais se destacou nessa
época foi 0 alemdo Samuel Heinicke, considerado o fundador desse método. Ele desenvolveu
a concepcgdo de que s6 com a lingua oral seria possivel desenvolver o pensamento. Lacerda

(1998) enfatiza que para Heinicke, a lingua de sinais teria um efeito negativo para o surdo,
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pois ndo permitiria 0 avango na aprendizagem e, consequentemente, retrocederia seu
desenvolvimento. E interessante observar que o ponto de vista de Heinicke ¢, ainda hoje,
concebido por uma grande maioria dos profissionais que atuam com surdos.

Contudo, de acordo com Moura (2000), na histéria dos surdos, torna-se interessante
apontar também a atuacdo do americano Alexander Grahan Bell, um dos defensores acirrados
do método oralista no final do século XIX. O objetivo desse método era, precisamente,
enquadrar o surdo na sociedade ouvinte, negando por completo sua condigéo de surdo a partir
do principio de que o “déficit” auditivo deveria ser corrigido e curado a todo custo.

Apesar de Grahan Bell ser casado com uma surda, ele defendia a ideia de que o
surdo deveria se comportar como um ouvinte. Para integrar-se a sociedade, o Unico caminho
seria a educacdo direcionada para a oralizagdo, ou seja, “a oralizagdo de surdos em nivel
institucional”. (MOURA, 2000, p. 41). Na verdade, os principios dele remetiam a concepgéo
de eliminacdo do uso da linguagem gestual pela comunidade surda. N&o é por acaso que nos
relatos histéricos ha preocupacdo de Grahan Bell em evitar situaces em que os surdos
pudessem reunir-se e trocar experiéncias, e consequentemente formar uma “raca” diferente e
indesejada pelo grupo majoritario, os ouvintes. (MOURA, 2000).

Grahan Bell teve também grande influéncia nas decisdes tomadas no Il Congresso
Internacional de Educadores de Surdos no Congresso de Mildo em 1880, sendo considerado
um marco histérico porgque nesse congresso, se estabeleceu definitivamente o método oral
como 0 mais adequado para a educacao dos surdos, pois segundo a visdo oralista, s6 com o
desenvolvimento da fala oral é que seria possivel a participacdo dos surdos na comunidade
ouvinte majoritaria.

A partir de entdo, o oralismo € amplamente divulgado em todo o mundo, partindo de
uma concep¢do do modelo clinico-terapéutico da surdez, acreditando que s6 com a
aprendizagem da lingua oral é que seria possivel integrar o surdo no meio social e
consequentemente leva-lo a “normalidade”.

A partir de entdo sdo utilizados todos 0s recursos possiveis para que a crianca surda

passe a ser oralizada.

O Oralismo ou filosofia oralista visa & integragdo da crianca surda na comunidade de
ouvintes, dando-lhes condi¢Bes de desenvolver a lingua oral [...]. A nogdo de
linguagem, para vérios profissionais dessa filosofia, restringe-se a lingua oral, e esta
deve ser a Unica forma de comunicacéo dos surdos. (GOLDFELD, 2002, p. 33)
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Assim, essa concepcao tinha em vista a surdez como uma deficiéncia que devia ser
corrigida plenamente com as préticas de aquisi¢do da linguagem oral, a qual possibilitaria ao
individuo surdo sua insercdo na sociedade ouvinte.

Em decorréncia do treinamento incessante para aquisicdo da oralizacdo Goldfeld
(2002) esclarece que a escolarizacdo ficou relegada a segundo plano, ou melhor, ndo houve
um interesse em estabelecer uma educagdo significativa para o surdo. Além do mais, a
concepcao oralista defende que o surdo sé sera bem-sucedido se conseguir, de certa forma,
expressar-se oralmente. Aqueles que ndo atingissem o0s objetivos almejados eram vistos como
incapazes, por ndo saber articular com éxito a préatica da lingua falada.

Com isso, por um longo periodo aprender a falar era prioridade e em contrapartida,
aprender a ler e escrever era irrelevante naquele momento social. Assim, como resultado,
observa-se uma longa historia de fracasso dos surdos ndo so linguisticamente, como também

nos aspectos culturais, historicos e politicos.

2.1.3 Comunicacao Total

No decorrer do tempo, percebeu-se que a filosofia oralista ndo conduzia aos
resultados esperados, ou seja, as tentativas de transformar o surdo em ouvinte nao surtiram
efeitos promissores. De acordo com Goldfeld (2002, p. 38), “a historia da educacdo dos
surdos nos mostra que a lingua oral ndo da conta de todas as necessidades da comunidade
surda”. Essa abordagem acentuou a exclusio da comunidade surda, perdurando com
exclusividade no contexto da educacao até a década de 1970 do seculo XX.

Conforme estudos da autora, ainda nessa década, foi publicado um artigo sobre a
estrutura linguistica da American Sign Language® (ASL) pelo pesquisador linguista William
Stokoe que trouxe uma visdo mais aprofundada da ASL ao demonstrar que essa lingua

possuia caracteristicas semelhantes as linguas orais.

Baseado nessa publicacdo surgiu diversas pesquisas sobre a lingua de sinais e sua
aplicacdo na educacéo e na vida do surdo, que, aliadas a uma grande insatisfacdo por
parte dos educadores e dos surdos com o método oral, deram origem & utilizacdo da
lingua de sinais e de outros codigos manuais na educacdo da crianga surda.
(GOLDFELD, 2002, p. 31)

! Lingua Americana de Sinais
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Surge nesse contexto, uma nova abordagem filosofica para a educacdo do surdo,
denominada Comunicacdo Total. Segundo Moura (2000), essa filosofia permitia a utilizacdo
de qualquer forma de comunicacdo, sendo possivel o uso de gestos naturais, alfabeto digital,
sinais, tudo juntamente com a fala e o uso do aparelho de amplificacdo sonora, ou seja,
qualquer artificio que promovesse a comunicacgdo e que levasse em consideracdo o cognitivo e
as relacBes emocionais e familiares do sujeito. Aléem do mais, conforme Goldfeld, (2002) a
Comunicacdo Total atribuia a familia a decisdo de qual tipo de educacdo deveria ser
proporcionada ao seu filho, ndo cabendo tal deciséo ao profissional.

Partindo desses pressupostos, é possivel considerar que, diferentemente do oralismo
que propunha a todo custo a insercdo do surdo no mundo do ouvinte, a Comunicacdo Total
aceita as diferencas, propondo, de acordo com Goldfeld (2002), processos comunicativos
entre surdos/surdos e entre surdos/ouvintes a partir de recursos auditivos, manuais e orais e
sendo também um espaco propicio para a aceitacdo da lingua de sinais que foi, durante muito
tempo, reprimida pelo oralismo.

Contudo, para efeitos do presente estudo, a Comunicacdo Total entendia a crianca
surda em todas as suas particularidades, sejam elas, emocionais, sociais, familiares e
cognitivas. Conforme Moura (2000), essa filosofia foi erroneamente tratada por muitos como
um método, que aos poucos foi limitando o uso da lingua de sinais, estabelecendo em seu
contexto a lingua oral como recurso principal, usado concomitante com outras formas
manuais e visuais.

Nesse percurso historico de negacdo do surdo e de sua educacgdo, encontramos ainda
as disputas acirradas entre os oralistas e gestualistas. Os gestualistas abordavam uma visao
diferenciada frente a surdez, percebendo que os surdos eram capazes de desenvolver outro
tipo de linguagem que se enquadrava adequadamente na comunicacao, isto é, 0s gestos/sinais.
J& os oralistas exigiam que os surdos se “curassem” de seu “defeito”, ou seja, exigiam que se
reabilitassem de sua surdez e se comportassem como ouvintes, mesmo se utilizando de outros
recursos.

A Comunicacdo Total surge em um periodo intermediario, o que significa que esse
movimento ndo ocorreu de forma isolada. Assim, como precedido anteriormente, ela advém
na década de 1970 devido aos estudos sobre a lingua de sinais. Contudo, tendo em vista a
decorréncia de novas abordagens sobre a linguagem do surdo, os educadores perceberam que
ndo havia éxito com o uso simultaneo das duas linguas (oral e de sinais) e que a lingua de

sinais poderia ser usada independente da lingua oral.
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2.1.4 Bilinguismo

Mediante a essa nova concepcao, aparece no cenario educacional das pessoas surdas,
a filosofia bilinglie que diverge das filosofias acima discutidas, ao reconhecer a importancia
da lingua, comunidade e cultura surda. Apesar de essa quarta filosofia apontar indicios a partir
da década de 1970, ela s6 foi oficialmente reconhecida em 1981. O primeiro pais que
reconheceu e implantou o bilinguismo em seu sistema de ensino foi a Suécia. Para entender

como se direcionou essa filosofia, recorri & definicéo proposta por Goldfeld (2002):

[...] tem como pressuposto basico que o surdo deve ser bilingle, ou seja, deve
adquirir como lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua natural
dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu pais. O conceito mais
importante que a filosofia bilingtie traz € de que os surdos formam uma comunidade,
com cultura e lingua préprias. (GOLDFELD, 2002, p. 42)

A partir do que expde a autora sobre o bilinguismo, mais precisamente sobre a
questdo de se estabelecer na educacgéo dos surdos a lingua de sinais como lingua materna e/ou
primeira, e a lingua do grupo ouvinte majoritario como segunda lingua, entende-se que,
diferentemente dos periodos Gestualista, Oralista e da Comunicacdo Total, a surdez ndo €
mais vista como uma doenca, mas como uma condi¢cdo que precisa ser reconhecida e
valorizada pela comunidade ouvinte.

Entretanto, o bilinguismo encontrou, em meio aos seus defensores, divergéncias
quanto a sua definicdo. De um lado, defende-se a ideia de que a lingua de sinais e a lingua
majoritaria, de modalidade oral, do pais de origem, precisam ser adquiridas pela crianca
surda. E que no periodo de alfabetizacdo ela seja direcionada para a lingua oficial de seu pais.
Por outro lado, outros bilinguistas defendem a ideia da aquisicdo, pela crianca surda, da lingua
de sinais e da lingua oral de seu pais apenas na modalidade escrita. Porém, o enfoque
primordial a que se deve ater-se € com relacdo ao fato de o bilinguismo estar direcionado para
um modo diferente de perceber o individuo surdo. Ou seja, de proporcionar um caminho que
leve a interacdo com a sua comunidade e com a comunidade ouvinte.

Essa proposta ganhou forca e mais adeptos pelo mundo inteiro a partir da década de
1980 e permanece até os dias atuais, sendo um foco crescente de estudos e pesquisas como
também de oportunidades para que a comunidade surda possa ver respeitadas a sua lingua e

sua cultura.
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2.2 PERSPECTIVAS PARA A INCLUSAO

Em meados da década de 1990, um novo conceito de participacdo e integracdao de
todos, independentes de raca, crenca e situacdo fisica e intelectual, surge no contexto social, a
qual foi denominada de incluséo.

Dentro da necessidade de reconhecer o processo de inclusdo como pega fundamental
para o entrelacamento dos segmentos que nortearam o desenrolar da trajetoria histérica de
educacgdo dos surdos, faz-se necessario retratar brevemente os caminhos que se delinearam
nesse processo até a atualidade, tendo em vista que a opinido sobre a inclusdo de surdos é
parte importante a ser considerada neste estudo.

Diante das inovacdes que se abrem para a comunidade surda no tocante a lingua de
sinais e valorizacdo de sua cultura com estudos sobre a filosofia bilingiie, é de suma
importancia incorporar nas reflexdes que se estabelecem nesse estudo, 0s caminhos que
delinearam o processo inclusivo na atual realidade, considerando esses caminhos como
parametros necessarios para contextualizar as questdes que norteiam ndo apenas a incluséo de
surdos, mas também das minorias que apresentam em seus historicos marcas de negacao e
excluséo.

Para um conceito de inclusdo, define-se como uma acdo que combate a exclusao
social de pessoas que ndo possuem oportunidades iguais na sociedade, como pessoas de classe
social, pessoas com deficiéncia, idosos, pessoas que possuem baixo nivel educacional,
minorias raciais e étnicas ou outras pessoas que por alguma consequéncia diversa ndao tem
uma participacdo ativa na sociedade, sendo os beneficios delegados a uma pequena camada da
sociedade.

E sabido que compreender o real significado do processo inclusivo dentro do
contexto atual é um desafio que ndo se limita apenas a educacdo por si s6, mas a todos 0s
segmentos que perfazem uma sociedade em geral. Nesse sentido, cabe-nos enfatizar o

conceito de inclusédo social para Sassaki (1997):

Conceitua-se a inclusdo social como o processo pelo qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeis na sociedade.
(SASSAKI, 1997. p. 41).

Dessa forma, como aponta o autor, a inclusdo social demanda a adaptacdo da

sociedade as pessoas com necessidades especiais direcionando a sua estrutura social e sua
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forma de pensar para a diversidade, efetivando a construgéo de uma sociedade para todos. A
partir desse conceito, me direciono a inclusdo dentro do contexto educacional, entendendo a
escola como uma forma dindmica da sociedade e ao mesmo tempo parte intrinseca dela.

Por certo, € de grande relevancia destacar que a inclusdo é uma questdo recente,
cujos procedimentos necessarios para a sua concretizacao ainda nao se realizaram com éxito.
Nesse sentido, as concep¢des de Sassaki (1997) retratam os diferentes momentos histéricos
da educacédo das pessoas com deficiéncia cujos aspectos direcionam a um entendimento mais
especifico sobre como se fomentou o processo de inclusdo.

Inicialmente, o autor ressalta que a histéria da educacdo de pessoas com deficiéncia
encontra-se dividida em quatro fases. A primeira fase € denominada exclusdo, periodo
ocorrido anteriormente ao seculo XX que, como Visto nos aspectos acima apontados, nao
permitia a educacéo escolar e o convivio social das pessoas com deficiéncia.

A partir do século XX, as instituicdes passam a realizar o0 atendimento as pessoas
deficientes, sendo essa segunda fase denominada de segregagdo. E importante frisar que entre
as décadas 1950 e 1960, devido ao movimento dos pais pelo direito de seus filhos
frequentarem as escolas comuns, surgem as escolas especiais e mais tarde as classes especiais
dentro da escola regular. Por entender que meu campo de estudo foi realizado em uma escola
que durante muito tempo atuou na modalidade da educacdo especial, essa questdo sera
retomada com mais atencao no capitulo seguinte.

Para tanto, é valido considerar que, na década de 1970 destaca-se a terceira fase
conhecida como integracdo, ou seja, as escolas comuns passam a aceitar criancas e
adolescentes deficientes. E o que o autor especifica de educacéo integradora®. No entanto, ndo
houve uma mudanca significativa no sistema educacional, pois ndo havia um entendimento
por parte da escola em se adaptar aos alunos, cabendo a estes a responsabilidade de enquadrar
no sistema. A perspectiva de integracdo foi pautada no principio da normalizacdo conceituada

como.

Normalizacdo: principio que representa a base filosdfica ideoldgica da integracéo.
N&o se trata de normalizar as pessoas, mas de normalizar o0 contexto em que se
desenvolvem, ou seja, oferecer aos portadores de necessidades especiais modos e
condigBes de vida diéria os mais parecidos possivel as formas e condicdes de vida
do resto da sociedade. Isso implica adaptacdo dos meios e das condicOes de vida as
necessidades dos individuos portadores de deficiéncia, condutas tipicas e de altas
habilidades. (BRASIL, MEC/ SEESP, 1994)

> E importante enfatizar que Sassaki (1997) retrata um movimento que ocorreu no contexto geral, mas
especificamente na Europa. No Brasil e em Sergipe a concep¢do de integracdo surgiu tardiamente, ja que na
década de 1970 foi criado o Centro Nacional de Educacdo Especial que implantou classes especiais em Sergipe
e em todo o Brasil.
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Assim, a fase da integracdo retratou um periodo em que a sociedade atribuiu grande
relevancia a convivéncia social de todas as pessoas, possibilitando que todos participassem da
comunidade da qual fazem parte. Como consequéncia dessa Vvisdo, surge a quarta fase que se
inicia na segunda metade da década de 1980, ganha espaco a partir dos anos 90 e tornando-se
mais evidente agora no século XXI considerada como a fase da inclusao.

Dentro desse contexto, € valido enfatizar que:

O movimento de inclusdo comegou incipiente na segunda metade dos anos 80 nos
paises mais desenvolvidos, tomou impulso na década de 90 também em paises em
desenvolvimento e vai se desenvolver fortemente nos primeiros 10 anos do século
21 envolvendo todos os paises. (SASSAKI, 1997, p.17)

Esse fato remete ao que especifiquei anteriormente acerca dos estudos sobre a
filosofia bilingiie, cujos indicios ja se apontavam na década 1980 e ganharam forca apos a
década seguinte. Em sintese, de acordo com Sassaki (1997) a educacdo das pessoas com
deficiéncia foi articulada nos processos de exclusdo, advindos com a segregacao e mais tarde
com a integracdo, tentando, dessa forma, trilhar os caminhos da inclusdo. Infere-se que, a
inclusdo dos surdos apresenta respaldos significativos nesses periodos, fomentando novos
perspectivas sobre a educacdo dos surdos.

Essas recentes perspectivas acerca da inclusao de surdos (ndo s6 dos surdos, mas de
todos, que de certa forma, sdo excluidos e segregados pela falta de oportunidades), tornaram-
se mais evidentes com o evento que norteou na Espanha, em 1994, denominado de
Conferéncia Mundial sobre a Educacdo Especial, na qual foi elaborado um documento que
passou a viabilizar estratégias para que todos participassem de forma igualitaria da sociedade
e da escola. O documento a que estou me referindo é a Declaracdo de Salamanca tendo em
seu bojo procedimentos e acdes que viabilizam uma Escola para Todos. E notdrio destacar
que as necessidades educativas especiais ndo sao centradas apenas nas deficiéncias, sejam elas
auditivas, visuais, intelectuais ou fisicas. As escolas devem atender todos os que, de alguma

forma, ndo se enquadram no sistema, ou seja,

O principio que orienta esta Estatura é o de que escolas deveriam acomodar todas
as criancas independentemente de suas condigBes fisicas, intelectuais, sociais,
emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criancas deficientes e
super-dotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem remota ou de
populagdo ndmade, criangas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas ou
culturais, e criangas de outros grupos desavantajados ou marginalizados.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 07).
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E valido considerar que a partir da Declaragio de Salamanca, o conceito de inclusdo
se amplia e ganha respaldos mais significativos por abordar em seu contexto, pessoas
deficientes e ndo-deficientes como parte de um conjunto complexo e dindmico que €é a escola.
Dessa forma, esse documento permitiu aos governos que Sse propuseram a assumir esse
compromisso, uma viabilizacdo de estratégias como politicas, programas e acbes voltados
para a construcdo de uma sociedade para todos.

Dentro dessa perspectiva, busquei discorrer sobre o processo inclusivo da educacéo
de surdos com o proposito de enfatizar as inovagdes que surgiram no decorrer dos tempos e
que muito contribuiram (e contribuem) para um melhoramento gradativo na educacdo das
pessoas surdas, ao considerar, no contexto historico, 0s entraves que se perpetuaram na
historia da surdez, desde o percurso de negacéo as novas demandas da inclusao.

Desse modo, ha de se considerar as crescentes abordagens no campo educacional dos
surdos ao se levantarem consideraveis estratégias de programas, planos de implementacéo de
politicas e leis que viabilizam o reconhecimento da cultura surda assim como a importancia
dos surdos como sujeito atuantes na sociedade.

No Brasil, destacam-se leis e decretos que contribuem para a divulgacédo, e
conhecimento e reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). A Lei N° 10.436
de 24 de abril de 2002, que institui a lingua de sinais como a lingua oficial de uso da
comunidade surda; o Decreto Governamental N° 5.626 de 22 de dezembro de 2005 que
institui 0 ensino aos surdos na lingua de sinais, a presenca de intérpretes nas escolas, bem
como a capacitacdo de professores para aprendizagem da LIBRAS; a Lei N° 11.796 de 29 de
outubro de 2008 que institui o Dia Nacional dos Surdos e a Lei n° 12.319 de 1° de setembro
de 2010 que regulamenta a profissdo de Tradutor e Intérprete da Lingua Brasileira de Sinais.

Apesar de haver mudancas importantes no tocante a educacdo e participacdo social dos
surdos, com a promulgacdo e aprovacdo de leis, decretos e implementacdo de politicas de
acOes afirmativas que estabelecem e regularizam os direitos inerentes ao sujeito surdos, cabe
salientar que ainda ndo é suficientemente valido considerar que estejamos diante de um
verdadeiro processo inclusivo.

No entanto, essas abordagens foram um grande avanco no sistema educacional, pois
permitiram que fossem produzidos novos estudos e pesquisas, principalmente fazendo
emergir na sociedade a ideia de que a inclusdo é o caminho para uma sociedade igualitaria
precisando urgentemente ser conduzida para a realidade. Entender a trajetoria historica e o

processo de inclusdo de surdos tornou-se parte necessaria neste estudo, por levar em
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consideracdo as concepcbes de educacdo dos surdos ao longo da historia, e dessa forma
auxiliar na compreensdo do processo de implantacdo da escola de educacdo especial. Do
mesmo modo, permitiu um olhar mais centrado nas professoras de educacdo especial que se
constituiram nesse processo, visto que atuaram com alunos surdos em uma escola especial.

No capitulo a seguir, discutirei a questdo sob a Educacdo Especial, fazendo um contra
ponto entre os movimentos dessa modalidade de educacdo no Brasil e as influéncias em
Sergipe. Da mesma forma, destaco aspectos relevantes acerca do surgimento do atendimento
educacional dos surdos em Aracaju no contexto histérico das instituicGes que se destacaram
nesse atendimento, enfatizando, em particular a Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso
do Nascimento Junior, sem esquecer, contudo, de abordar como se construiu a formacao e

atuacdo dos professores de educacédo especial no contexto geral.
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3 EDUCACAO DE SURDOS E EDUCACAO ESPECIAL EM SERGIPE: TECENDO
CAMINHOS PARA A INCLUSAO

Nos caminhos que gradativamente se formam para a construgdo de uma sociedade
inclusiva, apreende-se um constante movimento de excluséo e inclusdo permeado por préticas
e saberes reproduzidos historicamente. Com interesse de debrugar sobre este movimento, sera
retratada, neste capitulo, uma breve abordagem do processo histérico da educagdo especial no
Brasil, a0 mesmo tempo em que direciono para um recorte sob o enfoque da educagdo dos
surdos em Aracaju/Sergipe.

Em busca desse recorte histérico, recordo o capitulo anterior que detalha a construcao
do processo de educacdo dos surdos constituido por olhares de exclusdo, ignorancia e
preconceito, para posteriormente delinear a ideia de uma sociedade para todos a partir da
concepcao de inclusao.

Dentro dessa perspectiva, propde-se um engajamento entre o caminho percorrido pela
Educacdo geral e especial no Brasil e em Sergipe, pelo viés da educagdo dos surdos, como
também das instituicbes de atendimento, alem do processo de formacdo e atuacdo de
professores de educacdo especial, para assim tecer caminhos que levem a compreender a
inclusdo ndo utdpica.

No entanto, é oportuno lembrar que, a histéria da educacdo em Sergipe, seja ela

geral ou especial, ndo repercutiu de modo isolado.

[...] a educacdo em Sergipe se deu, em muitos aspectos, completamente acoplada aos
mesmos propositos das elites que dominavam o pais, distinguindo-se em aspectos
ndo muito significativos da educacdo e das particularidades locais. (SOUZA, 2009,
p. 27)

O reflexo do movimento s6cio-econémico e politico ocorrido no contexto brasileiro
em diferentes épocas foi desencadeador para a concretizacdo do processo histdrico da
educacdo, cujos aspectos repercutiram em Sergipe e firmou-se, mesmo que tardiamente, na
concepcdo da educacdo especial, o que veio a contemplar na criacdo, dentre outras
instituicoes, da Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso do Nascimento Junior, que sera
abordada posteriormente.

Como constatado no capitulo anterior, o atendimento as pessoas com deficiéncia, até
no inicio do século XVIII, era permeado por violéncia e negagdo contra o individuo que fugia

dos padrdes de normalidade exigidos pela sociedade da época. E no final deste século que o
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atendimento as pessoas com deficiéncia, mais especificamente aos surdos, comeca
timidamente a tomar outros rumos, fato que esté ligado com as transformag6es ocorridas na
época, principalmente com a nova ordem capitalista que se assenta cada vez mais na
sociedade contemporanea, como também as novas perspectivas sobre o sujeito em si, que
ganha respaldos significativos no contexto social.

Nesse sentido, inicialmente a assisténcia as pessoas com deficiéncia era dirigida por
precursores e exclusivamente para filhos da burguesia em ascenséo. A partir do século XVIII,
Bueno (1993) nos lembra que a educacdo especial na Europa tem um marco definitivo, pois
passa a institucionalizar a educacdo direcionada a cada tipo de deficiéncia, apesar de nédo
atingir a um grande nimero de pessoas.

A institucionalizagcdo desse atendimento surge na Europa com as primeiras
instituicbes publicas, mais especificamente em Paris, intitulada de Instituto Nacional de
Surdos-Mudos de Paris (fundada por Charles Michel d” L’ Epée em 1760 como destacado na
segunda parte) e o Instituto dos Jovens Cegos em 1787. (Mazzotta, 2005, p. 29)

Podemos destacar que, 0s acontecimentos ocorridos na Europa e nos Estados Unidos
sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia criaram significativos respaldos aqui no Brasil
gue, como consequéncia repercutiu posteriormente em Sergipe. Porém, para estabelecer com
veeméncia a questdo da educacao especial aqui no pais, € valido ressaltar os dois momentos
historicos evidenciados por Mazzotta (2005) para melhor assimilar os acontecimentos que
desencadearam essa questdo. Segundo o autor, 0s periodos que representam a evolucdo da
educacdo especial no Brasil sdo, em um primeiro momento, de 1854 a 1956, e em segundo
momento de 1957 a 1993.

Nesse primeiro periodo (1854 a 1956), Mazzotta (2005) destaca as iniciativas oficiais
e particulares isoladas no atendimento aos deficientes. O periodo determinado pelo autor
proporciona um panorama geral do atendimento as pessoas com deficiéncia a partir de um
enfoque voltado para o surgimento das principais instituicGes, tanto oficiais como
particulares, que se dirigiram para o atendimento aos cegos, surdos, mentais e fisicos. A visao
panoramica que o autor proporciona as instituicbes situa-nos no contexto da evolucdo da
educacdo especial e suas especificidades no processo socio-econdmico e politico.

Tendo como base no que aponta Mazzotta (2005), o atendimento educacional especial
iniciou-se no Brasil na década de cinquenta do século XIX, precisamente, em 1854 com a
fundacdo do Instituto dos Meninos Cegos no Rio de Janeiro por D. Pedro Il, e em 1981
passou a ser conhecido como o Instituto Benjamin Constant. Em 1857, foi fundado o Imperial

Instituto dos Surdos Mudos, posteriormente denominado de Instituto Nacional de Educacao
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de Surdos (INES), designacdo que permanece até os dias atuais. Essa primeira iniciativa de
atendimento aos surdos no pais deve-se, de acordo com o estudo de Souza (2007), ao
professor surdo francés Ernest Huet que antes da fundacdo do Instituto ja realizava trabalhos
com dois surdos no Brasil. A iniciativa de Huet favoreceu a criagcdo desse instituto por D.
Pedro Il e consequentemente a sua participacdo na dire¢cdo do instituto. No entanto, tais
instituicbes eram apenas de cunho assistencialista ndo apresentando nenhuma inovacgao na
esfera politica para uma melhora na educagdo dos surdos.

Por certo, o Brasil Império ndo apresentava grandes interesses pela educacgdo especial,
como também, pela educacdao popular, e um exemplo a se destacar € o ensino primario que

sofria fortes indicios dessa falta de estimulo por parte da Corte:

No ensino elementar, a situacdo é ainda mais cadtica. O modelo econdémico
brasileiro, predominantemente agrario, sofre algumas alteracdes na segunda metade
do século XIX em funcdo do incremento do comércio e, mais para o final, devido ao
pequeno surto de industrializacdo. Esse modelo ndo favorece a demanda da
educacdo, que ndo € vista como meta prioritaria em face da grande populagdo rural
analfabeta composta, sobretudo por escravos. (ARANHA, 1996. p.155)

Devido ao contexto econdémico que predominava no Brasil, a educacdo ndo possuia
destaque na sociedade. Contudo, é interessante ressaltar que nao havia diferenca entre o que
repercutia em ambito nacional com relagdo a educacdo e o atendimento as pessoas com
deficiéncia na entdo provincia de Sergipe. Com base em Souza (2007), infere-se que a
educacdo popular em Sergipe caminhava a passos lentos, ndo sendo encontrada nesse periodo
influéncia significativa da educacéo institucionalizada ja que a primazia na época voltava-se
para o ensino primario, sendo criadas para a elite algumas cadeiras para 0 ensino das
primeiras letras. Continua Souza (2007, p. 113), “[...] a educacdo em Sergipe, nos anos
oitocentos, foi marcada pela criacdo de uma rede de colégios particulares em varias cidades
[...], verificando-se, ainda, uma boa distribuicdo de aulas pablicas, do ensino elementar.”

A autora nos relata que com relacdo a educacdo dos surdos, nesse periodo, também
ndo havia institucionalizacao, ja que eles encontravam-se em seus domicilios ou entdo sob as
orientacdes juridicas, a partir da interdicdo e curatela, para ficarem sob a guarda de parentes
ou por outras designacbes determinadas pela justica. No tocante ao atendimento a educacgéo
nos institutos de cegos e surdos no Brasil, é possivel perceber que eles se direcionavam mais

para uma acdo de aprendizagem de oficios:
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Em ambos os Institutos, algum tempo depois da inauguracdo, foram instaladas
oficinas para a aprendizagem de oficios. Oficinas de tipografia e encadernacao para
0Ss meninos cegos e de tricd para as meninas; oficinas de sapataria, encadernacao,
pautacdo e douracdo para 0s meninos surdos. (MAZZOTTA, 2005, p. 29).

A atuacdo destes Institutos era, portanto, voltado principalmente, para a préatica
profissionalizante, o que me fez perceber a preocupacdo em possibilitar que as criangas e
jovens tivessem um oficio para a vida futura. Infere-se que a educacdo, inicialmente, ndo
apresentava valor significativo para a sociedade da época, sendo relegada a segundo plano.

Mazzotta (2005) nos lembra que, apesar dos institutos apresentarem precariedade com
relacdo ao processo educacional, € notéria a importancia apresentada por sua atuacao, ja que,
algum tempo depois da sua fundacgéo, algumas iniciativas com relacdo a educacao de cegos e
surdos foram impulsionadas, como por exemplo, a abertura do 1° Congresso de Instrucao
Pablica em 1882, que trazia a discussao sobre a educacgéo de portadores de deficiéncia.

Siems (2010) enfatiza que, de modo geral, a origem, a criacdo e a direcdo das
instituicbes tiveram forte indicio na medicina ja que os profissionais que atuavam no
atendimento aos deficientes tinham uma formacdo na area medica, 0 que remete a ideia da
concepcao de educacdo especial paulatinamente associada ao campo da medicina. Souza
(2009) reforga essa concepgdo ao afirmar que “A educagdo do deficiente partiu da iniciativa
dos médicos, trazendo-os da Franca o pioneirismo de Jean Marc ltard, que fez a primeira
tentativa de educa¢do com o jovem Vitor, o selvagem, assim tratado na época”. (SOUZA,
2009, p. 55),

Cabe ressaltar a importante participacdo na histdria da educacdo dos surdos, de Tobias
Leite, médico sergipano e diretor do Imperial Instituto de Surdos-Mudos, que fez uma ampla
divulgacdo dos trabalhos desenvolvidos nesse instituto nos jornais da provincia de Sergipe.
Souza (2007) retrata a trajetoria de Tobias Leite destacando que “De 1868 em diante, com
Tobias Leite a frente do instituto, a educacdo dos surdos no Brasil, passou a ser sistematizada
e divulgada, especialmente através de suas obras [...]” (SOUZA 2007, p. 86). Sera, entdo com
a morte de Tobias Leite, em 1896 que, de acordo com a autora, Sergipe passa a nao ter mais
noticias do instituto.

No contexto brasileiro, no inicio do século XX, a higienizacdo da populacdo torna-se
uma preocupacao constante para o governo da época. A higiene pablica seria o caminho para
civilizar a populagdo em tempos de desenvolvimento e “moderniza¢do”. No atendimento

educacional ao deficiente a atuacdo médica-pedagdgica constituia a separagdo das
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“anormalidades” fisicas e mentais em que cabia a medicina o tratamento, a reabilitacdo € a
cura dessas enfermidades. A ideia pode ser interpretada com o sentido de isolar, ou seja,
segregar o diferente com o intuito de normaliza-lo.

Souza (2009) enfatiza que em Sergipe, 0s jornais destacavam também uma crescente
preocupacdo com a higienizacdo, difundindo a vacinagdo, saneamento, assisténcia médica e
servicos de desinfeccdo. Contudo, ainda era incipiente, nesse periodo, o atendimento
educacional aos deficientes, pois de acordo com a autora, em Sergipe predominava ainda o
medo e a repugnancia como também a caridade e o assistencialismo, desacelerando assim,
uma preocupagdo maior com essa area do conhecimento. O atendimento era pautado nos
laudos médicos que diagnosticavam os surdos como idiotas e/ou esquizofrénicos.

A educagdo do “anormal”, assim como era conhecida na época, tem o atendimento
direcionado para asilos, hospitais e abrigos. Souza (2009) enfatiza que essa educacao era
compreendida no sentido do cuidar, dar assisténcia e atencdo. Com isso, apreende-se de modo
geral, que a visdo médica e assistencialista frente ao atendimento dos deficientes foi marcante.

Porém, nas primeiras décadas do século XX, Souza (2009) lembra que o deputado
sergipano Carvalho Neto, contribuiu para educacdo especial no estado por ter, principalmente
elaborado um projeto voltado para um plano educacional no pais, apesar de ndo ser
concretizado, devido, sobretudo, aos aspectos econdmicos e politicos da época. Carvalho Neto
(apud SOUZA, 2009, p. 90) em suas palavras demonstra a preocupagdo com o atendimento as

pessoas com deficiéncia quando afirma que:

A educacdo dos anormais € um importante e vastissimo tema social de intensa
atualidade. [...] Inscritos na legislacdo dos povos cultos, constitui de presente,
frondoso ramo da pedagogia moderna, orientado pela ciéncia, visando a um elevado
escopo social e econémico. Restitui a sociedade com elemento de economia e
trabalho algumas parcelas abandonadas a inércia, sendo o caminho da loucura e do
crime seria sua finalidade.

Com o advento da Republica, o Brasil encontra-se em um momento de crescente

evolucao social e educacional, que advém dos ideais de modernidade dos paises europeus.

[...] uma ampla difusdo do discurso sobre a “modernizagdo” da sociedade, de
exaltagdo a “livre concorréncia” e de valorizagdo das iniciativas privadas. Nesse
contexto, a concomitancia entre os servicos publicos e privados é comum, inclusive
no setor de servigos gerais. (KASSAR, 1999. p. 21)
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Diante das transformagdes ocorridas no século XX advindas dos ideais de liberalismo,
sobretudo como a valorizagcdo de mercado e a livre concorréncia, a atuagdo do Estado para
com a educagdo, de um modo geral, ndo apresenta respaldo significativos. Esse novo
panorama econdmico ndo favorece a expansdo da educacdo especial como também da
educacédo popular no Brasil ja que ndo ha um interesse em se investir nesse setor da sociedade.
Com isso, aumenta a demanda de instituices de atendimento aos deficientes de cunho
particular.

Na educagdo especial, a concomitancia dos dois setores esta presente desde o inicio
do século XX, propiciando o estabelecimento de uma ténue linha entre os limites e
os papeis dos servigos de atendimento “publico” e “privado”, resultante, entre outros

fatores, da dindmica na luta de interesse dos segmentos sociais. (KASSAR, 1999, p.
20)

Com isso, ha uma crescente demanda de classes especiais e instituicoes privadas para
0 atendimento especializado as pessoas deficientes em meados do século XX. Com os
aspectos até entdo apontados, correlacionei esse momento historico da educagéo especial com
0 primeiro periodo, 1854 a 1956, destacado por Mazzotta (2005), o qual retrata a evolucdo do
atendimento especial no Brasil a partir, principalmente de iniciativas particulares cuja
situacdo ndo se assemelhava a Sergipe.

O segundo periodo de 1957 a 1993, que abrange o segundo momento da educacéo
especial no Brasil, é caracterizado, segundo Mazzotta (2005), como as iniciativas oficiais de
ambito nacional, ou seja, é o periodo em que o atendimento educacional aos excepcionais €
estendido em ambito federal. Ha, portanto, nesse momento um consideravel avanco nas
Campanhas que direcionam as suas ac¢0es para o0 incremento do atendimento aos deficientes.

Destaco também, algumas campanhas do contexto historico brasileiro que tinham
como intuito visualizar o panorama do atendimento educacional aos deficientes e a
repercussao dessas campanhas para a historia da educacdo especial. Assim, de acordo
Mazzotta (2005), a primeira Campanha a ser instituida foi a Campanha para a Educacdo do
Surdo Brasileiro (CESB) em 1957, dirigida pela Professora Ana Rimoli de Faria Doria
Diretora do Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, devido algumas questdes
orcamentarias, a Campanha foi desativada. = Posteriormente, foram instituidas outras
campanhas como a Campanha Nacional de Educacdo e de Reabilitacdo de Deficientes da
Visdo que mais tarde foi denominada de Campanha Nacional de Educacdo de Cegos (CNEC)

e a Campanha Nacional de Educacéo e Reabilitacéo de Deficientes Mentais (CADEME).
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Além do mais, outros 6rgdos oficiais foram implantados para orientar as agdes de
atendimento educacional aos deficientes, a exemplo do Centro Nacional de Educacdo
Especial (CENESP), o qual foi transformado na Secretaria de Educagdo Especial e
posteriormente extinta para criagdo da Coordenadoria Nacional para a Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia.

Em Sergipe, Souza (2007) destaca que esse atendimento silenciou-se no periodo de
1920 a 1960, ndo havendo assim politicas e instituicdes ligadas a educacdo da pessoa com

deficiéncia:

A falta de uma legislacéo especifica para a educagdo do deficiente contribuiu para
que, até o final da década de 1950, em Aracaju e todos 0os municipios sergipanos,
ndo existissem escolas dispostas, muito menos preparadas, para dar atendimento as
pessoas que apresentavam necessidades educacionais especiais. Portanto os surdos e
todos aqueles considerados deficientes permaneceram a margem do processo
educativo. (SOUZA, 2007. p. 60)

A partir da déecada de 60, em Sergipe, novas perspectivas com relacdo a educacéo
especial criam significativos respaldos no contexto social e para a educacédo dos surdos nao
foi diferente. Neste momento historico, a educacao especial e consequentemente a educacgéo
dos surdos em Sergipe, se estabelecem nitidamente em instituicdes e politicas publicas que

tém como referéncia o contexto nacional.

3.1- AS INSTITUICOES DE ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIAL EM SERGIPE
NO CONTEXTO DA EDUCACAO DOS SURDOS

Ao retratar o processo historico de educacdo especial em Sergipe, verifiquei que
poucas iniciativas foram tomadas para o atendimento aos deficientes e, do mesmo modo, com
relacdo a educacdo dos surdos. Por certo, a partir das observaces constatadas no decorrer
desse capitulo, € possivel apontar a importancia de algumas figuras sergipanas que, de certa
forma, apresentavam-se muito aquém do seu tempo devido aos seus ideais e concepcles
acerca da educacdo dos deficientes como, o médico Tobias Leite por sua dedicacdo a

educacédo dos surdos e por ter contribuido, na imprensa e na sociedade sergipana, com
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informacdes referentes ao Instituto dos Surdos-Mudos no Rio de Janeiro e o deputado
Carvalho Neto, ao elaborar um projeto que se direcionava para educacio dos “anormais”.

Com base nos levantamentos de Souza (2007), destaca-se que até 1950 ndo havia
indicios de atendimento educacional as pessoas que apresentavam algum tipo de deficiéncia.
Entretanto, Souza (2007) lembra que a influéncia da CESB, ocorrida em ambito nacional em
meados da década de 1950, foi um forte indicativo para desencadear prendncios sobre a
educacéo especial como também sobre a educacgdo dos surdos.

Os primeiros passos para o atendimento educacional aos deficientes surgem na década
de 1950, com a escola de cegos, instituicdo pioneira no atendimento aos deficientes. Esta
escola funcionava no Servigo de Assisténcia e Movimento de Educagdo (SAME), de cunho
filantropico dirigida pela Igreja Catdlica. A instituicdo deixa de funcionar apds a morte de
uma professora de cegos, sendo reativada na década de 60, com a inauguracdo do Centro de
Reabilitacdo Ninota Garcia. (SOUZA, 2007)

O Centro de Reabilitacdo Ninota Garcia foi inaugurado em 24 de junho de 1962, de
acordo com Antonio Garcia Filho, “[...], j& a 1° de Julho do mesmo ano iniciava as suas
primeiras atividades”. Sua fundagdo deu-se gragas ao governador do estado Luiz Garcia cujas

investidas foram traduzidas nas palavras do seu filho Anténio Garcia Filho como:

A Histéria da Reabilitacdo em Sergipe é simples: um governo que se propoz a
promover o bem estar do povo, incluiu no seu programa de Educacdo e Saude
Publica, o cuidado com os deficitarios... Fui encarregado do mister, como Secretario
de Educacdo, Cultura e Saide, do entdo governo LUIZ GARCIA no ano de 1961.
(GARCIA FILHO, 1966. P.12)

O “Ninota Garcia” era uma institui¢cdo que recebia parte de seus recursos do governo
para 0 seu funcionamento. De cunho médico-terapéutico, apresentava uma visdo de
reabilitacdo. A sua equipe era constituida, segundo Garcia Filho (1966), por educadores,
médicos, fisioterapeutas, terapeutas-ocupacionais, psicélogos, assistentes sociais, orientadores
vocacionais, foniatras e protéticos. Tornou-se uma importante referéncia para o atendimento
aos deficientes em Sergipe, por ser uma instituicdo que retratou a reabilitacdo como uma
questdo a ser pensada pelo governo e pela sociedade civil.

Souza (2007) acrescenta ainda que a instituicdo estava voltada para o atendimento

dos deficientes mentais, cegos e surdos. Para este Gltimo, o atendimento representou um
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significativo valor histérico, por apresentar em suas rotinas e atividades pedagdgicas,
caminhos que de certa forma foram sendo reconstruidos ao longo dos tempos.

De acordo com Souza (2007), a década de 1970 € o periodo em que o processo de
integracdo tornou-se presente no contexto educacional brasileiro, principalmente porque
oferecia espagos para a educacgdo especial. Como observado na segunda parte, a integracéo
visa a inser¢do do individuo com deficiéncia nas escolas regulares, cabendo a esse aluno a sua
necessaria adequacdo ao sistema educacional. Surge em Aracaju/Sergipe em meio a essas
novas perspectivas a Escola de 1° Grau 11 de Agosto criada pelo Decreto n° 3.017 a 14 de
janeiro de 1970, inaugurada em 21 de janeiro de 1975. Esta escola buscava atender os alunos
excedentes das escolas vizinhas, como também, instituir classes especiais. A determinagdo de
instituir a criagdo das classes especiais nas escolas regulares era oriunda das diretrizes basicas
do CENESP.

Souza (2007) ressalta que a Escola de Primeiro Grau 11 de Agosto foi a primeira do
estado a possuir classes especiais. Considera-se que as classes especiais, que surgiram dentro
das classes comuns, se estruturaram inicialmente, para o atendimento daqueles que néo
conseguiam acompanhar a classe regular, especificamente os deficientes mentais. O “11 de
Agosto” recebe seus primeiros alunos surdos quando a classe especial ¢ criada posteriormente
a sua inauguracdo, sendo estruturada com salas de recursos que ofereciam fonoaudidlogos e
uma equipe com cursos de formacao no INES.

O Centro de Reabilitacdo Ninota Garcia e a Escola de Primeiro Grau 11 de Agosto,
que demarcaram a histéria da educacdo dos surdos no contexto da educacdo especial, foram
fundamentais no entendimento desse estudo por permitir compreender 0s espagos sociais que
se conjugaram na realidade do atendimento dos deficientes em Sergipe. Dentro dessa
perspectiva, nos direcionamos a abordar a Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso do
Nascimento Janior, campo de estudo dessa investigacdo, por entender que essa instituicdo ndo

esta desligada do processo histérico da educacdo especial em Sergipe.

3.1.1 Situando a Escola de Educacao Especial Jodo Cardoso do Nascimento Junior

A educacdo especial em Sergipe entre as décadas de 70 e 80 estava pautada para o
atendimento a politica nacional, com avangos e regressos que se configuravam no contexto

social. Para entender o panorama que se encontrava a politica nesse periodo, retomei a
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Mazzotta, (2005), que delineia as politicas publicas para a educacdo especial em ambito
nacional. Cabe enfatizar que o periodo de 1972 a 1985, retrata de acordo com o autor,
politicas mais centradas na educacdo dos deficientes, com o intuito de ampliar as
oportunidades de atendimento especializado a partir de um atendimento médico -
psicossocial, a fim de promover a integragéo social.

Dessa forma, entendemos que no contexto social, as décadas de 70 e 80 emergiam
lutas por direitos sociais, pela cidadania e também pela institucionalizacdo da educacdo
especial em ambito nacional, com o intuito de integrar os deficientes no sistema educacional,
0 que desencadeou como visto anteriormente, o atendimento especializado nas instituicoes e
nas classes especiais. A partir da década de 80 e 90, cresce a necessidade de concretizar 0s
direitos sociais aos deficientes como educagédo e trabalho, o que favoreceu nas crescentes
iniciativas em instituir politicas publicas voltadas para o atendimento aos deficientes.

Em Sergipe, em meio aos entraves de uma politica de educacdo especial
descaracterizada, devido, sobretudo, aos desencontros com a real necessidade dos deficientes,
e com a imposicao da politica nacional em estabelecer atendimento especializado para esse

seguimento social:

A Educacdo Especial aparece contemplada, desde os programas mais abrangentes
até em projetos especificos, e aparece um plano aparentemente inédito, da Secretaria
da Educacdo para a Secretdria de Educacdo Especial que foi submetida a
SEESP/MEC, cuja proposta bésica envolvia estabelecer convénio com a CELAEE
(Centro de Educacdo Latino-Americano de Educacdo Especial) de Cuba, para
implementar trés centros de referéncias em Educacéo Especial, no &mbito do Estado
a saber: “Centro de Referéncia das Classes Especiais”, “Centro de Educacgio
Especial Joao Cardoso Nascimento Junior”, e o “Centro de Referéncia em Educagéo
Especial do Estado de Sergipe”.( MATOS, 2007, p. 85).

Dentro desse contexto, no final de 1980, é criado o Centro de Educacdo Especial
Jodo Cardoso Nascimento Junior (CEESP) pelo Decreto n° 10.313 de 07 de marco de 1989,
para 0 atendimento especializado as criancas com necessidades educacionais especiais.
Inicialmente, este Centro integrante da rede estadual de ensino, oferecia os servigos na
modalidade de educacdo infantil nas turmas de Estimulacdo Precoce, Infantil, Pré
alfabetizacdo e Alfabetizacdo e atendendo criancas entre 2 a 12 anos de idade. O Centro
prestava atendimento a criancas cegas, surdas como também aquelas que apresentavam
paralisia cerebral, autismo, sindromes e “dificuldades” de aprendizagem. As criangas
diagnosticadas com déficit de aprendizagem eram encaminhadas pela escola de ensino regular
para ser atendida, por ndo conseguirem acompanhar o desenvolvimento dos demais alunos

regulares.
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A partir da Resolugédo 226/CEE de 18/12/2003, fica alterado o nome do CEESP para

Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso Nascimento Junior. Essa mudanca ndo acarretou
mudancgas na estrutura nem na atuagdo. O nome do CEESP ainda encontra-se gravado no
prédio da instituicdo até os dias atuais e 0 atendimento continuou nesse mesmo panorama até
0 ano de 2010. Apenas houve a modificagdo com a nomenclatura das turmas que passaram a
ser denominadas de turmas de Estimulacdo Precoce (para alunos com alto grau de
comprometimento motor, intelectual e fisico), turmas de deficiéncia mental que a partir de
2009 era denominada de deficiéncia intelectual (para alunos com algum distarbio de
comportamento, mental, Sindrome de Down, déficit de aprendizagem e autismo), turmas de
deficientes visuais, deficientes auditivos e de deficiéncia multipla (para alunos que
apresentavam leve e moderado comprometimento motor, intelectual e fisico). Por ser
reconhecida como escola, a mudanga proporcionou o0 recebimento de recursos da Secretaria
da Educacédo e do Ministério da Educacdo e Cultura (MEC). Isso porgue, enquanto centro de
atendimento, ndo era possivel receber verbas da educacdo, apesar de seus funcionarios serem
da Secretaria de Educacéo do Estado.

E sabido que ap6s a década de 90, a concepcdo de inclusio ganha espago no contexto
social e educacional, principalmente com a Declaracdo de Salamanca de 1994, cujo
documento estabelece metas para 0s paises que assinaram 0 acordo comprometam-se a
adequar seus sistemas educacionais a inclusdo de todos. N&o obstante, com as acles e
politicas publicas para o encaminhamento do processo inclusivo, é determinado, no final do
ano de 2010 o encaminhamento dos alunos da Escola “Jodao Cardoso” para a escola regular e
assim seja dado inicio ao processo inclusivo, ndo mais sendo permitida a matricula de alunos
com necessidades educacionais especiais nessa instituicao.

Por determinacdo do Ministério Publico de Sergipe, a escola esta em atividade até o
final do ano de 2011, atendendo 81 alunos que apresentam alto grau de comprometimento
fisico, motor e intelectual diagnosticados por uma equipe da Secretaria de Educac¢do composta
por médicos e psicologos. A partir de 2012, a instituicdo ndo sera mais denominada como
escola.

O presente estudo delimitou-se para um olhar sobre a inclusdo dos alunos surdos que
estavam matriculados na Escola Especial “Jodo Cardoso” tendo como pardmetro a concepgao
das professoras que atuavam com o0s surdos nessa instituicdo. Tornou-se de suma importancia
retratar aqui o histérico da instituicdo bem como a sua realidade atual para situar o campo de
pesquisa. Com isso, farei uma abordagem direcionada ao processo que envolveu a formacao e

atuacgéo do professor de educacgéo especial.
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3.2 AFORMACAO / ATUACAO DO PROFESSOR DE EDUCAGCAO ESPECIAL FRENTE
AS PERSPECTIVAS DA INCLUSAO

O professor é visto como sujeito atuante na sua propria histéria, na construcdo dos
seus saberes tendo um papel fundamental na transformacdo social. Diante de uma nova
demanda educacional, que se estabelece ndo s6 para a sociedade e a escola, mas também para
o professor que a todo 0 momento depara-se com o desafio da exclusé@o/inclusédo, farei uma
breve retrospectiva da formacéo do professor na educacgdo especial, que foi se estruturando na
realidade da sua atuacgdo, para assim compreender o seu pensar diante da inclusdo, e em

particular na incluséo dos surdos esclarecendo que:

O pensar acerca da historia da formacdo dos professores para a Educacéo Especial
no Brasil, precisa necessariamente ser feito considerando condicionantes como as
concepgdes acerca da deficiéncia e o conseqliente “olhar” social acerca dos sujeitos
com deficiéncia, a historia da educacdo desses individuos e a propria histéria da
formacdo de professores, perspectiva na qual esses profissionais funcionam como
categoria especifica. (SIEMS, 2010, p. 25)

A autora registra a necessidade de se pensar a formacdo de professores para a
educacdo especial, partindo-se de uma perspectiva historica que norteia as concepgdes sobre
os deficientes, e condicionam esses sujeitos a sua histdria como coadjuvantes nesse processo.

No que tange a formacdo de professores, Tardif (2010) enfatiza que os saberes do
professor sdo constituidos de diversas formas e uma delas é o saber transmitido pelas
instituices de formacdo. No entanto, ao reportar aos primérdios da educagdo das pessoas com
deficiéncia, constata-se que a formacdo daqueles que atuavam para o atendimento aos
deficientes tiveram outras especificidades como observado no decorrer desse trabalho.

Percebi-se ao longo desse trabalho que os primeiros educadores que surgiram na
historia foram ligados a Igreja Catolica, que se interessaram na educacdo dos surdos. O
interesse em sua educagdo tinha o sentido de “salvacdo das almas” dos que ndo se
comunicavam. Siems (2010) retrata que na década de 1920, é marcante a influéncia da
medicina e da psicologia na educacdo dos deficientes, ja que as atuacdes desses profissionais
se voltavam para um tratamento terapéutico. A autora enfatiza que essa tendéncia médica-
pedagdgica foi a primeira perspectiva na formacdo de professores no Brasil, ja que eles

tinham um papel secundéario no atendimento aos deficientes. Em seguida surgem, entre as
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décadas de 50 e 60, as tendéncias psico-pedagogica e a pedagogica-psicoldgica, e por fim a
tendéncia integralmente pedagdgica viabilizada a partir da década de 1970.

Entre as décadas de 1950 e 1960, como constatado nos estudos de Mazzotta (2005), o
atendimento educacional aos deficientes é abordado em ambito nacional. A partir das
Campanhas Nacionais de Educacdo, a formacdo de professores € direcionada nas &reas
especificas para surdos, cegos e deficientes mentais com as CESB, CNEC e CADEME. De
acordo com Siems (2010), diversos cursos vinculados a essas campanhas foram criados como:
Curso de Especializacdo no Ensino de Cegos em 1955, Curso de Formacéo de Professores de
Deficientes Mentais em 1958, Curso de Aperfeicoamento de Professores para o Ensino
Especializado de Criangas Mentalmente Retardadas em 1960 e Curso de Especializagdo no
Ensino de Surdos em 1965.

A preocupacao com a formacao do professor intensifica-se entre as décadas de 1970 a
1990, devido as mudangas de concepcdo sobre as pessoas com deficiéncia. Ampliam-se as
consideracOes sobre normalizacéo e integracdo no contexto educacional, e consequentemente
a necessidade do professor reconhecer a area especifica de sua atuacdo. Entende-se que, no
processo historico de concepgdo de formacdo, os professores estiveram vinculados a uma
separacdo do professor geral e do professor especialista, assim como 0s conhecimentos
atribuidos para a sua pratica na educacao especial e sua formacao.

Diante das vicissitudes para a inclusdo, que surgem apds a década de 90, a formacéo
do professor se evidencia nas politicas direcionadas para a inclusdo. Mas ndo ocorrem
diferenciacdes pertinentes quanto a formacédo do professor geral e especifico, como pode ser

observado na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusao:

Para atuar na educacgdo especial, o professor deve ter como base da sua formacao,
inicial e continuada, conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e
conhecimentos especificos na area. Essa formacdo possibilita a sua atuagdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuagdo nas salas comuns de ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado [...] (BRASIL, MEC/ SEESP
2007)

A partir dessas consideracdes, percebe-se que a formacgdo do professor, encontra-se
ainda atrelada a especialidade da area que atua na educacdo especial, ndo havendo conexao
dos saberes inerentes a sua formagdo. Cabe mencionar que é de grande valia que o professor
tenha na construcdo dos seus saberes, ao longo da sua pratica docente, uma formacao inicial

e/ou continuada, que esteja dentro de uma perspectiva globalizante, engajada na diversidade.
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Dessa forma, ao destacar as trés professoras de surdos da Escola “Jodo Cardoso Junior”, que
ao longo de suas vivéncias construiram experiéncias significativas na sua pratica dentro da
modalidade de educagéo especial, tentei mencionar suas concepgdes diante da educagdo de

seus alunos surdos, de acordo com o paradigma da educacao inclusiva.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA DE CAMPO

Diante da necessidade de compreender o processo educacional do aluno surdo a
partir de uma perspectiva inclusiva, procurei analisar as concepcfes de trés professoras de
uma escola de educacéo especial, sobre o processo de incluséo dos surdos na escola regular da
rede estadual de ensino. Cabe destacar que as professoras de educacédo especial selecionadas
para participar desse estudo, trabalhavam apenas com alunos surdos e se enguadravam em
faixa etéria entre 40 a 57 anos de idade.

Para essas analises é valido considerar que no contexto educacional, tem sido
considerado cada vez mais importante retratar em que aspectos gerais, 0 movimento inclusivo
e os reflexos da excluséo surgem no cenario educacional.

Assim, sendo o foco dessa pesquisa a concepgdo de professoras que estdo situadas
em um determinado contexto real, frente a situacGes pertinentes ao cotidiano educacional, a
proposta metodologica que norteou o presente trabalho esteve pautada no tipo de pesquisa
vinculada ao método de estudo de caso. De acordo com YIN (2010), esse método proporciona
ao pesquisador a investigacao de um fenémeno contemporéaneo dentro de um contexto de vida
real. O estudo de caso se tornou favoravel a essa pesquisa porque o problema em questdo é
apresentado na forma “como ”, que € uma estratégia decorrente desse método.

O estudo também foi pautado na pesquisa bibliografica a partir de uma abordagem
qualitativa por contribuir no entendimento do fendmeno pesquisado, a partir da coleta de
dados e dos sujeitos de pesquisa que viabilizam a investigacdo, auxiliando na interpretacao
dos dados coletados. Dessa forma, “Na pesquisa qualitativa, todas as pessoas que participam
do projeto sdo reconhecidas como sujeitos que elaboram conhecimentos e produzem praticas
adequadas para intervir nos problemas que identificam.” (CHIZZOTTI, 2005, p. 83). De
acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 66), no que tange a pesquisa bibliografica, afirmam
que “‘sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito
ou filmado sobre determinado assunto”. Tanto as pesquisas bibliograficas quanto a qualitativa
trazem bases teoricas que enriqguecem o trabalho do pesquisador, pois proporcionam uma
visdo ampla sobre o tema a ser estudado, ja que é possivel confrontar e interligar concepcoes
diferentes a partir de estudos de autores que abordam o assunto.

A pesquisa de campo foi pautada no intuito de coletar dados sobre a concepcdo de
professoras acerca da incluséo de alunos surdos no ensino regular, ambos egressos da escola

especial. Os participantes da pesquisa foram trés professoras de surdos que lecionavam em



41

uma escola da rede estadual denominada Escola de Educacdo Especial Jodo Cardoso do
Nascimento Junior, caracterizada no capitulo anterior.

Para atingir essa finalidade, o instrumento a ser utilizado na obtencdo da coleta de
dados foi 0 questionario. O questionario foi um aspecto preponderante para essa investigacao,

pois de acordo com Gil (1987):

Pode-se definir questionario como a técnica de investigagdo composta por um
nimero mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas,
tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crengas, sentimentos, interesses,
expectativas, situac@es vivenciadas etc. (GIL, 1987, p. 124)

Esse instrumento de coleta de dados permite que o pesquisador tenha conhecimento
dos anseios e concepgdes de seu objeto de estudo para interpretar a realidade que o circunda.
Os dados foram coletados a partir de dois questionarios aplicados em momentos diferentes da
pesquisa: em um primeiro momento o questionario I (Apéndice A), foi aplicado ainda na
escola especial; em um segundo momento o questionario Il (Apéndice B), foi aplicado em
suas residéncias ou local de trabalho em que se encontravam.

As perguntas dos questionarios foram redigidas em perguntas abertas, fechadas e

perguntas duplas. Gil (1987) classifica as perguntas nessas trés categorias e define:

Perguntas abertas sdo aqueles em que o interrogado responde com suas proprias
palavras, sem restricdo [...]; perguntas fechadas sdo aquelas para as quais as
respostas possiveis sdo fixadas de antemdo [...] e perguntas duplas relne uma
pergunta fechada e outra aberta sendo est4 ultima geralmente enunciada pela forma
“por qué?” (GIL, 1987, p. 125)

O questionério | foi formulado com oito perguntas abertas e o questionario Il foi
elaborado com seis perguntas fechadas, dez perguntas abertas e um pergunta dupla.

Assim, apos a aplicacdo dos instrumentos de coleta de dados, fiz uma analise das
respostas dos questionarios respondidos pelas professoras. Em seguida, utilizando-se da
fundamentacédo tedrica abordada durante o percurso de elaboracdo e estudos desse trabalho,
confrontei as concepcdes registradas pelas professoras na pesquisa de campo e suas relacoes e

divergéncias, para assim correlacionar a teoria com a realidade estudada.
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4.1 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados obtidos na pesquisa foram analisados juntamente com a apresentacdo dos
resultados, buscando, nesse processo, intercalar as concepgdes das professoras com o0s autores
que serviram de base tedrica para fundamentar esse estudo. A partir de uma articulacdo da
teoria com os dados obtidos, busquei encontrar resultados que permitissem compreender a
realidade acerca do processo inclusivo, na visdo de professoras que desenvolveram um longo
trabalho na area da educacdo especial, mais especificamente com a educagdo dos surdos.
Algumas questdes serdo subsidiadas teoricamente para que haja clareza e precisdo na
apresentacdo e analises dos dados.

O perfil das participantes da pesquisa apresenta pontos em comum. Todas possuem
formacdo superior em Pedagogia, pos-graduacdo em Educacdo Especial e experiéncia entre
21 a 25 anos na docéncia. O tempo de trabalho desenvolvido com os surdos difere apenas com
uma das professoras, que possui entre 3 a 5 anos de atuacdo, enquanto as outras possuem de
15 a 20 anos nessa area.

De acordo com a narrativa das professoras, a formacdo continuada nédo foi
satisfatoria, mas auxiliou no trabalho com criancas em estagio inicial de aquisicdo de
linguagem, o que nos remete a Siems (2010, p. 12) quando destaca que: “Essa distingdo na
perspectiva de formacdo dos professores em capacitados e especialistas, conserva a dicotomia
historicamente construida entre Educacao Especial e o Ensino Regular”. Essa formagao
fragmentada que se pauta na divisdo do professor geral e do professor especialista esta
claramente elucidada nas leis que regem a educacdo basica e as politicas de inclusdo. E
evidente que uma formacédo que ndo esteja apta a lidar em um contexto de sala de aula voltada
para a diversidade, ndo contribui para um processo inclusivo.

Com excecdo de uma das professoras que estd em processo de aposentadoria, observei
que, com o fechamento da escola especial, as duas professoras serdo encaminhadas para salas
de recursos para prestar atendimento especializado ao aluno em um horério diferente do

ensino regular, o que reporta mais uma vez a Siems (2010):

Esses profissionais atuam ndo s6 nas escolas especializadas, como também sdo
chamados a encaminhar os processos de transicdo dos educandos em processo de
integracdo, e a dar apoio aos professores das classes comuns, quando do
encaminhamento de alunos ao ensino regular. Ou seja, também na perspectiva da
Integracdo das pessoas com deficiéncia em turmas do ensino regular, o foco
permanece na formagdo de um conjunto de professores especialistas nas diversas
situagBes de deficiéncia. (SIEMS, 2010, p. 14).
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Esta claro que, em tempos de inclusédo, a dicotomia entre professores especializados
e professores de ensino regular esta cada vez mais presente no contexto educacional. O fato
das professoras serem “aproveitadas” nas salas de recursos devido a sua vasta experiéncia
com criangas com surdez, representa a atual situacéo nas escolas.

Em suas representatividades acerca da LIBRAS, as professoras foram claras em
evidenciar que o dominio dessa lingua apenas pelo professor, ndo permite o desenrolar do
processo inclusivo. Mas consideram como necessario a presenca do intérprete. E sabido que a
LIBRAS e o intérprete sdo direitos adquiridos por lei, e devem ser valorizados e reconhecidos
pela sociedade. Contudo, no processo educacional, o intérprete € um co-adjuvante que serve
de ponte entre surdos e ouvintes. N&o cabe ao intérprete a funcdo de concretizar o processo
inclusivo pelo simples fato de ser fluente na lingua de sinais. Damazio (2007) esclarece que o
processo de aprendizagem do aluno é responsabilidade do professor e ndo do intérprete.

Dorziart (2004) também interpreta essa concepg¢éo ao enfatizar que:

Quando se trata de inclusdo, a valorizacdo da lingua de sinais para os surdos €, a
meu ver, uma das questdes essenciais, como possibilidade de igualdade de condictes
de desenvolvimento entre as pessoas. Contudo, o uso dessa lingua, apesar de critério
béasico, ndo deve ser visto como a solugdo mégica para a inclusdo social dos surdos e
para todos os problemas que se apresentam no ensino. A excluséao social s6 pode ser
enfrentada, através de uma educacdo engajada e atenta, que busque entender, além
de fatores de ordem individual, os desdobramentos da educacdo, no ambito das
discussbes da educacdo como um todo, considerando as esferas mais amplas da
sociedade. (DORZIART, 2004, p. 03)

No contexto do aluno surdo, no processo de inclusdo, como também diante das
concepcOes sobre 0 ensino especial e o ensino inclusivo, as professoras tiveram posicdes
diferenciadas que refletiram, ao mesmo tempo, em concepgdes contraditérias ja que ao me
reportar ao conceito de inclusdo, observei que algumas ndo diferem entre integracdo e
inclusdo. Obviamente, a divergéncia dos conceitos deve ao surgimento recente da perspectiva
inclusiva e da forte presenca da integracdo no meio social.

A inclusdo, por certo, ndo é apenas inserir o aluno surdo nas salas de aulas de ensino
regular. A inclusdo vai muito além da matricula e permanéncia de alunos na escola. Esse
processo demanda a adequacdo dos sistemas escolares as peculiaridades das pessoas com ou
sem deficiéncia, 0 que se encontra muito distante da realidade. Mas é comum, nas esferas
sociais e educacionais, a integracdo ser confundida com “inclusdo”. Nos depoimentos das
professoras se destacaram concepg0Oes diferenciadas, que se resumem nas palavras de Sassaki
(1997):
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Algumas pessoas utilizam as palavras integracdo e incluséo, j& em conformidade
com a moderna terminologia da inclusdo social, ou seja, com sentidos distintos — a
integracdo significando a ‘inser¢do das pessoas deficientes preparada para conviver
na sociedade’ e inclusdo significando modifica¢ao da sociedade com o pré-requisito
para pessoas com necessidades especiais buscar seu desenvolvimento e exercer sua
cidadania. (SASSAKI, 1997, p.42)

Da mesma forma, nos espacos em que se estruturaram as concepgdes das professoras
sobre a inclusdo do aluno surdo, é possivel apontar os meios que norteiam as suas
inquietacbes e representatividade sobre seu contexto de vida real, quando Siems (2010)

constata formacdes ideoldgicas e discursivas na concepcao dos docentes:

[...] outros defendem a integracdo apenas de alunos aptos a insercdo no sistema
regular de ensino como ele se apresenta atualmente e outros ainda encontram-se
preponderantemente inseridos no paradigma da inclusdo, que defende a
reestruturacdo dos sistemas escolares para o atendimento educacional de todos 0s
individuos, considerados em sua diversidade. (SIEMS, 2010, p. 13)

Assim, a autora resumidamente, fundamenta o que ficou caracterizado nas
concepcOes das professoras diante do movimento de inclusdo/exclusdo, vivenciadas a partir
dos saberes experienciais concebidos ao longo de sua trajetéria como professoras
especialistas.

Nas problematicas que interferem na concretizacdo de uma inclusdo verdadeira, as
professoras relataram como evidentes a aquisicdo da LIBRAS por parte do aluno, 0 modo de
avaliar, levando em consideracdo as condicdes e peculiaridades do surdo, a importancia da
LIBRAS no contexto escolar, o intérprete e o Atendimento Educacional Especializado. Esses
sdo alguns fatores ja apontados por estudiosos e pesquisadores Como necessarios para que se

estabeleca a inclusdo. De acordo com Damézio (2007):

Inimeras polémicas tem se formado em torno da educacéo escolar para pessoas com
surdez. A proposta de educacdo escolar inclusiva é um desafio, que para ser
efetivada faz-se necessario considerar que os alunos com surdez tém direito de
acesso ao conhecimento, & acessibilidade, bem como ao Atendimento Educacional
Especializado. (DAMAZI0, 2007, p. 15).



45

As professoras apresentam visdes diferenciadas sobre o ensino especial e inclusivo.
Uma das professoras percebe a escola especial como segregativa, reconhecendo que a
inclusdo propicia a interacdo e o desenvolvimento do aluno. As outras duas, apesar de
reconhecer a limitacdo do ensino especial, ndo o descarta por completo. Elas entendem que a
inclusdo esta longe de acontecer, mas atribuem a importancia do ensino especial para o surdo
a questdo da aquisi¢do da linguagem. Bueno (1999) discute a relacdo ensino regular-ensino

especial e os entraves para a inclusdo e esclarece essa questao:

O que tantos uns (os defensores da divisdo estanque, ensino regular-ensino especial)
guanto outros (os arautos da inclusdo) ndo consideram € que tanto a nossa escola
regular como o ensino especial tm uma histéria contraditoria de ampliacdo do
acesso e de desqualificacdo do processo pedagogico [...]. O que ndo querem encarar
¢ que a exclusdo tem se abatido de forma decisiva sobre o alunado,
independentemente de ser do ensino regular ou do ensino especial, [...]. (BUENO,
1999, p. 11)

E Bueno (1999) acrescenta que:

Com relagio ao ensino especial, parece-me que a defesa, em principio, de sistemas
segregados de ensino, pouco tem servido para a melhoria da qualidade e da
ampliacdo de oportunidades de insercdo social do alunado que a ela tem sido
encaminhado. Nesse sentido, a educacdo inclusiva, como meta, como norte de uma
politica de educacado especial, ndo merece ser contestada. (BUENO, 1999, p. 13)

A partir das discussdes do autor, percebi que o ensino inclusivo ndo é uma realidade
concretizada e que o ensino especial como o regular tem entraves semelhantes, ou seja, é

segregativa, excludente e sem subsidios para a melhoria da aprendizagem.

As professoras revelam que ndo ha mais sentido em se manter escolas especiais, mas
enfatizam a necessidade de se repensar quanto ao processo de inclusdo, que esta ocorrendo de
forma desenfreada, e a0 mesmo tempo, defende para os surdos, as classes especiais, em
escolas regulares, pelo menos no inicio de sua escolarizacdo. A preocupacdo das professoras
se respalda na aquisicdo da linguagem por entender que o surdo, de pais ouvintes, ndo adquire
sua linguagem no meio familiar mais sim interagindo com a sua comunidade. Para Botelho
(2005),

Ainda que na escola especial encontrem outros pares de surdos e com isso adquiram
competéncias na comunicagdo através da lingua de sinais, escolas especiais para
surdos estdo a quilémetros de distancia da oferta pedagogica necessaria, quando ha
alguma. (BOTELHO, 2005, p. 18).
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Mas a preocupacdo das professoras se reflete nessas observagdes quando a autora
destaca que: “E sugerido que os surdos podem fazer o mesmo caminho dos ouvintes. A
realidade mostra que ndo, a menos que os surdos tenham lingua de sinais compartilhada na
sala de aula e na escola, entre outras condi¢cdes” (BOTELHO, 2005, p.19)

Apobs as andlises dos questionarios, ficou evidente que as professoras de educacgdo
especial apresentam uma visdo ampla e ao mesmo tempo diferenciada sobre a incluséo do
surdo. Acreditam no processo inclusivo do seu aluno, contudo de forma gradativa e
responsavel. Preocupam-se com 0s possiveis entraves que norteiam o surdo, devido,
sobretudo a aquisicdo da linguagem, ja que é o caminho para interagir com a sua
comunidade e assim se firmar em sua cultura. Mas divergem quanto a esse processo de
transicdo entendem e defendem o processo inclusivo, mas, no caso dos surdos, é preciso levar
em consideracdo alguns condicionantes pertinentes para que realmente o surdo faca parte do
processo inclusivo, o que ndo estd sendo observado nas escolas. Assim, as professoras
retrataram em suas falas, necessidades de mudancas urgentes no processo inclusivo para 0s

alunos de modo a favorecer a uma aprendizagem de qualidade.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos que nortearam esse trabalho, assim como os caminhos percorridos por
essa investigacdo, tiveram o proposito de elucidar questdes pertinentes ao processo inclusivo
do aluno surdo, a partir dos “olhares” de trés professoras que se dedicaram por um longo
periodo a educacdo dos surdos. A partir das analises das experiéncias e vivéncias dessas
professoras no contexto da educacdo especial, tive a oportunidade de perceber os
emaranhados perpassados tanto na educacdo especial como no processo educacional dos
surdos, sem perder de vista 0s anseios de uma proposta educacional inclusiva.

O principal objetivo deste trabalho foi desenvolver uma anélise das concepcbes das
professoras de educagéo especial sobre a inclusdo de alunos surdos no ensino regular da rede
estadual de ensino. Os caminhos que me propus a seguir para ir em busca das respostas
pertinentes a essa pesquisa, se respaldaram nas fundamentag6es tedricas revistas no processo
de construcdo desse trabalho, assim como no reconhecimento e na representatividade
destacadas pelas professoras através da pesquisa de campo. Essas fundamentagfes serviram
de base para confrontar com a realidade apresentada nos dois questionarios aplicados as
professoras para que fosse possivel atingir os objetivos almejados.

Apos as analises dos questionarios, ficou evidente que as professoras de educacgéo
especial, apesar de revelar em seus discursos um posicionamento favoravel a inclusdo e
demonstrar clareza quanto ao que propde esse processo no contexto social, admitiram a
necessidade da presenca das classes especiais dentro das escolas regulares no processo inicial
de educacéo do surdo, sendo que a crianca surda deveria iniciar a escolarizagdo nos primeiros
anos de vida. Esse posicionamento deve-se a vasta experiéncia das professoras com criancas
surdas em estagio inicial de aquisicdo da linguagem. 1sso porque, em suas narrativas, as
professoras demonstraram preocupacdo de como se efetivaria a aquisicdo da linguagem e a
comunicac¢do do surdo em uma escola regular, ja que a maioria de seus membros sdo ouvintes.
De fato, as professoras ndo descartam a inclusdo de seu aluno, contudo admitem que essa
inclusdo deve ser feita com cautela para que ndo se perca de vista que 0s surdos pertencem a
uma comunidade e uma cultura com lingua prépria.

Analisando as narrativas das professoras com relacdo a escola regular e o aluno
surdo, constatei que seus discursos apontavam para o despreparo da escola diante do aluno
surdo e a0 mesmo tempo suscitava alguns pontos que direcionavam para sanar essas

dificuldades. As professoras enfatizavam que as escolas deveriam adequar-se as necessidades
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peculiares dos surdos disponibilizando materiais e recursos, bem como cursos de
aperfeicoamentos para os professores e, por unanimidade, destacaram a presenga de
intérpretes nas salas de aula. De fato, os intérpretes sdo uma conquista dos surdos nos espagos
sociais, mas percebo que as professoras carecem de um aprofundamento tedrico sobre o que
realmente demanda uma verdadeira transformacdo social na perspectiva da inclusdo. A
efetivacdo do processo inclusivo ndo se respalda exclusivamente no intérprete. Nao ha como
considerar que o problema em ndo se incluir alunos surdos no ensino regular se depara com a
falta de intérpretes em sala de aula. O professor deve ter consciéncia do seu papel como
educador e ndo atribuir essa funcdo a esse profissional. O intérprete € apenas o mediador da
aprendizagem e da comunicacéo entre alunos, professores e demais membros da escola.

Os aspectos inerentes a inclusdo do aluno surdo, na opinido das professoras,
mostraram-se distantes da realidade. Em suas concepgoes, inferem-se incertezas diante de
uma educacao de qualidade para o aluno surdo na escola regular. A viséo, por vez excludente
na pratica de ensino do aluno surdo, por parte das professoras, se reverte em um conceito de
conscientizacdo para com um grupo minoritario que busca se estabelecer em um mundo de
ouvintes.

No entanto, pelas afericdes percebidas no decorrer desse estudo, a escola de ensino
regular ndo se manifesta em direcionar suas agdes para viabilizar uma metodologia que seja
pertinente as condicdes e peculiaridades proprias do surdo como também néo acarreta em um
ensino de qualidade para os “ditos” normais que ndao se enquadram no modelo escolar
dominante. Da mesma forma, a escola especial ndo se posiciona como o0 caminho mais
adequado para estabelecer uma educacgéo favoravel as pessoas surdas nem as demais pessoas
com deficiéncia, porque como esclarecido pelas professoras de educacdo especial, 0 ensino
especial é limitado e ndo possibilita avancos ao aluno. As escolas especiais se encontram
pautadas ainda em uma perspectiva assistencialista advindas de uma formacdo historica
excludente, permeada por concepcdes segregativas e paliativas.

E evidente que a inclusdo é um processo que cada vez mais se configura no contexto
social, emergindo sua acdo para a transformacédo da sociedade, em busca de uma qualidade de
vida para todos. Mas ¢ de fundamental importancia questionar que tipo de “inclusdo” ¢ esse
que se propde ao surdo. O fato de ter e ver surdos frequentando escolas de ensino regular ndo
é necessariamente inclusdo. No minimo, é um processo de exclusdo tanto quanto se presencia
em escolas especiais.

Acredito que a inclusdo, por possuir aspectos complexos quanto a sua real

concretizacdo, deve se respaldar gradativamente, no decorrer do contexto escolar. Nas
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especificidades da educacdo do surdo, é necessério que haja procedimentos viaveis para que a
sua lingua ndo fique “as escondidas” em classes e escolas especiais. E fundamental que se
torne de conhecimento de todos que o surdo faz parte de uma comunidade e tem uma lingua
que precisa ser conhecida e valorizada nos espacos sociais educacionais.

Dessa forma, a inclusdo do aluno surdo vai muito mais do que ter professores que
dominam LIBRAS e a presenca de intérpretes na sala de aula. E preciso que a escola
reconheca que suas metodologias de ensino ndo se configuram com as reais condi¢cdes dos
surdos, impossibilitando-o de adquirir o ensino sistematizado. Além do mais, € pertinente a
necessidade que os sistemas educacionais tém em rever suas a¢des aos insistir em dividir a
formacdo dos professores em geral e especializados, pois, pela fala das professoras de
educagdo especial, com o fim da Escola Especial “Jodo Cardoso”, seus destinos serdo as salas
de recursos, por terem especializacdo na area de educacgéo dos surdos, enquanto os professores
das salas regulares continuardo a ter alunos surdos apenas nas carteiras escolares e sem o
compartilhar com as vivéncias e anseios de seus alunos.

A partir dessas consideracfes, percebi que as concepcOes das professoras de
educacdo especial acerca da inclusdo do aluno surdo estdo voltadas para uma inclusao
gradativa, que leve em consideracdo as peculiaridades inerentes ao surdo, sendo necessario
repensar nas classes especiais, com o intuito desse aluno adquirir sua linguagem. Apos esse
primeiro processo, seria possivel a inclusdo nas salas regulares com o suporte necessario para
efetivar essa inclusdo com consciéncia e responsabilidade.

Com as analises, observei que o processo de inclusdo de surdos situa-se em um
patamar que nao se configura com a realidade que se propde nas acdes e politicas
educacionais, nem com o verdadeiro sentido da inclusdo, que € participacdo de todos em uma
sociedade justa e igualitaria.

No entanto, esse pequeno espaco proporcionado para as discussdes de um tema tao
complexo e a0 mesmo tempo instigante, ndo acaba por aqui. Deixo minhas contribuicfes com
relacdo a educacdo dos surdos, resultantes das minhas inquietacbes como futura educadora
frente as perspectivas de incluséo, e a possibilidade para que outras pesquisas se aprofundem

nessa area e assim favorecam ao enriquecimento de estudos posteriores.
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APENDICE A — QUESTIONARIO |

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
DISCIPLINA: MONOGRAFIA 11

QUESTIONARIO I- ALUNOS SURDOS E INCLUSAO

1) Sabendo que libras e educacdo inclusiva sdo disciplinas recentes no curriculo de alguns

cursos de licenciatura, como vocé obteve a sua formagao em libras?
2) O curso de formacéo foi satisfatorio no dominio da libras? Por qué?
3) Por que se interessou em aprender libras?

4) Nos cursos de formacdo continuada de professores no tocante a inclusdo, houve uma
abordagem mais ampla e detalhada da pratica bilinglie como mecanismo necessario para
aprendizagem do aluno surdo? Quais cursos voceé ja participou para auxiliar seu trabalho com

criancas surdas?

6) De que forma seu conhecimento e pratica em libras facilitaria seu trabalho em uma classe

regular com alunos surdos?
7) O que voceé entende por inclusao?
8) Como vocé avaliaria seu aluno surdo no processo de inclusédo?

9) Em sua opinido, trabalhar com um ndmero reduzido de alunos surdos em classe

heterogénea surtiria efeitos promissores da aprendizagem do aluno surdo? Por qué?



APENDICE B — QUESTIONARIO 1

1.

2.

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS E HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO
DISCIPLINA: MONOGRAFIA 11

QUESTIONARIO 11- ESCOLA E INCLUSAO

Assinale a alternativa que melhor descreve o seu nivel de escolaridade:
() ensino superior - pedagogia

() ensino superior — licenciatura em
() pos - graduacdo em

Vocé esta vinculado (a) a qual rede?
() federal () estadual
() municipal () particular

Ha quantos anos vocé esta lecionando?

( ) dela5anos ( ) del16a20anos
( ) de6al0anos ( ) de2la25anos
( ) dellal5anos () ha mais de 25 anos

4. \Vocé trabalha em:

5.

6.

7.

() salaregular ) sala de recursos
() salaregular e sala de recursos () classe especial
() sala multifuncional () escola especial

—~~

Quanto tempo trabalha nesta modalidade de educacao?

() ha menos de um ano ( ) de6a9anos

( ) delaZ2anos ( ) del15a20anos
() ()

de 3 a5 anos ha mais de 20 anos

Quanto tempo trabalha com alunos surdos?

() ha menos de um ano ( ) de6a9anos
( ) dela?2anos () de15a 20 anos
( ) de3ab5anos () h& mais de 20 anos

Em sua opinido, quais as dificuldades da escola para com o aluno surdo?



8. O que a escola pode fazer para minimizar as dificuldades?

9. Qual a forma de comunicagdo que utilizava com os alunos surdos?

10. Qual a importancia da lingua de sinais para a educacéo da pessoa surda?

11. O dominio da LIBRAS garante o processo inclusivo no ensino?

12. Como vocé analisa a politica nacional de inclusao?

13. Qual a sua opinido sobre a politica inclusiva implantada pelo estado de Sergipe?
14. Como voceé analisa o processo de ensino da escola especial e da escola inclusiva?
15. Como vocé analisa o fim das escolas especiais?

16. Marque o que vocé considera importante no processo inclusivo de ensino. Justifique:

() flexibilidade () diversidade

() mediacéo () determinismo

() suporte () acessibilidade

( )aescuta () interacdo
Justifique:

17. Onde vocé esta lecionando atualmente?



