UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE
CENTRO DE EDUCACAO E CIENCIAS HUMANAS
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO

TATIANE FEITOSA NASCIMENTO

SINDROME DE DOWN: ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA DA REDE PARTICULAR DE ENSINO EM
SAO CRISTOVAO

SAO CRISTOVAO/SE.
2010



TATIANE FEITOSA NASCIMENTO

SINDROME DE DOWN: ESTUDO DE CASO EM UMA
ESCOLA DA REDE PARTICULAR DE ENSINO EM
SAO CRISTOVAO.

Monografia apresentada a Universidade Federal
de Sergipe, como pré-requisito para a obtencédo
do grau de Licenciatura em Pedagogia.

ORIENTADORA:

Prof2. Dra. Verdnica dos Reis Mariano Souza.

SAO CRISTOVAO/SE
2010



TATIANE FEITOSA NASCIMENTO

SINDROME DE DOWN: ESTUDO DE CASO EM UMA ESCOLA DA
REDE PARTICULAR DE ENSINO EM SAO CRISTOVAO

Monografia apresentada para a obtencéo
do titulo de Licenciatura em Pedagogia e
aprovada pelo curso de Pedagogia da
UFS, Sao Cristévao-SE.

Aprovada em 17/12/2010

BANCA EXAMINADORA

Profé. Dr2. Ver6nica dos Reis Mariano Souza
Universidade Federal de Sergipe

Prof. Anténio Vital
Universidade Federal de Sergipe

Prof?. Larissa Silva Reboucas
Universidade Federal de Sergipe



AGRADECIMENTOS

Primeiramente ao meu DEUS, por me d& forcas para alcancar mais um objetivo nesta dificil
caminhada.

Ao0s meus pais, Celeste e Joevaldo; irmdos, Verdnica, Jamison e Anderson pelo apoio e
acreditar no meu sucesso e a minha sobrinha Tatielly, por me alegrar nos momentos dificeis.
Ao meu noivo Elderson, por compreender minhas auséncias e meus momentos de stresse.
Além de estar sempre pronto a me ajudar.

A minha orientadora Prof? Dr* Veronica dos Reis Mariano Souza pelo tempo e atencéo
dedicada, sugestdes e informagdes que enriqueceram este trabalho.

As minhas amigas Elaine, Cristina, Fernanda, Gabriele e Jaqueline pelos momentos de
descontracdo nas horas dificeis e angustiantes.

Ao meu amigo Weldon, pela forga e apoio, por acreditar neste trabalho, em mim e nas minhas
capacidades.

Ao motivo deste trabalho ter dado certo, minha querida Amanda, por ser tdo meiga e especial
como é.

Aos pais de Amanda, por serem tdo compreensivos e abertos a pesquisa.

A Escola Paulo Freire por te cedido o espaco para a realizagio da pesquisa.

E é claro a mim mesma, pelo tempo dedicado e carinho com que fiz este trabalho.



Apelo de uma pessoa em situacéo de deficiéncia:
“Olha pra mim néo tenhas receio

Fala comigo mesmo que penses ndo te poder ouvir
Sorri para mim mesmo que ndo consiga te ver
Ensina-me mesmo que pareca ndo te entender
Tenta vale a pena

Tenta mais um pouco,

Pois chegaras a me aceitar

E aprenderei a te amar.

(SIRIGNI, 2007).



RESUMO

Este trabalho trata-se de um estudo de caso Amanda, aluna com Sindrome de Down, incluida
numa escola comum localizada em S&o Cristovao e tem como objetivo analisar a metodologia
de ensino utilizada pela professora para viabilizar o processo de ensino aprendizagem. Os
objetivos especificos sdo: identificar essas metodologias de ensino; discutir as dificuldades
das criangcas com SD em seu processo de aprendizagem e verificar o uso de tecnologias
assistivas utilizadas pela professora na sala de aula que inclui a aluna. A escolha do tema se
deu por conta do grande aumento de alunos em situacdo de deficiéncia, matriculados em
escolas comuns desde a Declaracdo de Salamanca, aprovada na Conferéncia Mundial de
Educagdo Especial em 1994. Para fomentar tal pesquisa foram realizados levantamentos
bibliogréaficos baseados nos estudos de STAINBACK, 1999, BURNS, 1991, BUENO, 1993,
SIRIGNI, 2007, dentre outros e Revista de Educagdo Especial, 2008. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa na perspectiva de um estudo de caso, onde foram colhidos, analisados
dados e confrontados com a bibliografia consultada, para assim, analisarmos como se da o
processo de inclusdo e como os professores de pelo ou menos uma escola regular lidam com
esses alunos. Sendo que os resultados da pesquisa indicam que ndo ha uma interacdo entre
professor e aluno, portanto, ndo sendo utilizada nenhuma metodologia de ensino diferenciada.

Palavras-chave: Educacédo Inclusiva, Metodologias de Ensino, Sindrome de Down.



RESUME

Este trabajo es un estudio de caso de Amanda, alumna con sindrome de Down, incluido en
una escuela comdn se encuentra en San Cristdbal y su objetivo es analizar la metodologia de
ensefianza utilizada por el profesor para realizar el proceso de aprendizaje. Los objetivos
especificos son: identificar a aquellas personas que la ensefianza de metodologias; discutir las
dificultades de los nifios con SD en su proceso de aprendizaje y compruebe el uso de
tecnologias de asistencia utilizado por el profesor en el aula que incluye el estudiante. La
eleccion del tema realizado por el gran aumento de los estudiantes en una situacion de
discapacidades matriculados en comln las escuelas desde la declaracion aprobada en la
Conferencia Mundial de Salamanca sobre la educacion especial en 1994. Para fomentar esa
basqueda bibliogréfica se realizaron estudios basdndose en estudios de STAINBACK, 1999,
BURNS, 1991, 1993, SIRIGNI BUENO, 2008, entre otros y Educacion Especial de la
Revista, 2008. Es una investigacion cualitativa en el contexto de un estudio de caso, que los
datos fueron recogidos, analizados y confrontados con la bibliografia consultada, por lo tanto,
, analizamos como es el proceso de inclusién y como los profesores de por lo menos un
regular escuela o hacer frente a estos estudiantes. Siendo que los resultados de la encuesta
indican que existe una interaccion entre maestro y alumno, por lo tanto, no siendo utilizado
cualquier diferencia metodologia de ensefianza.

Palabras Clave: Incluyente, Docen Ente de la Ensefianza Metodologias, Sindrome de Down.
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1- INTRODUCAO

Muito se discute sobre o processo de incluséo das pessoas em situacgdo de deficiéncia
em escolas do ensino regular. Desde a Declaragcdo de Salamanca, aprovada na Conferéncia
Mundial de Educagdo Especial em 1994, passou a ser considerada a incluséo dos alunos com
deficiéncia em classes regulares. Portanto, foi através desta Declaracdo que se tornou
obrigat6ria uma educacéo inclusiva. Porém, vale ressaltar que ndo basta uma escola aderir &
inclusdo de alunos deficientes sem oferecer condi¢des de adaptacédo e metodologias de ensino
adequadas, pois, “para conseguir realizar o ensino inclusivo, os professores em geral e
especializados, devem aliar-se em um esfor¢o unificado e consistente” (KARAGIANNIS,
STAINBACK e STAINBACK, 1999, p.21). Assim, o professor deve criar condigdes e
possibilidades para que o aluno desenvolva sua aprendizagem.

A educacéo de alunos deficientes em escolas comuns é obrigatdria, pois, segundo a lei
n. 9.131, artigo 2° da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo), os sistemas de ensino
devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas organizarem-se para o atendimento aos
educandos com necessidades educacionais especiais, assegurando as condigdes necessarias
para uma educagdo de qualidade para todos. Diante deste fato, nos dias atuais vem
aumentando a quantidade de estudantes com algum tipo de deficiéncia nas redes regulares de
ensino, cabendo ao professor um novo desafio: educar o aluno em situagéo de deficiéncia.

Devido a esse aumento de alunos em situagdo de deficiéncia matriculados em escolas
comuns, surgiu o interesse e a curiosidade em analisar as metodologias de ensino utilizadas
com esse alunado, mais especificamente com os portadores de Sindrome de Down- SD, esta é
resultado de um acidente genético no cromossomo do par 21. Este acidente é responsavel
pelas diversas anomalias atribuidas a Sindrome de Down e pela sua deficiéncia intelectual de
leve a profunda. Levando em consideragdo essa deficiéncia, bem como suas capacidades e
dificuldades, supunha-se que os professores utilizem metodologias diferenciadas para que ele
retenha melhor as informagdes.

Assim este trabalho trata da Educagdo Inclusiva como sendo necessaria para o bom
desenvolvimento do individuo, pois, a Educagdo Especial perpetua a segregacdo devido ao
foco em sua propria deficiéncia. Além disso, discute aspectos sobre a Sindrome de Down: um
breve histérico, conceito, causas, caracteristicas, dificuldades, desenvolvimento e outros.

Para analisar como se da o processo de inclusdo do aluno com Sindrome de Down,

além de serem consultados materiais bibliogréficos a respeito do tema, foi realizada também
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uma abordagem qualitativa na perspectiva de um estudo de caso. Segundo Gil (1996), este
consiste num método de pesquisa no qual € impossivel estabelecer um roteiro rigido que
determine como devera ser desenvolvida a pesquisa e pode ser escolhida para a pesquisa uma
escola, uma pessoa, uma empresa, etc.

Sendo assim, a pessoa escolhida para a realizagdo desta pesquisa foi Amanda’, uma
portadora de SD, de 17 anos, incluida em uma escola da rede particular de ensino localizada

em Sao Cristévéo.

Objetivos

Geral: Analisar a metodologia de ensino utilizada em uma escola da rede particular de
ensino em S&o Cristdvdo que inclui uma aluna com Sindrome de Down.

Especificos: ldentificar a metodologia de ensino utilizada para alunos com Sindrome
de Down;

Discutir as dificuldades de aprendizagem das criancas com Sindrome de Down e a
emergéncia de metodologias diferenciadas.

Diante de tais objetivos surgem as seguintes questdes: De que forma os professores
alfabetizam os alunos com Sindrome de Down? Eles criam possibilidades de ensino para
esses alunos?

Como se da esse processo de inclusdo em pelo ou menos uma escola comum?

! portadora de SD, de 17 anos, incluida em uma escola da rede particular de ensino localizada em Séo Cristovao,
cujo nome é ficticio.

10



2- EDUCACAOQO ESPECIAL X EDUCACAO INCLUSIVA

Segundo Sirigni (2007), a Educacdo Especial é uma educacdo voltada para as pessoas
em situacdo de deficiéncia, seja ela fisica, sensorial, multiplas deficiéncias, desajuste
emocional, distirbios de conduta e os superdotados. Essa educacdo é definida como especial
porque suas metodologias sdo diferentes das escolas comuns e h4 a jungdo das pessoas com
deficiéncia em uma mesma classe escolar. Porém, esta “é vista como ultrapassada, pois
perpetua a segregacdo, a discriminagdo e o preconceito dos normais em relagdo aos alunos
com necessidades educativas especiais” (BUENO, 19993, p.10). Ou seja, os fatos de os
alunos em situacdo de deficiéncia estar sendo educados juntos os limitam a sua propria
deficiéncia, deixando o reconhecimento de suas aptiddes, ndo estimulando o desenvolvimento
de suas habilidades normais.

Além disso, na Educacéo Especial ha a forte concepcéo e alegacdo de que uma grande
quantidade de seu alunado por apresentar suas caracteristicas, seja o raciocinio mais lento ou
qualquer limitag&o fisica ou intelectual, ndo tem condicdes de receber a mesma escolarizagéo
de que os alunos ditos normais. Podemos ratificar tal afirmacdo pelo fato de que “criangas tem
sido mantidas por anos a fio no ensino especial sem que consigam minimos resultados com
relagdo a sua escolariza¢do” (BUENO, 1993, p.11).

Ainda segundo Bueno (1993), na Educacéo Especial ha a falta de acompanhamento,
avaliagdo e aprimoramento da qualidade do ensino. Por isso, ela pouco contribui para a
insercdo social do individuo com deficiéncia. Nesse sentido, a educagdo inclusiva merece ser
destacada como meta nos sistemas regulares de ensino. Esta segundo Sirigni, 2007, significa
educar todos os alunos juntos, numa mesma sala de aula, incluindo os com deficiéncia
profunda, garantindo-lhes a oportunidade de agirem como membros da sociedade. Assim
diante de muitos debates a respeito da Educacdo Especial como sendo cada vez mais
segregativa, em 1978, foi promulgada na Pensilvania e no Distrito de Columbia o Ato da
Educacdo para os Individuos com Deficiéncia, o qual estabelecia que as criangcas com
qualquer deficiéncia tivessem o direito de uma escola publica gratuita num ambiente menos
segregativo possivel. Com isso, muitos estados e associacBes nacionais de educadores
aprovaram leis que asseguravam esse direito.

Assim, no final da década de 70 e inicio da década de 80, muitos alunos com
deficiéncia comegaram a ser integrados nas escolas regulares pelo ou menos por meio turno.

Entre os anos de 1980 e 1988, essa integracgao foi se intensificando e assim, foram surgindo
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resolucgdes e debates acerca da inclusdo. Porém, mesmo com todas as reivindicacOes e debates
sobre 0 ensino inclusivo, houve tentativas de retarda-lo. Entretanto, a educacgdo inclusiva
tornou-se finalmente obrigatoria desde a aprovagdo da Declaracdo de Salamanca, organizada
pelo governo da Espanha, na Conferéncia Mundial de Educacéo, em 1994. Segundo o MEC,
esta Declaragdo consiste na garantia de que a educagédo de pessoas com deficiéncias seja parte
integrante do sistema educacional, contando com o envolvimento dos governos, comunidades
e pais na busca pela melhoria da educagéo. Assim, na Conferéncia Mundial de Educagdo, por
meio da Declaracdo de Salamanca, foi reafirmado o compromisso de Educagdo para Todos
“reconhecendo a necessidade e urgéncia do providenciamento de educagdo para as criangas,
jovens e adultos com necessidades educacionais especiais dentro do sistema regular de
ensino” (PORTAL MEC, 1996.), pois segundo a Declaracdo de Salamanca a “Educagdo
Inclusiva € o modo mais eficaz para a construgdo de solidariedade entre criancas com
necessidades educacionais especiais e seus colegas” (PORTAL MEC, 1996).

Nesta mesma Declaracdo estd contida a afirmacdo de que deve haver politicas
consistentes para o aprimoramento dos sistemas de ensino, havendo mudangas em sua

estrutura para que:

Eles sejam capazes de prover uma educagdo de alta qualidade a todas as
criangas (...), assumindo que as diferengas humanas sdo normais e que a
aprendizagem deve se adaptar as necessidades da crianga, ao invés de se
adaptar a crianca a assungdes preconcebidas a respeito do ritmo e da
natureza do processo de aprendizagem (PORTAL MEC, 1996).

Isto implica dizer que o ambiente escolar deve atender as necessidades dos educandos
com necessidades educativas especiais e ndo os educandos se adaptar ao sistema de ensino.

A Educacéo Inclusiva contribui para o desenvolvimento do individuo com deficiéncia

e é de fundamental importancia para a sua aceitacdo no meio social, porque:

Educando todos os alunos juntos, as pessoas com deficiéncia tém a
oportunidade de preparar-se para a vida na comunidade, os professores
melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo
consciente de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para
todas as pessoas [..] (KARAGIANNIS, STAINBACK e STAINBACK,
1999, p.21).
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Para confirmar tal afirmacéo, temos como exemplo o caso de Samuel, portador de
Sindrome de Down. Segundo Sestaro?, seu pai, ele obteve um grande avanco na sua
aprendizagem em escolas comuns, sendo que atualmente ja concluiu o ensino médio. Sestaro
ressalta que a educagdo inclusiva é fundamental porque proporciona que o aluno enfrente
desafios e busque superar seus limites.

Porém, para que a inclusdo obtenha éxito é necessario uma mudanca nos sistemas de

ensino, no curriculo e na préatica docente, os quais discutiremos a seguir.

2.1- Os sistemas de ensino

Quanto aos sistemas de ensino é fundamental que eles estejam preparados para receber
os alunos em situacdo de deficiéncia. Nesse sentido, a escola “deve possuir caracteristicas que
a tornem realmente universal e inclusiva, atendendo a todos independente das restricdes de
seus usuérios” (DISCHINGER, 2008, p. 38).

Assim, a escola deve permitir a experiéncia. Deve ser um local amplo que possibilite
que o individuo explore e vivencie o meio, contendo condigdes de acessibilidade a todos 0s
alunos. Ainda de acordo com a autora, “dos inimeros espacos fisicos existentes, a escola é um
dos principais. Porque € um agente socializador, formada por um conjunto de espagos, no qual
a crianga interage [...]” (DISCHINGER, 2008, p.40).

Nesse contexto, a escola além de oferecer condicdes de acesso permitindo o direito ao
usuério de circular livremente, ela também deve ser um ambiente ludico, com atividades e
brinquedos infantis, pois “é no brinquedo que a crianga aprende a agir numa esfera cognitiva,
dependendo das motivacdes e tendéncias internas”. (DISCHINGER, 2008, p.40). Ao brincar,
a crianca desenvolve o corpo e principalmente a mente, porque ela representa 0 que gostaria

de ser, expressando a sua criatividade. O espaco escolar deve entdo atraves do ludico:

Estimular a imaginacdo, a fantasia e a compreensdo do mundo (seus valores,
conceitos, regras e limites). Visando atender as diferentes necessidades, a
escola pode construir meios que possibilitem a criagdo de estimulos para os
diferentes sentidos. Os brinquedos devem estimular a coordenagdo motora,
permitir ver os constrastes de cor, sentir a textura dos materiais, ouvir sons,
treinar a percepcdo dentre outros (DISCHINGER, 2008, p.40).

2 Advogado, presidente da Associacdo de Pais de Filhos com Sindrome de Down na cidade de Santos/SP,
conselheiro titular do Conselho Nacional dos Direitos da Pessoa Portadora de Deficiéncia- CONADE.
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Vale ressaltar também a importdncia de um AEE - Atendimento Educacional
Especializado nas escolas comuns, com profissionais especializados nas escolas comuns. O
AEE “é uma das condicOes para o sucesso da incluséo escolar dos alunos com deficiéncia”
(GOMES, 2007, p.20). Um dos seus objetivos é fazer com que o aluno deficiente construa seu
proprio conhecimento, disponibilizando recursos sem o compromisso de transmitir o
contetdo sistematizado da escola.

No AEE, os alunos devem ser atendidos por grupos, no horario oposto das aulas. Esses
grupos devem ser compostos por alunos de uma mesma faixa-etaria, em varios niveis de
aprendizagem e com as diferentes deficiéncias. Assim, o aluno deve participar do seu
processo de conhecimento. Gomes (2007), afirma que “devem ser oferecidas situacgdes,
envolvendo agBes em que o proprio aluno teve participacéo ativa na sua execucdo e/ou facam
parte da experiéncia de vida dele” (p. 25).

Assim, o aluno atua sobre as condi¢Oes que lhe sdo impostas com liberdade,
adquirindo sua propria inteligéncia e atribuindo significado a realidade em que participa.
Nesse sentido, o aluno tem a capacidade de perceber seu proprio pensar e inteligéncia, agindo
com autonomia para solucionar uma situagéo-problema.

Ainda segundo a mesma autora, no caso de alunos com deficiéncia intelectual, este
como qualquer outro aluno precisa desenvolver sua criatividade e a capacidade de conhecer o
mundo e a si proprio. Nesta perspectiva, no AEE, atividades aparentemente simples podem
desenvolver no aluno sua criatividade, instigando-o a pensar e a criar possibilidades de
resolu¢des numa atividade aparentemente mecénica.

Portanto, a escola comum e o AEE precisam atuar juntos, pois um beneficia o

desenvolvimento do outro.

2.2- O curriculo

No que se refere ao curriculo, quando um aluno com deficiéncia é colocado em uma
sala de aula regular, uma das preocupagdes da escola “é a necessidade de desenvolver um
plano educacional relevante que satisfaca as necessidades individuais do aluno e faga sentido
no contexto do ensino regular” (GIANGRECO, 2003, p.269). Portanto, o curriculo também é
um importante fator que deve ser pensado e elaborado na escola inclusiva. Este ndo deve
obrigatoriamente transmitir conteidos pré-definidos. Segundo Stainback (2003), embora seja

importante aprender as disciplinas sistematizadas, este ndo € o principal objetivo dos alunos
14



em situacéo de deficiéncia, pois eles devem aprender primeiramente o respeito, o interesse e 0
apoio mutuo, através das amizades e socializagéo.

Stainback afirma que:

Com um enfoque nas amizades, muitas oportunidades para um
aprendizagem significativa comecam a surgir a medida que as amizades se
desenvolvem. E através da socializagdo com diferentes colegas em
ambientes de ensino regular que as criancas aprendem, encontram
significado e propdsito na aprendizagem e conseguem uma maior
entendimento das muitas disciplinas ensinadas na escola (2003, p.235).

Portanto, o principal objetivo para a pessoa em situagdo de deficiéncia é estar incluido
sendo capaz de agir como um membro da sociedade.

De acordo com Stainback (2003), a visdo do curriculo para a escola inclusiva néo €
aquele rigido padronizado, mas sim aquele que coloca o aluno como centro da aprendizagem,
valorizando o que ele j& traz de conhecimento. Nesse sentido, 0s Varios elementos que devem
estar presentes no curriculo inclusivo sdo: a consideracdo das necessidades dos alunos; o
significado e o sentido das informagdes para o aluno; leitura e discussdo de livros e historias
interessantes, ao invés da énfase em conteudos; criagdo de diarios, cartas, historias e livros.
Além de transmitir aos alunos as atividades e contetdos de uma forma que atenda as

diferentes habilidades.

2.3- O professor

Segundo Cabral e Silva (2001), outro elemento fundamental na educacdo inclusiva é a
cooperacao do professor, pois é ele quem vai constatar no cotidiano as principais dificuldades

de aprendizagem da pessoa com deficiéncia. Bueno afirma que:

O que se deve ter em mente é que, para a inclusdo de criancas com
necessidades educativas especiais no ensino regular, ha que se contar com
professores preparados para o trabalho docente que se estribem na
perspectiva de diminuicdo gradativa da excluséo escolar e da qualificagdo do
rendimento do alunado, a0 mesmo tempo em que, dentro dessa perspectiva,
adquirem conhecimentos e desenvolvam praticas especificas necessarias
para a absorcdo de criancas com necessidades educativas especiais (p.18).

Entdo, ele deve criar possibilidades e metodologias de ensino para que o aluno se
desenvolva. Ou seja, o professor ndo pode “construir a sua intervengdo baseado no déficit,
15



mas sim naquilo que o aluno é capaz de fazer para além de sua dificuldade” (RODRIGUES,
2008, p.15). Contudo, ao elaborar-se um plano de aula baseado na deficiéncia do aluno,
reforga suas dificuldades, deixando despercebidas suas capacidades. Portanto, o professor
fazer, sobretudo com que os alunos atinjam suas capacidades e superem seus limites.

“Ensinar é um ato coletivo, no qual o professor disponibiliza a todos os alunos sem
excecdo, um mesmo conhecimento” (GOMES, 2007, p.17). Entdo o professor ndo deve
diferenciar o ensino para alguns. Na perspectiva da educacdo inclusiva, ele deve preparar
atividades diversas e disponibilizar em sala de aula para seus alunos com ou sem deficiéncia
intelectual ao trabalhar um mesmo contetdo, podendo os prdprios alunos escolher suas
atividades de acordo com seus interesses.

De acordo com Stainback (2003), o professor deve ser um mediador do conhecimento,
ao invés de um transmissor de um curriculo padronizado. Sua fung&o principal “é estimular os
alunos a envolverem-se ativamente em sua propria aprendizagem” (p.237).

Para que a aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual obtenha éxito,
Stainback (2003), e Sirigni (2007), enfatizam que o professor pode contar com alguns
suportes Uteis como: debates sobre os mais variados assuntos de interesse dos alunos;
enfatizar o desempenho deles ao invés dos objetivos pré-estabelecidos; estimular o trabalho
em grupo e cooperativo; usar o sistema de companheirismo; contar historias ensinando
conceitos. Além disso, o professor pode contar também com o uso de ferramentas que
viabilizem o processo de ensino-aprendizagem, como as Tecnologias Assistivas. Estas,

segundo o Instituto de Tecnologia Social — ITS Brasil define-se como sendo:

Uma érea do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servicos que
objetivam promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participagéo
de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social ( ITS, 2010, p.11).

Logo, todos 0s meios e recursos utilizados pelo professor em sala de aula para facilitar
a aprendizagem do aluno em situagdo de deficiéncia e materiais adaptados é considerada
tecnologia assistiva.

Dentre esses meios, o professor pode utilizar alguns em suas aulas para viabilizar o
processo de ensino-aprendizagem como: letras madveis; jogos-pedagdgicos; livros de literatura
infantil; imagens, giz de cera com diferentes espessuras e formas; dentre outros. Vale ressaltar

que o professor pode adaptar e construir recursos pedagdgicos para serem utilizados com o
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deficiente intelectual através de materiais j& existentes na escola ou de baixo custo como:
papeldo, isopor, etc.

E recomendavel o uso de todas essas metodologias de ensino por parte do professor
para incluir o aluno com deficiéncia intelectual, porém é importante ressaltar que o principal

objetivo da inclusdo desses alunos em classes comuns € a socializag&o.

2.4- Incluséo ou Integracao?

Quando ndo ha todos esses critérios descritos na escola, pode resultar na integragéo, ao
invés da inclusdo. Segundo Bueno (2001), o despreparo dos sistemas de ensino é um dos
principais motivos para o fracasso da educacdo inclusiva.

Tanto a integragdo, como a inclus&o priorizam a insercdo de alunos com necessidades
especiais no ensino regular, porém h4 diferengas entre elas: Enquanto a primeira enfatiza a
deficiéncia do aluno, procurando critérios para chegar a conclusdo se ele pode ou nédo
freqlientar o ensino regular dependendo da sua deficiéncia. A segunda insere o aluno em
situacdo de deficiéncia no ensino regular independente de sua deficiéncia.

A integracdo segue o seguinte lema: “sempre que suas condi¢bes pessoais permitirem”
(BUENO, 2001, p. 8). J4 a inclusdo segue outro enfoque: “a do reconhecimento da existéncia
das mais variadas diferenga” (p.8). Esta admite que as diferencas sdo normais e a escola é que
deve se adaptar aos alunos em situacéo de deficiéncia e ndo estes se adaptar a escola. Aquela
atribui & escola o valor de que ela esta atingindo de alguma forma seus fins para os alunos
ditos normais. A preocupagdo que algumas escolas tém em inserir os alunos com deficiéncia
deixa explicita a idéia de que a escola ndo da conta desta clientela.

Quanto aos conceitos, a Integracdo consiste na insergéo dos alunos em escolas comuns
sem oferecer meios para que eles se desenvolvam. Ja a inclusdo deve inserir o aluno em
classes comuns disponibilizando os meios para o seu desenvolvimento.

O enfoque inclusivo requer mudangas em todo o sistema de ensino: sua estrutura, o
preparo do professor e politicas publicas consistentes visando o aprimoramento das escolas.
Se ndo houver as mudancas necessarias para a inclusdo ird perpetuar a segregacao.

Diante de todos o0s aspectos que requer a educagédo inclusiva, pergunta-se: as escolas
realmente incluem? Elas tém todo esse preparo ou somente integram o aluno em situagéo de

deficiéncia?
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3- SINDROME DE DOWN

3.1- Um breve histérico

Segundo Moreira e Gusmé&o (2000), por volta do século XIX a Sindrome de Down era
conhecida por mongolismo ou idiotia mongoldide. Estes termos eram utilizados por causa da
descricdo clinica do médico inglés Jonh Langhdon Down, pelo fato de estes apresentarem
caracteristicas semelhantes as da popula¢do da Mongolia. Assim ele relata em seu tratado
influenciado pelo racismo, pois os mongdis eram considerados seres inferiores a populagdo

com Sindrome de Down:

A grande familia Mongélica apresenta numerosos representantes... 0 seu
aspecto € tdo marcante que é dificil acreditar que sdo filhos dos mesmos
pais... 0 cabelo ndo é preto como em um mongol tipico, mas de cor
castanha, liso e escasso. A face é achatada e larga. Os olhos posicionados
em linha obliqua, com cantos internos afastados. A fenda palpebra é muito
curta. Os labios sdo grossos, com fissuras transversais. A lingua é grande e
larga. O nariz pequeno. A pele ligeiramente amarelada e com elasticidade
deficiente. E dificil acreditar que se trate de um europeu, mas pela
freqliéncia com que estas caracteristicas sdo observadas, ndo ha ddvida de
que estes aspectos étnicos resultam de degeneracdo. O tipo de idiotia
Mongolica ocorre em mais de 10% dos casos que tenho observado. Sao
sempre idiotas congénitos e nunca resultam de acidentes apds a vida
uterina. Eles sdo na maioria, exemplos de degeneracdo originada de
tuberculose no pais (DOWN, J. L, 1886, apud MOREIRA, GUSMAO, 2000,
p. 96).

Langhdon Down sabia que existia uma causa especifica para tais caracteristicas,
suspeitando que fosse uma doenga, mas como mostra sua afirmacdo, a causa especifica
provavel seria originada de tuberculose.

Por conta da discordancia quanto ao termo mongoldide, sendo este considerado
ofensivo por pesquisadores orientais, por pais de pacientes no Ocidente e pela Delegacdo da
Mongolia junto a Organizacdo Mundial de Salde, essa denominagdo foi excluida.

Apoés a descrigdo de Langhdon Down iniciou-se uma grande controvérsia sobre a
Sindrome de Down. As causas que a ela eram atribuidas inicialmente foram causas
infecciosas como: tuberculose e sifilis e posteriormente as doencas de tiredide. Ainda segundo
Moreira e Gusmédo (2000), as pessoas que tinham SD eram consideradas *“criangas
inacabadas” (p.97).
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Por conta de todas estas controvérsias a respeito da SD, houve o interesse dos
pesquisadores em descobrir suas causas. Assim 0 médico Waardenburg, em 1932, sugeriu que
sua causa era uma ndo disjuncdo cromossdémica. Em 1959, o geneticista Jerdbme Lejeune e
colaboradores demonstraram que se tratava de uma anormalidade cromossomica,
identificando a presenca do cromossomo extra nos afetados. Como forma de homenagear o
medico John Langhdon Down, Lejeune atribuiu & anomalia o nome Sindrome de Down, pelo
fato de que foi ele quem primeiro descreveu e descobriu os individuos com tais

caracteristicas, incentivando novas pesquisas e descobertas a respeito da mesma.

3.2- Conhecendo a Sindrome de Down

Para Sirigni (2007), a Sindrome de Down é conseqiiéncia de um acidente genético.
Este ocorre durante o processo de divisdo celular e pode causar danos a satide do embrido.
Assim a autora define a SD como sendo uma “conseqiiéncia de um acidente genético que
ocorre pouco antes ou pouco depois da fecundagdo e o resultado disso é a presenca de um
cromossomo a mais no par 21” (SIRIGNI, 2007, p.13). Portanto, o individuo com esta
sindrome possui 47 cromossomos ao inves de 46. Por isso é também conhecida por trissomia

do par 21.

E esse excesso de material genético que provocara um desequilibrio
metabdlico devido a producdo de enzimas além do normal. Essa alteragdo no
funcionamento do organismo é responsavel pelas diversas anomalias
atribuidas a Sindrome de Down (SIRIGNI, 2007, p.13).

Segundo a mesma autora, existem trés tipos de Sindrome de Down:

e A trissomia simples: é responsavel por 96 % dos casos. Nesta, trés cromossomos
soltos ficam visiveis justamente no par 21.

e A trissomia por translocacdo: é responsavel por 2 % dos casos. Neste caso, um
cromossomo do par 21 estd associado a outro cromossomo. A translocacdo pode
ocorrer durante a formacdo do embri&o ou estar presente em um dos pais, mesmo que
este ndo seja portador da sindrome.

e O mosaicismo: é responsavel por outros 2% dos casos. Nesta, nem todas as células se
multiplicam com um cromossomo a mais, logo algumas ficam com 46 e outras com
47.
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Clinicamente ndo existe diferenca entre os trés tipos de SD, estes mostram apenas
como pode ocorrer a divisdo dos cromossomos.

Quanto ao diagndstico, ha alguns anos, so era detectada a sindrome apds o nascimento
de bebé por meio de suas caracteristicas e pelo cariograma, o qual consiste no exame que dé o
cariotipo do individuo. O cari6tipo representa o conjunto de cromossomos de uma célula. Este
exame € o Unico que pode confirmar o diagnostico da SD e de outras sindromes genéticas.
Para tanto é colhido uma pequena amostra de sangue do bebé. No entanto, a sindrome pode
ser detectada durante a gestacdo, depois da décima primeira semana, através do tecido fetal,
aumentando em 90% os casos de aborto.

De acordo com Burns (1991), as criangas com SD necessitam de um acompanhamento
medico desde os seus primeiros dias de vida, pois além de precisarem de muito estimulo e
apoio, correm riscos de desenvolver sérios problemas de saude, como: cardiopatias
congénitas, disfungdes dos horménios, infeccbes no aparelho respiratério, dentre outros.
Outro problema que a pessoa com SD enfrenta é o envelhecimento precoce e alguns deles,
15% ou 20% tém grandes chances de desenvolver o Mal de Alzheimer — uma degeneragéo da
funcdo cerebral.

Apesar desses riscos que o individuo com SD pode enfrentar, 0 mesmo autor afirma
que ele pode desenvolver-se muito bem, pode aprender a cuidar de si, a ler e a praticar
atividades fisicas e manuais. Porém, é fundamental o apoio e o estimulo precoce da familia.

Segundo Fontes (2008), a SD atinge 1 por 800 a 1 por 1000 nascimentos e sua
expectativa de vida corresponde a: para os déficit cognitivo grave é de 43 anos; para 0s com

déficit cognitivo leve a moderado é de aproximadamente 55 a 60 anos.

3.3- Caracteristicas e causas

De acordo com Sirigni (2007) e Leite (2008), o individuo com SD apresenta uma
aparéncia facial reconhecivel e tem deficiéncia intelectual de leve a grave. Além disso, Burns
(1991), ressalta que existem cerca de 50 caracteristicas fisicas relacionadas a mesma. Dentre
elas, podem-se destacar algumas:

e Flacidez muscular;
e Excesso de pele ente os olhos, estes sendo obliquos e relativamente distantes um do

outro;
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Fonte: www.genthe.org, 2008.
e Baixo crescimento;
e Lingua grande e proeminente; ou seja, elevada e com estrias;
o Orelhas pequenas e subdesenvolvidas;
e Cabelos lisos e finos;

e Pescogo curto e grosso;

e e e e

Fonte: www.genthe.org, 2008.

e Maos pequenas com dedos curtos e uma prega palmar Unica;

Fonte: www.genthe.org, 2008.

e A cabeca é maior que o normal, sendo que a parte posterior € levemente achatada
(braquicefalia) o que da uma aparéncia arredondada a cabega.
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Fonte: www.genthe.org, 2008.

O rosto tem um contorno achatado devido principalmente, aos 0ssos faciais pouco
desenvolvidos;

e Nariz pequeno, osso nasal geralmente afundado;

e A bocapequena. Algumas criangas a mantém aberta, devido a sua lingua elevada.

e O palato (céu da boca) estreito;

e Mandibulas pequenas;

e Os dedos dos pés sdo geralmente curtos e o quinto dedo muitas vezes é levemente
curvado para dentro, falta de uma falange no dedo minimo;

e Orgaos genitais desenvolvidos, porém, nos homens o pénis é pequeno, nas mulheres o
clitoris é pouco desenvolvido. Os meninos sdo estéreis e as meninas ovulam, embora
0s periodos ndo sejam regulares.

Vale ressaltar que nem todas as pessoas com SD apresentam todas estas
caracteristicas. Assim como algumas destas caracteristicas sdo mais acentuadas em algumas
pessoas do que em outras.

Dentre as causas mais freqlientes da SD, Leite (2008), afirma que tem sido muito
relacionada a idade da mae, as mulheres com mais de 35 anos estdo mais sujeitas a gerar
filhos com SD, sendo que 60 % dos casos sdo originados por mulheres com mais de 30 anos.
A incidéncia da SD para mulheres com menos de 30 anos é de aproximadamente 1:3000, em
mulheres entre 30 e 35 anos o risco aumenta para 1:600 e em mulheres com mais de 45 anos
aumenta para 1: 50.

O risco associado a idade da mée, segundo o autor, se d& por conta da ovulacdo, pois
quanto mais alta a idade da mulher, menos ela ovula, sendo interrompidas as meioses dos

ovacitos, podendo alterar a divisdo cromossémica.
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Além deste fator, Burns (1991), afirma que a incidéncia da SD é trés vezes maior em
filnos de mulheres que haviam tido hepatite infecciosa antes da gestagdo e quando as maes

possuem um alto nivel de tiredide em qualquer idade.

3.4- Crescimento e desenvolvimento

De acordo com o Departamento de Genética da Sociedade Brasileira de Pediatria
(2008), o ritmo de crescimento e desenvolvimento da crianca com SD é mais lento e precisa
de muito estimulo.

Quando nascem seu peso e altura costumam ser menores, mas geralmente dentro da
normalidade. Apresentam membros mais curtos do que o tronco e seu crescimento é menor do
que o das criancgas ditas normais, essa diferenga se acentua a partir dos 4 anos e sua estatura
final média é menor do que o das pessoas ditas normais.

A crianca com SD também apresenta uma tendéncia a obesidade de leve a moderada,
mesmo com dietas adequadas.

Quanto ao desenvolvimento, este é composto por dois componentes:

e Sequéncia: é a ordem que as habilidades sdo adquiridas. Por exemplo: primeiro a
crianca firma o pescogo, depois senta, depois anda.
¢ Ritmo: é o tempo que ela gasta para adquirir cada habilidade.

A sequiéncia do desenvolvimento na SD é a mesma das criangas ditas normais, porém
0 ritmo é mais lento.

Vale ressaltar que € muito importante que a crianca Down receba estimulos por
especialistas para melhorar seu ritmo e potencial. Mas este deve ser respeitado, pois apesar de
lento, ela apresenta o seu ritmo proprio.

Em geral, a crianca com SD, aos 5 anos estard andando e correndo. Quanto a fala,
alguns falardo bem, mas a maioria falara apenas frases de trés palavras. Como em qualquer
processo de desenvolvimento, pode haver um maior ou menor progresso de acordo com cada
crianca. J& aos 10 anos, ela geralmente estara nos primeiros anos da escola e terd melhor
desempenho na leitura do que em Matematica.

Apesar de ter uma tendéncia a fugir maior a fugir das dificuldades, ndo costuma ter

problemas de comportamento diferente das demais criancas.
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3.5- A educacéo da pessoa com Sindrome de Down

O processo educativo do portador de Sindrome de Down segundo Silva e Cabral
(2001), deve ser diferenciado, sendo o conhecimento construido pelo proprio aluno. Assim,
primeiramente o espaco fisico da sala de aula deve ser amplo para que o aluno possa explorar
0 meio trabalhando sozinhos ou em grupos. A prética de esportes, o lazer e as artes também
devem fazer parte da proposta escolar para assim colaborar no seu desenvolvimento e na sua
incluséo social.

Vale ressaltar também a importdncia de um AEE - Atendimento Educacional
Especializado, com profissionais da area nas escolas comuns.

Schwartzman (2008), afirma que as criangas com SD podem evoluir bastante. Com o
necessario acompanhamento podem tornar-se cidadds, desenvolvendo suas potencialidades.
Assim, ele explana: “o aprendizado destas criangas deve comegar a partir do nascimento,
continuar na infancia e na adolescéncia, sujeito a adaptacfes curriculares e metodoldgicas
proprias” (p.1).

Diante disso, se faz necessario averiguar que para que a crianca Down tenha um bom
desenvolvimento em sua educacédo, deve haver um trabalho conjunto entre educadores, pais,
profissionais da &rea da salde e da sociedade no geral, pois um dos principais objetivos da
educacgdo das criancas com SD é o desenvolvimento de agBes que resultem em melhor
qualidade de vida.

Quanto ao papel da escola na educagdo da pessoa com SD, na educagdo infantil um
dos grandes objetivos “é fazer com que a crianga seja mais autdbnoma na sala de aula.”
(SCHWARTZMAN, 2008, p.1), inserindo regras da vida social. Portanto, é na educacdo
infantil que a crianca terd seu primeiro contato com a escola, devendo esta proporcionar ao
aluno as primeiras interagdes em grupo, instigando-o principalmente a ser independente.

No que se refere & educagdo pré-escolar (dos 4 a 6 anos), esta deve reunir o conjunto
de experiéncias vivenciadas pelo grupo de criancas, permitindo-lhes a comunicagdo e o
brincar. Para, dai em diante, ampliar o aprendizado e estimular a socializagéo.

J& na educacdo basica, o trabalho escolar deve enfatizar o contato e a inclusdo com o0s
ditos normais. E a partir do prdprio ritmo do aluno, o qual deve ser respeitado, surge o desejo

de progredir, favorecendo seu desenvolvimento.
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Segundo Ferreira e Bozzo (2009), se um aluno com SD for incluido numa escola
regular, as chances dele obter sucesso sdo muito grandes, pois ele tem capacidades e
potenciais elevados.

Geralmente a maioria dos professores ficam apreensivos em incluir um aluno com SD
em sala de aula, porém essa grande maioria “tem ferramentas necessérias para entender as
necessidades especificas dessas criangas e sdo capazes de ensina-las efetivamente com
sensibilidade.” (FERREIRA; BOZZO, 2009, p.4). Portanto o sucesso de aprendizagem dessas
criangas depende muito do esforco dos professores num trabalho metodoldgico que auxilie o
aluno a superar suas dificuldades.

Quanto a educacéo da crianga com SD no seio familiar, segundo o SOS DOWN -
Servico de Orientacdo sobre a Sindrome de Down, esta deve ser educada como qualquer outra
crianga. Os pais devem ensinar-lhes os limites, ndo permitindo que ela faga tudo que quiser.
Ela necessita de mais atencdo e cuidado devido ao fato de que demora mais para aprender por
causa de sua deficiéncia intelectual. Porém, é importante que os pais saibam equilibrar esse

cuidado para que ndo se torne excessivo a ponto de ser o centro da familia.

3.6- Dificuldades da pessoa com SD

Dentre as principais dificuldades que o individuo com SD enfrenta sdo: a
aprendizagem, a fala e a coordenagéo motora.

Suas dificuldades de aprendizagem, de acordo com Bibas e Valente (2010), estédo no
reconhecimento das letras e na compreensdo da linguagem falada, pois ele apresenta uma
memdaria em curto prazo, sendo, portanto, recomendado para a sua alfabetizagdo o uso de
palavras escritas, simbolos, desenhos e fotos (figuras), pois estes podem permanecer retidos
na memaria por todo o tempo.

Existem alguns aspectos que devem estar presentes no processo de ensino-
aprendizagem da crianga com SD. Dentre eles, pode-se destacar:

e A motivacdo — a crianca deve ser estimulada a aprender;

e O significado — as palavras ensinadas devem ter um significado para a crianga,
fazendo parte de seu cotidiano;

¢ Instigar a curiosidade — estimular o interesse por jogos e atividades ludicas.

e Recurso visual associado — este recurso facilita a aprendizagem, pois tem a capacidade

de reter maior atencéo.
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De acordo com Alton (2010), o professor deve proporcionar ao aluno informagdes e
conceitos novos de maneiras variadas, usando materiais concretos sempre que possivel. Além
disso, antes de partir para uma informacéo nova, o professor deve revisar o que ja foi visto,
para certificar de que ficou retido na memaria do aluno.

Um aspecto muito importante que deve ser levado em consideragdo é que a leitura tem

uma forte ligagdo com o desenvolvimento da linguagem da crianca com SD. Assim:

A leitura é uma area do curriculo em que muitas destas criangas podem se
sair muito bem. Como a palavra escrita faz com que a linguagem se torne
visual, os textos impressos superam a dificuldade do aprendizado (ALTON,
2010, p.8).

Portanto a leitura € uma importante fonte de aprendizagem. Ela pode ser usada para
ajudar o entendimento e melhorar as habilidades da fala e da linguagem.

J& a escrita para os alunos Down é uma tarefa complexa, pois sua memoria em curto
prazo, suas dificuldades na fala, na linguagem, na coordenac¢do motora fina e na organizagao e
seqiienciamento de informacéo atrapalham a aquisi¢éo e desenvolvimento da escrita. Nesta a
crianca com SD tem dificuldade de colocar as palavras em seqiiéncia para a formacéo de
frases; colocar eventos-informag&o na ordem correta e organizar o pensamento e informagao
relevante no papel.

Para viabilizar este processo Alton (2010), sugere algumas estratégias por parte do
professor:

e Investigar recursos adicionais para ajudar na escrita — diferentes tipos de instrumentos
para escrever, apoio tatil para empunhar o lapis, linhas grossas, quadrados no papel
para limitar o tamanho da letra, papel com pauta, quadriculado, quadro individual para
escrever, programas de computador;

e Oferecer apoio visual — flash cards (cartdes de leitura com figura ou foto e palavra),
palavras-chave e simbolos gréficos escritos em cartdes;

e Oferecer métodos alternativos de memorizagdo: sublinhar ou circular a resposta
correta, seqiiéncia de frases com cartBes, programas de computador especificos,
utilizar o método Cloze (subtracdo sistematica de palavras, substituidas por lacunas
num texto a ser aprendido);

e Garantir que os alunos s6 escrevam sobre assuntos que estejam dentro de sua

experiéncia e entendimento;
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e Ao copiar do quadro, sublinhe ou destaque uma versdo mais curta que focalize o que
é essencial para o aluno;

e Encorajar o uso de letra cursiva para ganhar fluéncia;

Quanto a fala, Vieira (2010), afirma que 95% das criangas com SD apresentam graves
problemas na hora de serem compreendidas por outras pessoas. ISso ocorre porque existem
alguns tragos em sua fala que atrapalham a clareza:

e A articulagdo: esta ligada a producdo dos sons que formam um fonema. As criangas
com SD costumam apresentar dificuldades na hora de articular um fonema,
provavelmente devido as diferengas cognitivas, fisicas ou neuroldgicas entre 0s
individuos;

e A fluéncia do discurso: este se refere ao ritmo e a velocidade com que se fala. A
gagueira, pausas, repeticoes de sons e palavras entrecortadas geralmente estdo
presentes na fala do individuo com SD. Isso ocorre devido a uma disfun¢do motora da
fala e a dificuldade na formulagéo de enunciados;

e A tonalidade, a intensidade e a qualidade da voz de quem fala sdo aspectos
importantes. O individuo com SD geralmente tem a voz rouca e de dificil
entendimento. Sua causa mais provavel é o uso da laringe inadequado ou diferencas
neuroldgicas.

Vieira (2010), ainda destaca que ha vérios fatores bioldgicos que interferem no
processo da fala das criangas com SD. Dentre eles, pode-se ressaltar o fato de que seus 0ss0s
do cranio e da face sdo geralmente menores do que o da populagdo dita normal. Isto pode
resultar numa boca e garganta menores, que influencia na forma como se produzem 0s sons.
Além disso, o palato (céu da boca) pode ser mais estreito, fazendo com que a lingua tenha
dificuldades para se mover e produzir os sons de maneira adequada.

Alton (2010) sugere algumas estratégias para que o professor viabilize o processo da
fala, dentre as quais:

e Falar frente a frente e com os olhos nos olhos do aluno;

e Usar linguagem simples e familiar;

o Verificar o entendimento — pedir para a crianga repetir informagdes dadas;

e Evitar vocabulario ambiguo;

o Reforgar a fala com expressoes faciais, gestos e sinais;

e Reforcar instrucBes faladas com instru¢Bes impressas, usar também imagens,

diagramas, simbolos e material concreto;
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e Enfatizar palavras-chave reforgando-as visualmente;

e Ensinar gramética com material impresso, cartdes de figuras, jogos, figuras de
preposicdes, simbolos, etc.;

o Evitar perguntas fechadas e encorajar a crianca a falar além de frases monossilébicas;

e Encorajar o aluno a falar em voz alta na sala dando a ele estimulos visuais. Permitir
que eles leiam a informacdo pode ser mais facil para eles do que falar
espontaneamente;

e Desenvolver a linguagem através de teatro e faz-de-conta;

e O uso de um diario para casa e escola pode ajudar os alunos a contar suas
“novidades”;

e Encorajar o aluno a liderar;

e Criar oportunidades onde ele possa falar com outras pessoas, por exemplo, levar
mensagens, etc;

e Providenciar varias atividades e jogos de ouvir por pouco tempo e materiais visuais e
tateis para reforcar a linguagem oral e fortalecer as habilidades auditivas;

No que se refere & coordenacdo motora, 0 mesmo autor explana que muitas criangas
com SD tém flacidez muscular, o que pode afetar sua habilidade motora fina e grossa. Na sala
de aula, isso pode afetar o desenvolvimento da escrita. Entdo é fundamental que o professor
utilize algumas estratégias, como:

o Oferecer atividades para o fortalecimento do pulso e dedos, como por exemplo: seguir
tracinhos com o lapis, desenhar, cortar, apertar, construir, etc.;

e Usar uma grande quantidade de atividades e matérias multisensoriais.
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4 — ESTUDO DE CASO AMANDA, INCLUIDA EM UMA ESCOLA
REGULAR EM SAO CRISTOVAO

4.1- Procedimentos Metodoldgicos:

O tipo de pesquisa realizada para a coleta de dados foi uma abordagem qualitativa na
perspectiva de um estudo de caso. Segundo Gil (1996), este consiste num método de pesquisa
no qual é impossivel estabelecer um roteiro rigido que determine como deverd ser
desenvolvida a pesquisa. O estudo de caso “refere-se a andlise minuciosa de um caso
individual [...]” (BARROS; LEHFELD; 2000 p.95), e corresponde a coleta e ao registro de
informagBes sobre um ou varios casos particulares, elaborando relatérios criticos organizados
e avaliados.

O objeto escolhido para um estudo de caso pode ser uma comunidade, uma
organizagdo, uma empresa, uma escola, uma pessoa, etc. Assim, a pessoa escolhida para a
realizacdo desta pesquisa foi Amanda, uma portadora de SD, de 17 anos, incluida em uma
escola da rede particular de ensino localizada em Séo Cristovao.

Segundo Gil (2009), o estudo de caso pode ter alguns propésitos:

e Explorar situagdes da vida real;

e Preservar o carater unitario do objeto estudado;

o Descrever a situagdo de determinada investigacao;

e Formular hipoteses e desenvolver teorias;

e Explicar as possiveis causas de determinado fendmeno.

Além disso, este tipo de pesquisa pode ser divido em quatro fases: delimitagdo da
unidade caso; coleta de dados; andlise e interpretacéo dos dados e redagdo-final do relatério.

Martins (2007) alega que a primeira corresponde & escolha do objeto de estudo; a
segunda refere-se aos dados e informacOes coletadas durante a pesquisa, seja através de
observacOes, questionarios, entrevistas, etc. A terceira diz respeito a analise desses dados
coletados “[...] visando & solugdo do problema de pesquisa proposto, o alcance dos objetivos
colimados|...]"(p.55). E, por fim, a redacdo-final do relatério corresponde a fase do término
da interpretacéo dos dados @ montagem do relatorio final da pesquisa numa linguagem clara,
precisa, objetiva e consistente. Sua finalidade é “transmitir com exatiddo o desenrolar da
pesquisa, suas limitacBes, descobertas, analise dos dados, interpretacdes, conclusdes e

recomendages” (MARTINS, 2007, p.55).
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Os instrumentos de coletas de dados para esta pesquisa foram: observacéo, entrevistas,
questiondrios e consulta a documentos (livros e cadernos). Depois de coletados os dados
através desses instrumentos os mesmos foram analisados.

Os sujeitos da pesquisa foram:

01 aluna com SD;

02 professoras;

01 diretora;

01 coordenadora.

O critério para a escolha dos entrevistados foi estar envolvido diretamente com a
aluna. J& os critérios para a escolha da aluna foram: por ela estar inserida em uma escola
comum; pelas dificuldades de se encontrar alunos com SD em escolas comuns; pelo certo
conhecimento sobre ela; pela ampla compreensdo dos pais em receber o pesquisador; pela sua
simpatia e facilidade de interagdo; por ter sido a primeira pessoa com SD a ser conhecida e
pela curiosidade em descobrir as capacidades da aluna Amanda em relacdo aos alunos ditos
normais.

A pesquisa em sala de aula foi realizada durante uma carga horaria de
aproximadamente 28 horas, visto que as visitas aconteceram num periodo de sete dias com
quatro horas diérias. Vale ressaltar que houve mais cinco dias de tentativas de pesquisa nesta
escola, porém ndo deram certo, pelas auséncias de Amanda ou por causa da alegacdo da
diretora e coordenadora que em dias de avaliagdes e gincana cultural ndo seria interessante
para o pesquisador observar, devido a “bagunca” e pelo fato de que Amanda ndo participa das

atividades.

4.2- Caracterizacdo da escola

Partindo para a observacdo da escola Centro Educacional Paulo Freire®, quanto a sua
estrutura fisica, esta tem dois andares: no térreo encontram-se a salas de aula para a educagao
infantil até a alfabetizacdo; no primeiro andar, encontram-se as salas do 2° ao 9° ano e no
segundo andar ha um espaco para a préatica de esportes e recreagao.

Quanto a estrutura desta escola em relagdo aos andares, esta ndo é um local de

acessibilidade a todos os alunos, pois ndo existem elevadores, nem rampas de acesso, sO as

¥ Escola de ensino regular na Cidade de S&o Cristovao, cujo nome é ficticio na qual esta inserida a aluna Down
Amanda.
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escadas, dificultando o acesso para deficientes fisicos e até mesmo para a aluna Amanda, que
tem Sindrome de Down, pois, as pessoas com SD apresentam flacidez muscular e dificuldades
de coordenagdo motora, podendo dificultar o acesso livremente a escola.

Quanto as salas de aula, estas também deixam a desejar no que diz respeito ao seu
espaco fisico. A sala do 2° ano mais especificamente, a qual Amanda esta inserida é pequena,
muito estreita e sem espago para que 0s alunos se movimentem. Estes ficam restritos apenas
as suas carteiras.

A escola no geral apresenta pouco espago para que os alunos circulem livremente.
Vale ressaltar que no recreio os alunos ndo tém um espago amplo para brincar, sendo que
estes, na maioria das vezes brincam em um pequeno espago proximo a sala de aula do 2° ano.

Entdo, quanto a sua estrutura fisica, percebe-se que a escola ndo est4 apta a receber
alunos em situagdo de deficiéncia, pois segundo Dischinger (2008), esta deve oferecer
condicGes de acessibilidade permitindo ao usuério condigdes de circular livremente. Permitir
a inclusdo implica pensar ndo s6 em metodologias de ensino, mas também numa estrutura
fisica de escola que permita que o aluno circule “de forma independente, segura e

confortavel” (p.40).

4.3- Amanda

Partindo para a analise da aluna Amanda o que se pode observar é que ela mostra-se
timida enquanto ndo conhece uma pessoa, porém quando passa a conhecer, ela torna-se muito
alegre, bastante amiga, companheira e solidéria. Ela gosta de conversar, dancar, brincar e se
maquiar. Esses aspectos podemos perceber que sdo presentes no comportamento da maioria
dos adolescentes de sua idade. Raramente ela mostra-se impaciente em sala de aula, as vezes
agita-se um pouco e conversa com voz mais elevada com os colegas como acontece com
qualquer crianca ou adolescente. As criangas a tratam como crianga, ndo a véem como uma
adolescente, elas percebem sua diferenga, mas ndo tem preconceito, apresentando-se muito
solidarios e carinhosos com ela. A relacdo entre elas é bem interativa, estes conversam muito,
e, no recreio brincam como se fossem criancas na mesma faixa-etaria.

A rotina diéria escolar de Amanda ndo muda muito, seu comportamento é semelhante
durante todos os dias. Ela senta na Gltima carteira da sala e apenas folheia seu livro. Esta

postura adotada por Amanda acontece do inicio até o término da aula, visto que a professora
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dedica-se exclusivamente ao restante da turma cumprindo seu plano de aula, enquanto
Amanda ndo faz nenhuma atividade.

Quanto a sua escolarizacao, a aluna com SD ndo ¢ alfabetizada e tem dificuldades até
de cobrir atividades de cobrir pontilhados, e, isto pode ser decorrente de seu problema de
coordenacdo motora, visto que a maioria dos individuos com SD enfrentam este problema.

Devido ao fato de Amanda ainda ndo ser alfabetizada, ela utiliza um livro de
alfabetizacdo na qual & professora. Vale ressaltar que a aluna freqiientou durante dez anos a
APAE - Associacdo de pais e Amigos dos Excepcionais e freqlienta ha trés anos o Centro
Educacional Paulo Freire, entretanto durante dois anos, ela estudou numa turma de
alfabetizacdo e este é o primeiro ano que estuda na primeira série. A diretora simplesmente a
inseriu nesta turma segundo a alegagdo de que ela iria se socializar melhor com alunos um
pouco mais velhos.

Segundo a professora, Amanda s6 consegue fazer as letras pegando em sua mao. Ja
que ela ndo é alfabetizada e ndo acompanha o ritmo da turma, conseqiientemente ndo participa
das avaliagBes juntamente com sua turma, sendo que nos dias de avaliacOes, ela vai para a
escola, mas fica com a diretora em sua sala.

Quanto a relacdo de Amanda com a professora, esta no inicio mostrou-se um tanto
interativa, apesar de ndo serem realizadas atividades com ela, entretanto no decorrer da
pesquisa, a professora mostrou-se em alguns momentos impaciéncia ao falar com a aluna por
ndo entender muito bem sua fala pelas suas dificuldades de linguagem ou ainda chegando a
ignorar a mesma.

A professora alega que sente muita dificuldade em incluir Amanda na sala de aula
porque ela ndo acompanha o ritmo da turma. Por isso ndo tem como trabalhar com ela. Além

de ter um plano de aula a cumprir, também se queixa da diretora. Assim ela relata:

Gostaria de trabalhar mais a aluna, mas tenho um plano de aula a cumprir.
Gostaria também que a prdpria diretora trabalhasse e desses recursos
(27/09/10).

Para a professora, a aluna com SD tem a oportunidade de se desenvolver melhor nas
aulas de Artes, as quais abrangem atividades de pintura, recorte e colagem e outras. Sendo
que estas atividades auxiliam o desenvolvimento de sua coordenagdo motora. Estas aulas
acontecem uma vez na semana. Ela relata ainda que se Amanda estivesse numa classe

especial, aprenderia melhor. Podemos ratificar este fato em sua fala:
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Seria mais facil trabalhar s6 com alunos especiais por causa do tempo todo
dirigido a eles, trabalhando cada deficiéncia (13/10/10).

Se levarmos em consideracéo essa afirmacéo da professora, iremos levantar a seguinte
questdo: Por que a aluna com SD frequentou durante 10 anos a APAE, instituicdo com classes
especiais e mesmo assim ndo € alfabetizada? Sera que realmente a classe especial auxilia o
processo de aprendizagem da pessoa com SD ou qualquer deficiéncia?

Estd claro que muitas criangas permanecem por anos numa classe especial sem
desenvolver muito sua aprendizagem, Bueno (1993), ratifica tal fato: “criangas tem sido
mantidas por anos a fio no ensino especial sem que se consigam minimos resultados com
relagdo a sua escolarizagéo” (p. 11).

No caso de Amanda, serd que se ela tivesse freqlientado uma escola inclusiva desde o
inicio de sua infancia sua aprendizagem j4 estaria desenvolvida?

Ferreira e Bozzo (2009) afirmam:

Existem muitos motivos para que uma crianga com Sindrome de Down
possa ter uma oportunidade de frequientar uma escola regular. Cada vez mais
pesquisas tém sido publicadas e o conhecimento sobre as capacidades de
criangas com Sindrome de Down e o potencial de serem incluidas com
sucesso tem aumentado. (p.4).

Assim podemos afirmar que o aluno com SD pode sim ter sucesso na sua
escolarizagdo. Mas vale ressaltar que vai depender muito das condi¢Ges fornecidas pela
escola, pelo professor e do estimulo precoce no seio familiar.

No caso de Amanda, o que atrapalha muito seu desenvolvimento escolar é o fato de
que sua propria professora admite que seja a favor da inclusdo, mas néo esta preparada para

lhe dar com ela, como mostra seu relato:

“A inclusdo € necessaria nas escolas, mas os professores devem ser
preparados e eu ndo tenho este preparo”. (13/10/10).

Um fato que vale ressaltar é que esta professora ja tem certa experiéncia com pessoas
deficientes, pois trabalhou num centro de apoio a pessoas com deficiéncia. Segundo ela foi
uma experiéncia boa. Ela realizou varias atividades com eles, como atividades manuais,
pinturas e outras.

Diante disto, podemos dizer que ela tem nogdo de metodologias para serem
trabalhadas com esses alunos. Entdo ela ndo utiliza com Amanda ndo é por falta de
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conhecimento e experiéncia, mas sim, por causa de sua preocupagao Unica e exclusiva com o
plano de aula.

O unico momento que foi possivel perceber uma relacéo de interacéo entre as duas foi
num periodo breve de aproximadamente 10 minutos, em que a professora deu-lhe atencédo
individualmente, sentou ao seu lado para ensinar-lhe pacientemente uma atividade do livro.
Depois desse tempo, esta voltou a dirigir-se ao restante da turma. Depois Amanda néo
continuou a atividade porque ela precisa de um estimulo e atengdo individual. Assim voltou a
folhear seu livro.

O que deu para observar quanto a postura da professora é que ela dedica-se
unicamente a turma, dirigindo-se a Amanda apenas quando esta lhe atrai a atengdo. Nesse
sentido, cabe aqui uma reflexdo: A aluna com SD esta sendo reconhecida como aluna pela
professora?

A maioria dos professores tem ferramentas necessarias para entender as

necessidades especificas dessas criancas e sdo capazes de ensina-las
efetivamente com sensibilidade (FERREIRA; BOZZO, 2009, p.4).

Isto ndo é o que acontece com a professora de Amanda, pois, percebe-se que ela ndo
tem essa sensibilidade para entender suas necessidades, sendo que seus colegas tem mais
sensibilidade para compreende-la, conversando com ela sempre e a auxiliando alguma
atividade. A professora reconhece apenas suas dificuldades, mas néo tenta fazer com que elas
sejam superadas.

Dentre as principais dificuldades que Amanda enfrenta na escola sdo: a fala, a
coordenagdo motora e sua aprendizagem no geral. As vezes ela ndo é compreendida por sua
professora e seus colegas. Entretanto, segundo Vieira (2010), estes sdo um dos problemas que
quase todos os individuos com SD enfrentam. Apesar de suas dificuldades, ela é muito
inteligente e mostra entendimento e empolgacdo em relacdo a jogos de futebol e a datas
comemorativas. Além disso, ela tem uma capacidade enorme de perceber os fatos e as pessoas
ao seu redor, imitando gestos e posturas destas. Vale ressaltar também que ela tem uma boa
memo@ria para relembrar fatos que aconteceram com ela.

A “exclusio” de Amanda que acontece nas aulas diarias com a professora Claudia®

aconteceu também na aula de inglés com a professora Suzana’. Esta distribuiu os cadernos da

* Claudia: professora diaria de nome ficticio na qual excluiu a aluna Down Amanda da sala de aula;
® Suzana: professora de Inglés de nome ficticio na qual excluiu a aluna Down Amanda da sala de aula.
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disciplina para a turma e o que se pode perceber é que Amanda ndo tem este caderno, s6 tem
o de Portugués e Matematica. Assim foi possivel constatar sua “exclusdo” também em outra
aula, sendo que ela ficou apenas marcando presenca em sala de aula.

Segundo a professora Claudia, as aulas de inglés eram mais interativas através de
recursos, mas ao final do ano, a professora da disciplina adotou mais a metodologia
tradicional, portanto mais excludente para Amanda.

J& na aula de Artes, a qual é ministrada pela propria professora Claudia, houve um
pouco da participacdo da aluna com SD, numa atividade de decoracéo de um desenho. Porém,
como esta ndo tem boa coordenagdo motora, a professora recortou os pedagos de E.V.A para
ela e pediu para que colasse. Deu para perceber que Amanda ndo tem muita nocdo de
colagem, pois passou pouca cola e tentou colar alguns pedagos de E.V.A num espago sem
cola.

Logo apds esta atividade, Amanda sentiu falta de seu livro e o pegou para folhear
novamente. E importante ressaltar que raramente ela fica sem folhear seu livro.

Diante de tudo que esta sendo exposto e esta integragdo que ocorre nesta escola,
podemos refletir as causas da resisténcia da diretora e coordenadora. Estas podem estar
relacionadas principalmente a falta de conhecimento sobre o proprio processo de inclusdo de
alunos com deficiéncia. Esta falta de conhecimento est explicita nos questionarios que
responderam em que algumas das respostas estdo equivocadas ou em algumas destas
respostas estdo iguais. (Anexo 1). Isto implica dizer que uma delas ndo tem opinido propria e
concreta sobre a Educagéo Inclusiva.

A falta de conhecimento por parte da direcdo escolar é um problema grave na
inclusdo, pois ela deve oferecer o suporte pedagogico adequado para que esta ocorra com
éxito, pois “o professor comum precisa contar com o respaldo de uma dire¢éo escolar.”
(GOMES, 2007, p. 19).
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4.3- Andlise de atividades

Amanda participa de poucas atividades em sala de aula. Como ela ndo é alfabetizada,
ndo sabe escrever seu nome, nem contar, nem escrever 0s numeros. Segundo a professora,
Amanda teve uma pequena evolugdo na turma em que estava inserida de Alfabetizacéo,
porém, como a diretora a inseriu no 2° ano por causa de sua idade, ela encontra-se numa
turma j& alfabetizada. Entdo todos os alunos desta turma ja tém um bom nivel de
aprendizagem e a professora ndo lhe da atencdo necessaria e ndo utiliza uma metodologia de
ensino adequada. Sendo assim, serd que Amanda vai conseguir obter algum avango em sua
aprendizagem nesta turma?

Partindo para a andlise de suas atividades, quanto as de pintura, ela ndo mostra muito
entusiasmo e vontade de pintar e colorir como as criangas ditas normais. Ela ndo escolhe
muito os l&pis de cor e geralmente ndo usa mais de duas cores. Tem muita dificuldade para
pintar, provavelmente por causa de sua coordenacdo motora, a qual ndo é trabalhada na
escola. (Anexo 2).

Quanto & escrita do seu nome, ela faz apenas garatujas, j& que ndo é alfabetizada,
compreende-se assim, que ela encontra-se na fase pré-silabica; ou seja, fase 1, segundo
classifica Emilia Ferreiro. Nesta fase a crianca ndo sabe que a escrita é uma forma de
representacao e faz simbolos semelhantes na sua escrita. Isso realmente é o que acontece com

Amanda, pois ela s6 consegue fazer tracos semelhantes.

A escrita do seu nome.

O mesmo acontece com a representacdo dos nimeros. Ela os representa com simbolos

iguais.
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Representacdo dos nimeros
Um fato que merece destaque é que para fazer seus proprios desenhos, ela também sé

consegue fazer garatujas semelhantes.
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Desenho de sua brincadeira preferida: (se maquiar)
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Desenho de si propria
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Quanto aos desenhos de Amanda, percebemos que ela ndo tem nogéo de representacédo
dos objetos e seres humanos, porém, ela tem nocéo de que sua imagem e a de sua brincadeira
preferida sdo diferentes, pois nota-se na diferenca das garatujas. Ferreiro (1999) explana que
na fase pré-silabica “todas as escritas se assemelham muito entre si, 0 que ndo impede que as
criancas considerem como diferentes, visto que a intencdo que presidiu a sua realizagdo era
diferente” (p.193).

Através de suas atividades e escrita, observamos que a aluna com SD encontra-se num
processo de desenvolvimento que corresponde a criancas com idade entre 3 a 5 anos. Isto
representa um enorme atraso com relagdo a sua idade. Neste sentido, se Amanda estivesse
sendo alfabetizada com alunos de sua faixa-etéria serd que ndo estaria mais desenvolvida?

Nas atividades de cobrir pontilhados, as quais sdo as que ela mais faz, ela tem
dificuldades. Para as atividades de copia, inicialmente ela sozinha ndo consegue copiar,
fazendo tracos diferentes das letras ou nimeros correspondentes. S6 ap6s um auxilio pegando
em sua mao é que ela consegue escrever simbolos mais proximos das letras. (Anexo 3).

No que diz respeito a sua alfabetizacdo no geral, Amanda necessita de uma
metodologia de ensino adequada por parte da professora, pois, se percebe através das poucas
atividades que realiza nas quais estas sd0 mecanicas, com meras copias, sem a menor
preocupacédo de que o aluno possa aprender. Além de ndo saber ler nem escrever, Amanda ndo
sabe sua idade, ndo identifica muito as letras, nlimeros e cores.

Na identificag&o das letras, ela reconhece apenas a vogal A e confunde algumas, talvez
por certa semelhanca em sua representacdo, como a letra B confunde com E; Jcom | e U com
0.

O mesmo acontece com a identificacdo dos nimeros, ela identifica poucos e confunde
alguns.

J& na identificacdo de imagens, ela tem um pouco mais de facilidade e reconhece mais
as que sdo comuns e fazem parte do seu cotidiano, como: bala, bola, chupeta, boca, televiséo,
praia, arvore e outras. Outros desenhos, ela muitas vezes, os associa a sua forma ou categoria,
como: a imagem de um botdo ela confundiu com bola; talvez pela sua forma circular;
computador com televiséo, pela sua semelhanga de representagéo e pato com galinha, por
também serem animais um tanto semelhantes.

Algumas figuras do livro despertam a atencdo de Amanda, fazendo com que ela imite

através de gestos a representacdo do desenho.
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Diante disto, percebe-se que ela é muito inteligente, so precisa de estimulo, atencéo e
interacdo por parte da professora. Esta deveria utilizar essa maior facilidade de identificagdo
de imagens para criar uma metodologia de ensino, pois conforme Bibas e Valente (2010), os
ensinos através das imagens podem ficar retidos na memdria do aluno com SD por todo
tempo e viabiliza seu processo de alfabetizagéo.

O papel do professor neste processo de inclusdo é fundamental:

[...] os educadores precisam fazer com que Sseus conhecimentos sejam
passados de maneira criativa e prazerosa, ndo ter medo de novos desafios e
nesse caso estar pronto para receber criangas com deficiéncia, é saber lidar
com situacbes adversas, 0 que promovera ndo somente um crescimento
pessoal, mas também profissional (FERREIRA; BOZZO, 2009, p.5).

No caso de Amanda, a professora precisa entender que ela precisa de mais estimulos
do que as outras criangas para obter uma aprendizagem e saber transformar e inovar sua

metodologia de ensino tendo a consciéncia das diferengas, pois as turmas séo heterogéneas.
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5 - CONSIDERACOES FINAIS

A Educacdo Inclusiva aos poucos foi reconhecida como direito as pessoas em situacéo
de deficiéncia. O fato de estes alunos estarem em classes comuns ja é um grande avanco, pois
eles tém a oportunidade de se socializarem.

No entanto para que a inclusdo realmente aconteca na pratica, toda a instituicdo
escolar deve estar preparada: sua estrutura fisica, o conhecimento e o suporte pedagogico por
parte da diregdo de ensino e a aceitacdo do aluno com deficiéncia e o uso de metodologias de
ensino adequadas pelo professor.

Sabemos que para o professor incluir este alunado ndo é uma tarefa facil, devido as
suas capacidades cognitivas ou fisicas abaixo do normal ou por muitas vezes, a propria escola
ndo disponibilizar os recursos necessarios. Porém é importante que ele primeiramente aceite
0 aluno em situagdo de deficiéncia sem pensar apenas nas suas limitagdes, mas sim, naquilo
que o aluno é capaz de fazer, superando suas dificuldades.

E comum alguns professores encarar a inclusio como uma situagéo dificil ou receosa.
Isto pode atrapalhar muito o desenvolvimento do aluno. No caso de Amanda, a professora
logo de inicio ficou receosa e ndo sabia como lidar com ela devido ao seu raciocinio mais
lento e percebe-se até hoje que a aluna ndo € trabalhada, porque ela ndo cria possibilidades de
ensino para a aluna com SD. A mesma alega que é por conta da falta de recursos que a
diretora ndo disponibiliza e esta por sua vez justifica que € o governo que ndo oferece
subsidios, porém a escola possui verbas e recursos proprios. Diante disto nenhuma das partes
envolvidas procura os proprios meios para a pratica da incluséo.

Nessa situacdo, cabe ao professor quebrar a barreira e enxergar além da deficiéncia e
criar recursos e metodologias proprias para desenvolver a aprendizagem do aluno.

No caso de Amanda, a professora ndo tem a atitude de inclui-la verdadeiramente em
sala de aula. A aluna com SD devido & sua deficiéncia intelectual apresenta dificuldades em
todo o seu processo de aprendizagem, sendo que ainda ndo € alfabetizada. Ela apresenta
dificuldades no reconhecimento das letras, sendo que identifica apenas algumas; na escrita,
Vvisto que a mesma sO consegue representar sua escrita com tragos semelhantes, inclusive seus
proprios desenhos implicam dizer que ela ndo tem nogdo de representacdo da escrita. Além

das dificuldades na fala e coordenacdo motora, sendo que a primeira a atrapalha ser
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compreendida pelas pessoas e a segunda a impede em muitos aspectos como: participar de
atividades de recorte e colagem e até mesmo em escrever.

Mesmo com todas essas dificuldades que Amanda enfrenta e que é reconhecida pela
professora, esta ndo utiliza nenhuma metodologia de ensino diferenciada, sendo que existem
recursos simples que podem ser elaborados para viabilizar este processo. Contudo, Ela
dedica-se exclusivamente & turma, sendo que nas poucas vezes que realiza atividades com
Amanda, estas séo atividades mecanicas do livro ou caderno que pouco contribui para o
desenvolvimento de sua aprendizagem.

Portanto, ela ndo se esforca para garantir a aprendizagem da aluna e alfabetiza-la,
visto que ela tem nocdo de metodologias de ensino a serem trabalhadas com alunos em
situacdo de deficiéncia, pois, trabalhou num Centro de Apoio a Pessoas com Deficiéncia e
mesmo assim ndo cria condi¢des para colaborar em seu processo de alfabetizagéo.

Olhando para o lado da inclusdo como meta de socializagdo, visto que segundo
Stainback (1999), um dos objetivos principais da inclusdo € a socializagdo, podemos dizer que
Amanda estd desenvolvendo a sua e principalmente esta sendo aceita no meio social pelos
seus colegas, pois existe uma relagdo de troca mutua de experiéncias e solidariedade entre
eles.

Por outro lado, a professora ndo da oportunidade para a aluna desenvolver suas
capacidades normais, sendo que ela apenas preenche o espago de uma carteira em sala de
aula, ndo sendo estimulada a aprender. No processo da escrita, Amanda ainda encontra-se na
fase pré-silabica ou fase 1, segundo classifica Ferreiro e Teberosky (1999). Nesta fase, a
escrita pode ndo funcionar como uma fonte de informagéo. Percebemos isso na escrita de
Amanda com seus tragos semelhantes. Sendo assim, podemos perceber que a professora ndo a
alfabetiza de modo que trabalhe o seu desenvolvimento cognitivo.

E lamentavel que esta escola ndo tenha o conhecimento necessario para trabalhar a
aluna como deveria, ou se tiver, ndo trabalha. Sendo assim, ela ndo inclui, apenas integra; ou
seja, insere 0 aluno sem oferecer meios para que ele se desenvolva, pois incluir “é uma atitude
de aceitacdo das diferencas e ndo uma simples colocagdo em sala de aula” (SIRIGNI, 2007,
p.6). Assim acontece com a aluna com SD, apenas preenche um espago em sala de aula.
Podemos perceber que a resisténcia por parte da direcdo em receber o pesquisador, sendo esta
a principal dificuldade enfrentada para a realizagdo da pesquisa, pode ser pelo fato de que a
escola queira omitir uma “falsa inclusdo” seja ela por falta de conhecimento ou até mesmo de

interesse.
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Por fim, a metodologia de ensino utilizada na escola pesquisada estd calcada no
treino e na memorizacdo onde a linguagem ¢é trabalhada de forma mecénica e estanque. A
aluna com Sindrome de Down esta inserida nesse contexto e muitas vezes € excluida das
atividades, nas poucas horas em que consegue fazer alguma atividade se resume aos
exercicios de coordenagdo motora que ndo estimulam o cognitivo. O processo de incluséo
dessa aluna ocorre de forma assistematica sem a preocupagdo com a aprendizagem da aluna.
Percebe-se que a escola ainda ndo se preparou para trabalhar com esse tipo de clientela, uma
vez que a mesma ndo disponibiliza os recursos necessarios para o auxilio da prética docente,

ndo havendo a colaborag&o para um trabalho inclusivo conjunto.
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Ajude o coelhinho a fugir da cartola do magico.

Pedro Bandeira. Por enquanto eu sou pequeno.
Sao Paulo: Moderna, 2002.
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ANEXO 2
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1-0 que vocé acha da inclusio de alunos em situagdo de deficiéneia em escolas

comuns?

£ x 5

BN N Vo B s s AR & -
dodidp Supsmdes 2L 0ol LanALLes huperire 4’/-?/0":%
_IOAMAD gl sy ; i

2_J4 trabalhou ou trabalha com algum aluno em situacio de deficiéncia? Qual?

v, Avndnewe de e

IR I ESEEEE e

- 14 fez ou faz algum curso de especializagio para trabalhar com pessoas em situagao

de deficiéncia’?

4-Qual a sua concepeao sobre a Sindrome de Down?

o ol Olapaimema ’,_(i@l

5-Quais as dificuldades de se imcluir um aluno com Sindrome de Down em classes

comuns?

8 i H \
o da( Do dfl Jfnd 0T A V‘fu ;uwﬂ o)
O boltn de jowpire oo & oo ———

6-Em sua opinido, quais metodologias de ensino devem ser utilizadas para viabilizar o

processo de ensino-aprendizagem para 08 alunos com Sindrome de Down?
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7-Vocé acha que a inclusao nas escolas realmente acontece na pratica? Por que?

AFFC/UQ\ G (o Drenllef

TA0D - % & M’y o Yo ngu’y Lo @ﬂ«mw

9- 0 que acha da inser¢do de pessoas com Sindrome de Down em classes especiais?

10-Que tipo de recursos ¢ proce

dimentos didatico-pedagogicos disponibiliza para a

inclusio da aluna com Sindrome de Down nessa escola?

~ -1
a2

IR

es U koot

11-Existe preconceito confra & aluna com Sindrome de Down nessa escola?

o )AWM%’;JN,\M o OZm Yo & U ("/Jl/bvv

12- A inclusdo contribui para 0 desenvolvimento da aluna com Sindrome de Down? De

que forma?

s Poin 5 natamd: Ml M A“ bl A4 flgujmé"v

@Aﬁ%ﬂ),_—_'ﬁ_

13- Quais os pontos positivos e 08

pontos negativos da incluséo?

@J Ve R @wwm }M pnling 4%\4Mﬁ b & Mm Cele i
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(Questionario
Cargo- Ay AU VoooUs U
Formagdo-

1-0 que vocé acha da inclusio de alunos em situagdo de deficiéncia em escolas

comuns’

7-Ja trabalhou ou srabatha com algum aluno em situagdo de deficiéncia? Qual?
I o
e < (i Qﬁg e Ok yA L

3. Ja fez ou faz algum curso de especializagdo para trabalhar com pessoas em situagio

de deficiéncia?

4-Qual asua concepgao sobre a Sindrome de Down?
L 1 [ |
LM %E\/{/&L 1 ,(/\,, m /vaquV (7

T S

5-Quats as dificuldades de se incluir um aluno com Sindrome de Down em classes

comuns?

2\\_:\ DA Chis WAE&&M‘LS

] a Tefs T
NLU e & s e e e e

6-Em sua opinido, quais metodologias de ensino devem ser utilizadas para viabilizar 0

processo de ensino-aprendizageim para oq alunos com Sindrome de Down?
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9- 0 que acha da insergao de pessoas com Sindrome de Down em classes especiais’

- ! 1
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10-Que tipo de recursos € procedimentos didatico-pedagogicos disponibiliza para a

inclusio da aluna com Sindrome de Down nessa escola?
! A n | ?

M tf-) ("5/« G
/ ’l

. Y CquJJ WG,
11-Existe preconceito contra a aluna com Stndrome de Down nessa escola’ ‘

Vc‘:-w
s o

§ i R T RE

12- A incluso contribui para o desen volvimento da aluna com Sindrome de Down? De

que forma?
- i & .
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13- Quais 0s pontos positivos e 0s ponios negativos da inclusao?
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ANEXO 3
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Amanda em sua postura diaria- folheando seu livro.




Sua brincadeira preferida: se maquiar.




Escrevendo seu nome.
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Amanda pintando.
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Sala de aula.

Espaco da escola onde as criangas brincam.
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Espaco da escola para a préatica de esportes e recreacao.
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