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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo apresentar a pgi@aduwspitalar como area da educacéo,
assim como destacar a sua importancia como umalareducacao ndo escolarizada. Depois,
analisar, de acordo com a Resolucéao (CP 1°-15/05/2006 e o Projeto Politico Pedagogico
do curso de Pedagogia da UFS, como a educacdo stétarizada é entendida nesses
documentos e como essa pratica é efetivada parasjestudantes da UFS possam atuar
nesse tipo de educacédo. Por fim, como respostal&erelatarei a minha pratica no projeto

“Ludoterapia: Uma Estratégia Pedagogico- Educatigrara Criancas Hospitalizadas na
Enfermaria Pediatrica do Hospital Universitariouldiversidade Federal de Sergipe” e como
este contribuiu para a minha formacdo académistg gue ele € um projeto voltado para a
educacgdo néo escolarizada. Escolhi como metodcdogésquisa bibliografica e documental.

PALAVRAS CHAVE: Educacéo nao escolarizada. LudidielaPedagogia Hospitalar.

ABSTRACT

The objective of this work is to present the hadpit pedagogy as an education area, so well
to emphasises its importance as a no formal edutadihen, to analise, accord to the
CNE/CP 1°-15/05/2006 Resolution and the Pedagogicdid®Broject of the UFS Pedagogy
curse, how the informal education is observed @t ttocuments and how this pratic is
applied with the objective of to possibility the §students to work on this education. To
finalize, as an answer to the second objectiva) baing to describe my pratice in the project
“Ludoterapy: An Educational-Pedagogic Estrategyh® Interned Children in the Pediatric
Ward of the UFS College Hospital” and how it hastabuted to my academic development,
once it is a project with the objective of to pbdgy the no formal education. | have choosen
the bibliografic and documental research as th&wuaetodology.

KEY WORDS: Informal Education. Playfulness, HoslaitePedagogy.
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INTRODUCAO

Desde o primeiro periodo do curso de Pedagogiaeceima fazer parte do projeto
“Ludoterapia: Uma Estratégia Pedagodgico- Educatigaaa Criancas Hospitalizadas na
Enfermaria Pediatrica do Hospital Universitario tmiversidade Federal de Sergipe”
desenvolvido na Ala da Enfermaria Pediatrica dopitakUniversitario da UFS. Tal projeto
vinculava-se ao Programa de Iniciacdo CientificaBExdensdo — PIBIX. Com esse
envolvimento, despertei para atuar, como pedag@gagducacdo nao escolarizada.

A ideia de um projeto surgiu de uma solicitacadoDépartamento de Medicina para o
Departamento de Educacédo a fim de que fossemzadab atividades pedagodgicas com as
criangcas que estavam hospitalizadas. Por coindelénesse mesmo periodo, apesar de
alguns impasses,visto que uma ala pediatrica erdgersos proprios, o HU inaugurou a
referida ala. Assim, em novembro de 2006, a atudeaestudantes de pedagogia teve inicio
pela primeira vez no HU da UFS. Convém compreeqder na maioria dos tratamentos, o
tempo de hospitalizacdo da crianca varia de umas&mu mais. Isso € agravado quando
ainda é preciso diagnosticar a patologia da crifanca

Pelo fato de a Ala da Pediatria ser conhecida commocentro de referéncia no
tratamento de Anemia Falciforme e Calg, a porcentagem significativa da clientela infantil
do HU é hospitalizada para o tratamento dessascdsepu mesmo para se chegar a um
diagnostico. O Calazar € uma doenca mais conhaeid@ssa regido. Ja a anemia falciforme,
embora com uma clientela significativa para receb@amatamento, € uma doencga que néo é
conhecida pelo publico em geral.

O projeto mencionado foi realizado na brinquedotds ala da enfermaria pediatrica do
HU da UFS. Teve como coordenadora a Profd. Dra. Mada Siqueira Alves e como

bolsistas, voluntarios e colaboradores, estudat#eBedagogia, Psicologia, e Mestrado em

1 Ao utilizar a palavra “crianca” estarei fazendferéncia a criancas e adolescentes.

2 Farei uma breve explanacdo sobre a anemia falwfae o0 calazar. A anemia falciforme é uma doenca
genética de origem em pessoas africanas. Difersecti convencional pelo fato de os glébulos vérazel
terem um formato de foice, rompendo com mais fdaile e impedindo que o oxigénio transportado pela
hemoglobina chegue com sucesso até os globuloselles) provocando a anemia. Essa doencga traz
consequéncias para o organismo do seu portadaroddoacom a idade e imunidade que este possuieDess
modo, em criancas falcémicas sé@o frequentes algwoaplicacdes, como infeccdes, esplenomegalia
(aumento do volume do bago), trombose, infartaefiate fibrose de algum érgao.

O calazar ou Leshimaniose visceral, por sua éama doenca provocada pelo protozohgshimania
donovaniatravés da picada de insetos fleb6tomos. As @afsiitas dessa doenca séo ulceracdes em 6rgaos
variados. (LOPES, 1999)
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Educacad

As atividades do referido projeto eram realizadasdeas manhds da semana. Nesses
dias, as participantes visitavam todos os leitemesentavam e convidavam as criancas a
participarem das atividades daquele dia.

Alguns acompanhantes e também as crian¢cas chanessarmomento de “escolinha”,
pois sabiam que ali era um momento de realizac@bividades semelhantes a de uma escola.
O grupo respeitava cada crianca no seu estadoogeiole emocional pelo fato de a saude
nao estad somente associada a patologia da crianca.

Dessa forma, saude vem a ser “[...] um estado davAde completo bem-estar fisico,
mental, espiritual e social e ndo apenas a auséecadoenca ou enfermidade ” (PANZINI,
201, p. 107).

O publico atendido na Ala Pediatrica do HU varioal @ a 14 anos com doencas
diversas: desde uma pneumonia, dengue, casosicnsirge hérnia, até o diagnostico e
tratamento do Virus da Imunodeficiéncia Humana:, ldBhtre outras.

A doenca para Foucault (1994) é como um héspedmigm e a dor como um choque
para o espectador, o doente. Este que, muitas,vedesconsegue suporta-la, criando um
ambiente de “espetaculo” - expressao utilizada @eltor - diante do estado de dor
incontrolavel pelo qual passa. Nesse sentido, Rez€Rh004), em seus estudos, busca a
origem da doenca. Esta vem “[...] do latilolentia de dolens entis participio presente do
verbodoleq dolereg sentir ou causar dor, afligir-se, amargurar-824ENDE, 2004, p. 01).

Por essas implicacbes € que o projeto“LudoterapimaUEstratégia Pedagogico-
Educacional para Criancas Hospitalizadas na EnféarRediatrica do Hospital Universitario
da Universidade Federal de Sergipe” entra em \agiim de promover atividades educativas
para as criancas que estavam hospitalizadas.

Desse modo, proponho 0s seguintes objetivos pasapesquisa: investigar como a
educacdo ndo escolarizada € entendida na ResciNBACP 1°-15/05/2006 e no Projeto
Politico Pedagdgico do curso de Pedagogia da UE@n® essa pratica vem a ser efetivada

na realidade do estudante do referido curso. QpopEe a Resolugdo CNE/CP 1°-

3 Msc. Carla Daniela Kohn
Ménica Rumao- estudante de Pedagogia
Priscila Branddo Casado- estudante de Pedagogia
Mayra Theodoro Gomes Corréa- estudante de Pedagogia
Myrian Soares de Moraes- estudante de Pedagogia
Synara do Espirito Santo Almeida — estudante dmlegjia
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15/05/2006 e no Projeto Politico Pedagodgico doocdesPedagogia da UFS no que se refere a
uma educacado nao escolarizada e como ela é alameses documentos; e quais principios
fundamentais poderdo subsidiar a educagcdo hospitdéan de apresentar minha atuacdo
como estudante de Pedagogia no projeto mencionammne este contribuiu para a minha
formacao académica.

Dessa forma, a questao de pesquisa se debrucguiategergunta: em uma educacao
ndo escolarizada, como se d&a a atuacdo do estutliedagogia nos hospitais atraves da
formacao proposta pela Resolucdo CNE/CP 1°-15/06/20do Projeto Politico Pedagogico
do curso de Pedagogia da UFS?

O projeto“Ludoterapia: Uma Estratégia Pedagogicatudacional para Criancas
Hospitalizadas na Enfermaria Pediatrica do Hospltaversitario da Universidade Federal de
Sergipe” foi realizado entre o periodo de novended®006 a julho de 2010. Nesse tempo,
atendeu 558 criancas com essas doencas variadas. residiam no Estado de Sergipe,
principalmente nas cidades do interior, embora mlgi criancas viessem dos estados de
Alagoas e da Bahia que sao mais préximos de Aracaju

O projeto, quando foi desenvolvido, teve como lirde trabalho a realizacdo de
atividades como pintura, desenhos, jogo da memguighra-cabeca, varios tipos de domino,
colagem, boliche das cores, dentre outros jogos.

A caracteristica dessas atividades é o caraterdiglie assumem. A palavra ludico, no
Novo Dicionario da Lingua Portugsa (1978), expressa o perfil do nosso trabalho asm
criancgas: relativo a jogo, a brinquedo; que apenaste ou distrai.

No entanto, toda atividade realizada por uma caangesmo que seja de maneira nao
intencional, implica em um aprendizado. Assim, Kishto (2002) comenta e, em uma

passagem, recorre a Bruner (1978) para evidenger q

ao brincar, a crianga n3o esta preocupada conmsokawos. E o prazer e a
motivacao que impulsionam a acdo para exploraciessl A conduta
ludica, ao minimizar as conseqiéncias da agaorilbonpara a exploragéo e
a flexibilidade do ser que brinca, incorporandoagacteristica que alguns
autores denominam futilidade, um ato sem consedgié@Qoalquer ser que
brinca atreve-se a explorar, a ir além da situalg@ila na busca de solucdes
pela auséncia de avaliacdo ou punicdo. Bruner (12785) entende que a
crianga aprende ao solucionar problemas e quenodsrcontribui para esse
processo. Aponta 3 elementos que participam dadizggem: a aquisicdo
de nova informagéao, sua transformacao ou recriag@aliacdo (BRUNER
apud KISHIMOTO, 2002, p.143-144) .
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No decorrer desses trés anos em que estive partampdo projeto como bolsista, que a
cada ano era renovado pelo PIBIX, fui apresentdadm pbsteres como artigos cientificos
em alguns eventos sobre temas relacionados a Rpdagospitalar, o0 que me levou a
conhecer um pouco da histdria desse ramo da Padagmgundo e no Brasil. Nesse sentido,

Pedagogia Hospitalar, na visdo de Kohn, (2010) é

um processo alternativo que trabalha o individususintegralidade e néo
considera o atendimento escolar como provisériane como parte do

trabalho de fazer a crianca entender e aceitarceidiano hospitalar e

consequentemente contribuir para a recuperagdau@esaide, pois uma
crianga ou adolescente quando perde o medo, atendosinternamento e
da doenca ela automaticamente comeca a traballaaoade sua melhora
(KOHN, 2010, p. 8).

Assim, conhecendo sobre a atuagéo do pedagogospddie@ pensando na realidade da
crianca hospitalizada que rompe com lacos sociaagfe@vos, entendi que poderia me
apropriar dessa experiéncia como tema para a mohagrafia.

Senti essa exigéncia pelo fato de a Pedagogia tdtzsspser um ramo novo e pouco
difundido na UFS, embora tenha um campo de atuacéto rico em experiéncias, como sera
descrito nos capitulos que seguem.

No primeiro capitulo fagco uma revisao de literataobre a Pedagogia Hospitalar. No
segundo, analiso a Resolucdo CNE/CP 1°-15/05/208®aenta os cursos de Pedagogia com
relacdo a prética da educacdo ndo escolarizadBrejeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia da UFS para entender a importancia daagfin ndo escolarizada nesses
documentos e como esse tipo de educacao é efetmeadeatica da UFS. Por fim, descrevo
algumas atividades realizadas no projeto mencignadmdo a teoria académica com a
pratica de tal projeto.

Quanto ao tipo de pesquisa, esta € de caratertajivalj de natureza descritiva e
participante, envolvendo pesquisa bibliograficagutnental e relatos. Isso sera viabilizado
através de dados secundarios por meio de resultlasitras pesquisas e de referencial
bibliografico; somando-se a isso a descricdo de arpeeriéncia no projeto “Ludoterapia:
Uma Estratégia Pedagdgico- Educacional para Cusargaspitalizadas na Enfermaria
Pediatrica do Hospital Universitario da Universid&aderal de Sergipe”.

Desse modo, o0 universo da pesquisa compreende jetgprd_udoterapia: Uma
Estratégia Pedagogico- Educacional para Criancapitétizadas na Enfermaria Pediatrica do
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Hospital Universitario da Universidade Federal degipe”, e sua amostra se dara pela

compreensao de como o projeto citado contribuiitomaacéo do pedagogo.
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CAPITULO 1. “ADOR E INE VITAVEL, O SOFRIMENTO OPCIONAL!"

Carlos Drumond de Andrade (1977), ao afirmar qurarealmente existe, mas que €
uma opcao sofrer com a dor, da respaldo para esballio, visto que faz parte da
hospitalizacdo sentir dor. No entanto, isto ndolicepque com a dor haja também o
sofrimento, mas que sofrer é uma opg¢éo do doente.

No caso da crianca hospitalizada, o sofrimento @eser opcional quando existem
atividades que auxiliem a crianca no seu processtedenvolvimento e, consequentemente,
no enfrentamento da doenca. Para isso € necessanofissional comprometido com tais
atividades a fim de contribuir para uma hospitglita sem tantos comprometimentos
afetivos, cognitivos e sociais. E nesse espaco ordagogo podera ter mais uma area de
atuacao.

E fato que o pedagogo sempre teve como princigsr|de atuacdo a escola. No
entanto, com as necessidades impostas pelo sistenad, 0 seu campo de trabalho comecou
a se expandir. Prova disso é a necessidade de havepedagogo em empresas, na
administracao escolar, hospitais, projetos so@aise outros lugares.

Com esse campo expansivo, € importante que a féondg pedagogo seja posta em
evidéncia pelo carater politico e social que aptaseSoma-se a isso as possibilidades de
atuacao interdisciplinar que sao proprias desskspianal. Nesse sentido, as universidades
devem estar aptas para formar profissionais capdzeduar no espaco que compete a area
pedagdgica independente do ramo da Pedagogia guexazcido pelo profissional.

E frequente, hoje, encontrar pedagogos em varipsges fora da escola. Mas a
presenca e o papel do pedagogo no hospital ainglau€o conhecida e causa espanto e
estranhamento ao publico em geral. Muitas vezedeaparei com amigos e colegas fazendo
as seguintes perguntas: “- Professor no hospitajpedé que é faz?” ou “- Se a crianca esta
doente como é que ela vai estudar?”. Diante degsegionamentos, é necessario conhecer a
historia da pedagogia hospitalar e identificar eessidade do pedagogo no hospital, assim
como a sua funcdo naquele ambiente.

Segundo Santos e Souza (2009), a pedagogia haspitldnominada de classe
hospitalar, surgiu em Paris no ano de 1935, solandmde Henri Sellier para dar educacéo a

criancas especiais.
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Esteves (2007), expde que em 1939 foi criado nacBra Centro Nacional de Estudos e
de Formacéo para a Infancia Inadaptada de Suren&¥EFEI. Esse centro tinha como alvo
a formacgéo de professores para trabalhar em hisspitam locais onde existissem criancas
especiais. Até hoje o CNEFEI promove estagios parfessores, diretores de escola, médicos
da saude escolar e assistentes sociais. Alem diesse mesmo ano, foi criado pelo
Ministério da Educacao da Franca o cargo de profdéssspitalar.

Embora alguns paises como Alemanha e Estados Utddbam comecado também a
criar classes hospitalares, pode-se dar um mareogpmstituicido da pedagogia hospitalar: a
segunda guerra mundial que deixou partes do coeponditas criancas mutilado e, por
consequéncia, estas viviam distantes da cidademAssonteceu também com criancas e
adolescentes que tinham doencas transmissiveis1 &w@& como foi 0 caso, na época, da
tuberculose, é o que afirma Esteves (2007) emestudos.

Por conta das limitacdes e impossibilidades deuretirem uma escola - e pensando na
importancia que esta possui para a formacdo daceriano sentido de desenvolver
habilidades, estimular a socializacdo e contrilpdira o processo de cidadania — é que
comecaram a ser criadas classes fora da escolagsder as necessidades dos alunos que
eram impedidos de frequentar a instituicao escolar.

Essa realidade chegou no Brasil em 1950, no esli@do de Janeiro, onde comecgaram
a ser realizadas as primeiras praticas pedagobieasleiras em Pedagogia Hospitalar. O
primeiro hospital a receber tal atendimento foi bospital publico infantil, o Hospital
Municipal Jesus, em 14 de agosto de 1950, que t¢eweo primeira professora Lecy
Rittmeyer, como explicita Santos e Souza (2009uem outra passagem. Posso reconhecer
essa data como um marco para a historia da Pedagogpitalar no Brasil.

Para consolidar tal atuacdo em solo brasileirol 58, segundo Santos e Souza (2009),
pouco tempo depois, mais uma professora - Esteetetaborowiski - foi alocada no mesmo
hospital para prestar servicos pedagodgicos ascasamospitalizadas.

Posteriormente, também no Rio de Janeiro, um segbodpital passou a oferecer o
mesmo servico. Foi em 1960 que as atividades prapw@das pela pratica da pedagogia
hospitalar foram inseridas no cotidiano das crianhaspitalizadas no Hospital Barata
Ribeiro. Mesmo sem vinculo com o Estado e contamioente com o apoio da dire¢cdo do
hospital, o trabalho comecgou a ser realizado, caftma Santos e Souza (2009) em uma

outra passagem.
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Lima (2003), na sua pesquisa, expde que em 1970 tésie m trabalho da classe
hospitalar no Hospital das Clinicas da FaculdadRiteirdo PretdHCFMRP-USP)0 qual
passou por algumas mudancas até 1997 para sedihaaatual do trabalho na classe
hospitalar. Entretanto, foi s6 em 1981 que aumesignificativamente o nimero de hospitais
gue tinham esse atendimento.

Em Sergipe, na Universidade Federal do Estado, mési@a, conforme ja mencionei,
foi efetivada no periodo de 2006 a 2010 atravéprdfeto “Ludoterapia: Uma Estratégia
Pedagogico -Educacional para Criancas HospitalizadaEnfermaria Pediatrica do Hospital
Universitario da Universidade Federal de Sergipe”.

Este projeto se diferenciou de outros trabalhaci@hados a pedagogia hospitalar pelo
carater ludico que assumiu. Nos outros traball@pessivel observar a continuidade escolar,
embora fossem “maquiados” de ladico. No projetoi ampalisado, o ludico era peca chave
para as atividades realizadas na brinquedoiComo as criangas, na maioria dos casos,
passavam pouco tempo no hospital ndo era necessdirdad em contato com a escola. Tendo
em vista trabalhar a crianga no enfrentamento dadsenca, combatendo a ansiedade, a
ociosidade e o stress provocado pela hospitalizédgiioque o0 projeto teve o seu
desenvolvimento.

Se para adultos a hospitalizagdo provoca ansiega@dss, impaciéncia, entre outros
fatores que impossibilitam a mais rapida recuperagara as criangas todos esses sintomas
sdo ainda mais agucados visto estarem numa idagledifjoulta a compreensdo de um
internamento.

Com a preocupacao de dar suporte a aprendizagerriasiga hospitalizada € que o
artigo 13 da Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de dmteme 2001 coloca em evidéncia o

processo escolar da situacao da crianca hospdaliza

Art. 13. Os sistemas de ensino, mediante agaoradagcom 0s sistemas de
saude, devem organizar o atendimento educaciopetiedizado a alunos
impossibilitados de frequientar as aulas em raz&oatlamento de saude que
implique internagdo hospitalar, atendimento ambul@t ou permanéncia
prolongada em domicilio.

8§ 1° As classes hospitalares e o atendimento eneatalomiciliar devem
dar continuidade ao processo de desenvolvimentoo epracesso de
aprendizagem de alunos matriculados em escolas ddaagdo Basica,
contribuindo para seu retorno e reintegracao apogescolar, e desenvolver
curriculo flexibilizado com criangas, jovens e &oslindo matriculados no
sistema educacional local, facilitando seu postei@esso a escola regular.

8 2° Nos casos de que trata este Artigo, a cexgdic de freqiiéncia deve ser
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realizada com base no relatério elaborado pelcepsofr especializado que
atende o aluno (Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 snéeo de 2001, p.
04).

A pouca compreensdo da crianga sobre a sua hospitsd se da pelo fato de ainda néo
ter chegado a maturacao do seu processo de degemmto. Para entender melhor esse nao
entendimento da crianca, explicarei resumidameolgesos estagios do desenvolvimento
infantil, na perspectiva de Wallon.

Darei destaque a algumas fases da infancmo os estagios impulsivo emocional,
sensorio-motor e projetivo e o estagio do perssmalide Wallon, conforme explicita Galvao
(2000). Esses estagios sao intercalados com pragorda afetividade e da cognicéo,
comecando pela primeira. Neles a crian¢a esta pdsgeelo processo de construcdo da sua
inteligéncia. Desse modo, mesmo sendo caracteszpdo afetividade ou cogni¢cdo, nos
primeiros estagios do desenvolvimento infantil ianga ainda esta comecando a conhecer o
mundo exterior a ela, € o que afirma Galvao (2008). estagio impulsivo emocional
predomina a afetividade. E nesse fase que o beité as primeiras reacdes com o mundo
fisico. Nesse estagio, como defende Galvdo (2@®gbé vai comecar a diferenciar o seu
corpo de outros objetos do mundo.

No estagio sensorio-motor e projetivo evidenciaasexploracdo sensorio-motora e
espacial, além da preensdo e manipulacdo de obfzgando Galvao (2000), nesse estagio a
crianca através do pensamento aplica gestos pprassar fatos ou objetos da sua realidade.
Fica claro que a predominancia da cognicdo caiaatdal estagio. Este que ainda é
responsavel pelas relagbes cognitivas com o meio.

O estagio do personalismo esta voltado para a fiimmda personalidade. Este que tem
como foco a afetividade. Isto fica explicito petagominancia das relagfes afetivas com a
construcdo da consciéncia de si por meio das gtiesasociais, como conclui Galvao (2000)
em outra passagem.

Nesse estagio ha uma caracteristica muito forteeigmada nas criancas. Piaget a
denomina de egocentrismo. Wadsworth (1995), aalasts estagios de desenvolvimento de
Piaget, afirma que a crianca esquece de quemaesti volta, chegando a falar consigo
mesma apesar de estar acompanhada por outrasgpessoa

Galvao (2000) ao fazer um estudo sobre o materaldialético de Wallon explica que
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“0 terceiro ano de vida da inicio a uma reviravolia condutas da crianca e nas suas relacoes
com o meio. Torna-se mais frequente o emprego doopne 'eu’ e tendem a desaparecer 0s
didlogos consigo mesma, anuncia-se uma fase deagfio do eu” (GALVAO, 2000, p.53).
Assim, a crianca comeca a adotar o seu ponto d& esno verdade absoluta, acreditando
gue todos pensam como ela.

Nessa perspectiva, pensar numa hospitalizacdo dantas nessa faixa etéria significa
criar situacdes para que elas possam entender uoo paquilo pelo qual estdo passando.
Isso acontece pelo fato de as criancas estareno geaparadas para o desenvolvimento das
suas inteligéncias mentais. Ou seja, as criangda @ido chegaram ao estagio que estimula a
compreenséo da realidade.

Nesse contexto, Castro (2009) aponta a realidadecrdaca que precisa ser
hospitalizada e que tem uma faixa etaria conveegent a dos estagios expostos. Soma-se a

iISSO a necessidade que a crianga por si so temeg@nga dos pais ou de um adulto.

As criancas de zero a cinco anos sio as mais avkisrneste ambiente. E
dificil para elas entender o motivo pelo qual foraazidas ao hospital. A
crianca coloca para o adulto, seus pais e respeissévda a sua vida, sente-
se segura e confortada junto deles. Porém, no monun internacéo, a
crianca passa a sentir-se insegura e nao consegeleder o porqué de
procedimentos dolorosos (CASTRO, 2009, p. 45).

A necessidade de instituir classes para criancagokescentes dentro de hospitais se
deu, principalmente, pelo fato da socializacao rnc¢a enferma, visto que esta, por estar
num ambiente novo e, a0 mesmo tempo, submetida arat@mento doloroso, acaba
guerendo somente a presenca do pai ou da madiflstdta a sua socializagdo com as outras
criangcas com quem convivia quando retorna ao lar.

Dessa forma, a implantacdo da classe hospitalarfaeen com que as criancas figuem
menos ociosas e ansiosas através das atividadee denhospital. Assim, a crianca estara
envolvida com uma atividade que ela pratica quamio esta doente, 0 que a leva a sentir

prazer e liberar hormdnios que estimulam a sua rdpida recuperacao.

Com o objetivo de promover a satude mental intedgpagnfermo, busca-se
por meio da realizagdo de atividades ludicas e athas, preservar o lado
saudavel da crianca e adolescente, durante o pmdeshospitalizacdo. Por
estar em um ambiente desconhecido, existindo adimmcas e onde o
convivio com familiares e amigos foi interrompidote é restrito, a crianca
demonstra estar emocionalmente abalada, sem ptvagec sendo
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necessario que se pense em um trabalho que exg@oie sentimentos,
angustias, estimule a alegria, a criatividade ero humor, fazendo-se sentir
importante e capaz.

Neste sentido, o trabalho com artes no ambientgitates tem o objetivo de
desenvolver um atendimento integrado entre todos padissionais,
trabalhando de maneira multidisciplinar [..(KRYMINICE e CUNHA,
2009, p. 179-180).

No sentido de auxiliar a criangca/adolescente etartranto hospitalar, € que o pedagogo
também comeca a fazer parte orpo clinico do hospital como um profissional qoatdbui
na educacgéo da crianga. Isso acontece ndo soO @isandntinuidade dos estudos quando é
necessario que o paciente passe um tempo prolongadmspital, mas também a fim de
tornar mais forte o carater humanitario do hospiisto que a necessidade de tratamento de
uma patologia muitas vezes faz da crianca apenasdoenca, Ihe tirando a imagem da
infancia que é comum a todas, independente do dochd esteja.

Ja no passado a imagem da infancia ndo existiadquse era crianca. Esta era tida
como um adulto em miniatura, reproduzindo seusathas, vivéncias e costuis, como
afirma Aries (2006). Podemos dizer que essa raididhoje, ainda parece se aproximar
daquela quando a crianga precisa ser consultadanponédico, tendo que estar comportada,
quieta e, muitas vezes, omitir choros de dor, ovgue a refazer modelos adultos.

Ora, a crianca - pela fase de descobertas quephgpéa - esta sempre interessada em
explorar objetos jamais vistos por ela, os quadepg ao mesmo tempo, assusta-la. Isso
acontece sempre quando uma agulha é injetada pmdin@r csangue ou para aplicar
medicamentos intravenosos. No entanto, uma agelive sambém para conhecer o sistema
de medidas, além de ser usada com uma outra déligiae n&o seja “furar bracos”.

Diante disso, o ludico é apresentado como uma itapke ferramenta para o trabalho do
pedagogo no hospital, incutindo o conhecimento &bmairavés de jogos e brincadeiras, ja que
€ possivel partir do pressuposto de que o alune de\uirir novos conhecimentos. No
entanto, vale ressaltar que a crianca esta hagpdal para cuidar de sua saude e nao para dar
continuidade aos estudos. Dessa forma, o pedagagodar a crianga uma atencao integral
de maneira que a prioridade seja o tratamento dedsanca para a recuperacdo da saude
plena e estavel.

Assim que a crianca puder frequentar momentos nas gao realizadas as atividades

pedagdgicas, certamente estas também contribuaracapsua mais rapida melhora.
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Algumas vezes os alunos estardo impedidos de acdrapas aulas com a
regularidade necesséria, por motivo de internagdpitalar ou de cuidados
de saude que deverdo ser priorizados. Neste momentprofessor
especializado podera propor o atendimento educacibospitalar ou
acompanhamento domiciliar, até que esse alunaeetw grupo, tdo logo os
problemas de saude se estabilizarem (SCHIRMER,, 20@3).

A crianga esta no hospital primeiramente para seada de uma patologia. O estudar
faz parte da hospitalizacdo, mas sua funcédo é diame mundo externo com a realidade
presente da criancga, € o que afirma Porto (2008ys®forma, o pedagogo tem como objetivo
principal possibilitar momentos prazerosos diardeutha realidade muitas vezes dolorosa,
desenvolvendo atividades que contribuam para a higagio do hospital. Lopes (2009)
define a brincadeira como sendo um lazer, a poat® crianca sentir- se fora da realidade do
hospital.

Brincadeiras e jogos nao faltam para atrair o pabhfantil e até seus acompanhantes,
construindo pontes entre algumas teorias e a prati@avés de um dominé, um jogo da
memoria entre outros jogos. Soma-se a isso, arogast de um dialogo entre a crianca
hospitalizada e o0 seu acompanhante. Isto se dagtelale, muitas vezes, a rotina diaria de
trabalho impedir que seus pais ou acompanhantegamstparticipando das atividades
cotidianas da crianga.

A brincadeira tem como finalidade servir de ferrataepara o enfrentamento da
patologia. Dessa forma, quando a crianca brincaeegp seus sentimentos e resolve seus
conflitos internos. Maluf (2004) apresenta a im@ocia do brincar como um meio de
enfrentamento dos desafios e de reaquisicao daamftanca, uma vez perdida pela crianga.
Desse modo, Moraes e Kohn (2009) expressam o patguépropriacdo do brincar no

hospital.

Fica evidente que com a brincadeira a crianca pagser sua realidade de
casa, o relacionamento que tem com seus pais kaf@wi(pois em algumas
situacBes moram com avos ou tios), os medos, aagustdesafios da
hospitalizacdo, além de proporcionar momentos deaigracdo para o
aluno-paciente, a medida que fica junto com outréancas também em
processo de hospitalizagédo realizando atividaddagimicas (MORAES e

KOHN, 2009, p. 0.

Alguns jogos tém a caracteristica de estimulaivédatle em grupo. Isso facilita ndo s6

a interacao entre as criangas e seus acompanheamas,também entre as proprias criancas,



24

proporcionando momentos de amizade e cooperacde etds durante as atividades
realizadas na brinquedoteca.

A partir de alguns desenhos ou pinturas, o pedatgya oportunidade de conhecer o
cotidiano e os sentimentos da crianca hospitaliz&daforme pontuam Kryminice e Cunha
(2009), nesse tipo de trabalho realizado pela ¢caiaa realidade por que estad passando é

expressada com simplicidade.

O desenho e a pintura, entre as demais formaspless&o artistica, tendem
a estimular o desenvolvimento integral de cadaviddb, sendo um
processo complexo, onde a crianca/adolescente tleimsparecer parte de
si, seus pensamentos, seus sentimentos e suadeis&alidade com a qual
vive (KRYMINICE e CUNHA, 2009, p.181).

A atuacado do pedagogo hospitalar, desse modo, \envmdrticularidades da sua
formacdo. Ou seja, requer conhecimentos especifieosada fase do desenvolvimento da
crianca para, assim, saber lidar com cada aluncchiega numa classe hospitaE valido
afirmar isto pelo fato de, numa classe hospitatapublico a ser atendido ter idades
diferenciadas e um jogo ou brincadeira pode isgnea um, mas nao interessar a outro.

Soma-se a sua atuacao, o papel da escuta queneaosicologica, nem médica. Mas €
uma escuta diferenciada, capaz de ouvir duvidag)stias ou até anseios de criancas e seus
acompanhantes, como comenta Ce (1997).

Vale ressaltar que quando a crianca é hospitalizageesenca de médicos e enfermeiros
Ihe causa medo, por serem eles os causadores drdnte o tratamento. Ja o professor €
uma figura familiar da crianca e até dos pais,gsté diariamente acompanhando seus filhos
na esca, € o que afirma Porto (2008). Assim, quando saigema duvida ou sentem a
necessidade de conversar, os acompanhantes reawrprofessor. Do mesmo modo que as
criancas também comecam a se identificar primaino este.

E, portanto, o professor um grande aliado na médiaptre a equipe de salde e a
familia. Ele se utiliza de atividades ludicas guesgibilitem a aceitacdo da realidade da
hospitalizacao por parte da crianUma vez que, com a aceitagdo, a crianca passdar aio
seu proprio tratamento com o que |he for necessario

Por tais razbes € que A questdo de pesquisa seiorlacom a educacdo nao
escolarizada, no sentido de investigar como se aléiagdo do estudante de Pedagogia nos
hospitais. Esta investigacdo tem como base a pepmies formagdo desse estudante pela
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Resolucdo CNE/CP 1°-15/05/2006 e pelo ProjetoifmlRedagogico do curso de Pedagogia
da UFS.

Concluida a apresentagcdo da tematica da Pedagoggpittlar e do projeto
desenvolvido em tal area neste capitulo, buscoréximo capitulo respaldo na legislacao

para constatar a proposta para a formacéo do estuda educacdo ndo escolarizada.
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CAPITULO 2. A FORMACAO DO PEDAGOGO E OS DOCUMENTOS QUE
VIABILIZAM AS DIRETRIZES NO CURSO DE PEDAGOGIADAU FS.

Durante o curso de Pedagogia, pude conhecer e roprigp de diversas teorias, bem
como a histéria da educacédo na diversidade daaslidb estudo e a pratica pedagdgica que
esteve voltada, na maioria das vezes, para a €ttueacolarizada.

Com a pratica pedagodgica no projeto de pesquisatensfio aqui analisado, o
conhecimento de teorias - principalmente as refaclas a educacdo infantil, ao
desenvolvimento e aprendizagem da criancas e Bistidaia social — serviram de suporte para
a elaboracao das atividades e para entender gzmanmomento da hospitalizacao.

Acho valioso o contributo das disciplinas do cudm Pedagogia voltadas para a
educacéo infantil nos seus fundamentos, visto spordo de partida para o processo de
aprendizagem da criangca. Nesse sentido, as critwsa#talizadas que estavam na educacao
infantil ou nos anos iniciais do ensino fundamergaebiam um atendimento pedagdgico de
carater ludico, servindo como base para a sua edo&scolar.

Em contra partida, fui incomodada com o siléncio adoso no que se referE aos
fundamentos de uma educacéo hospitalar, visto gquant todo o curso — mesmo em
disciplinas voltadas para educagéo especial ouagéodnclusiva — nunca foi mencionada a
tematica da pedagogia hospitalar pelos professores.

Diante do apresentado no capitulo anterior, a ithpora da presenca do pedagogo no
hospital é fato. E, para isso, é necesséario que &osmacao como tal seja coerente no que se
refere a uma pratica pedagdgica voltada para todrém nesse ambito.

Para conhecer a formacdo do pedagogo, recorrevenaa legislacdo especifica que
apresenta areas de atuacédo, fundamentos metodapgisciplinas que devem constar na
grade curricular, entre outros fatores que congrnibypara uma atuacdo de qualidade.

Este capitulo tem como objetivo analisar a ResoluCBIE/CP 1°-15/05/20086e o
Projeto Politico Pedagdgico (200dp curso de Pedagogia da UFS, a fim de destagansal
pontos relevantes sobre a educacdo ndo escolaripadaé ela o eixo norteador desta
pesquisa.

A ideia de uma analise da Resolucdo CNE/CP 2006 fdie reconhecer aspectos

4 Doravante a Resolucdo CNE/CP 1°- 15/05/2006 ségéda como Resolucdo CNE 2006.
5 Para fazer referéncia ao Projeto Politico Pedagagilizarei a sigla PPP
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presentes no PPP do curso de Pedagogia da UF8mglarfentam a pratica da educacao néao
escolarizada — nesta pesquisa, a pratica da Pedagogpitalar — por graduandos do curso.
Soma-se a analise desse primeiro documento, o BPEurdo de Pedagogia a fim de

entrelacar a realidade tedrica de tal curso condtécp vivenciada.

2.1 AResolugcdo CNE/CP 2006: uma breve analise sela educacgdo nédo escolarizada

No sentido de regulamentar a formacao do licencedoPedagogia, foi elaborada a
Resolucdo CNE/CP 2006. Esta institui DiretrizesriCulares Nacionais para o curso de
graduacdo ja citado.

A Resolucdo CNE 2006 apresenta principios nortesdgpara a construcao/
implementacdo de uma grade curricular para o alesBedagogia. Isto acontece de modo a
abranger todos os conhecimentos necessafimsnacédo de um profissional da area.

E certo que cada graduando vai optar por uma &eamhecimento e que esta podera
vir a ser de seu maior interesse. Nesse sentidogstéagio ou um projeto de pesquisa na
tematica pela qual esta interessado auxiliard mategdo do seu conhecimento tedrico e
pratico para tal area.

O conhecimento tedrico, muitas vezes, se da enogrde estudo ou em disciplinas da
grade curricular. Contudo, para a pratica, € nacesgue exista um espaco fisico propicio
para que o graduando possa atuar na area de seess# de estudo. Se for a educacéo
escolarizada, uma sala de aula; se estiver volpatda uma educacdo ndo escolarizada o
espaco fisico necessario sera o setor de Recursoartbds, uma turma de alunos do campo,
entre outros. Aqui, vale ressaltar 0 espaco destguyisa: uma brinquedoteca ou classe
hospitalar.

Sabe-se que a teoria e a pratica pedagogica sderogmgam. No entanto, é necessario
gue, de inicio, essa pratica seja orientada e wgfmrada por um docente do curso. Para isto,
a Resolucdo CNE 2006 estabelece no artigo sétima cemga horaria para o Estagio
Supervisionado e para as atividades que complemetderia e pratica, como pode ser

observado:

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia texarga horaria minima de
3.200 horas de efetivo trabalho académico, assitriidas:
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[...]

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisionailwitariamente em

Educacéo Infantil e nos anos iniciais do Ensinodanmental, contemplando
também outras areas especificas, se for o casdprown o projeto

pedagdgico da instituicéo;

[l - 100 horas de atividades tedrico-praticas geofundamento em &reas
especificas de interesse dos alunos, por meionidegdo cientifica, da
extensdo e da monitoria. (Resolucdo CNE/CP 1°515006, p. 04)

Diante do exposto, vale enfatizar que, por ser uraccque visa a formacao do sujeito
desde os primeiros anos de vida, é dada a pri@idach fazer o Estagio Supervisionado na
Educacao Infantil ou nos anos inciais do Ensinadaurental. O artigo ainda apresenta outras
areas para o estagio ser realizado, caso o PPBtdai¢do permita.

Para as ofertas de estagio, o pedagogo ainda paoalteean cursos de Ensino Médio, na
Escola Normal, na Educacéo Profissional, aléem detar servicos escolares e de trabalhar
em outras areas em que sejam necessarios conhamsnperdagogicos (Resolugdo CNE/CP
1°- 15/05/2006, artigo 4). Ou seja, para a Resolugéa atividade escolarizada ou uma nao
escolarizada tem o mesmo valor.

Nota-se que a Resolucdo CNE 2006 da relevanciarteipacdo em atividades de
iniciacao cientifica, enfatizando a pesquisa eresée universitaria, assim como a monitoria.
Estas apresentadas como atividades ndo escolajzaat@m de notodria importancia para a
academia.

A presenca de projetos de pesquisa e extensaoneoddoria no Departamento de
Educacédo da UFS caracterizam uma realidade. Mprtdessores e alunos tém se envolvido
em varios campos de atuacdo com suas pesquisgsndoea conclusdes ou respondendo a
alguma hipotese identificada em seus estudos.

Ao analisa a Resolucdo CNE 2006, percebi que ha uma pequendigatéio entre a
pratica das atividades escolares a das ndo esssofandora as atribuicbes de ambas sejam
fundamentais para a formacéao do profissional daag#io como pode ser observado:

Paragrafo Unico. As atividades docentes também i@mengdem participacao
na organizacao e gestdo de sistemas e instituilgbessino, englobando:
[...]

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompagrita e avaliacdo de
projetos e experiéncias educativas ndo-escolares;

lll - producdo e difusdo do conhecimento cientHieonoldégico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respeesta diversidade nacional
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e a autonomia pedagdgica das instituicdes, comstiea de:

| - um nucleo de estudos basicos que, sem perdeistdea diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, poraydo estudo acurado da
literatura pertinente e de realidades educacioaasim como por meio de
reflexdo e a¢bes criticas, articulara:

[..]

b) aplicagéo de principios da gestdo democréaticagracos escolares e néo-
escolares;

c) observacdo, andlise, planejamento, implementagdavaliacdo de
processos educativos e de experiéncias educacienasmbientes escolares
e ndo-escolares; (Resolugdo CNE/CP 1°- 15/05/20@&)

A atividade ndo escolar — e também a escolar altass trabalho de humanizacdo do
pedagogo, uma vez que estard se embasando nas tduicacionais, politicas e filosoficas a
fim de promover o bem- estar sociocultural. Nessespectiva é que o docente tem por
funcdo construir relagbes sociais e étnico-racid@gendo valer seus conhecimentos
cientificos e culturais. Estes que se fazem presenbs processos de aprendizagem, de
socializagdo e de construcdo de conhecimento,astando um diadlogo entre as diferentes
visdes de mund(Resolugcdo CNE/CP 1°- 15/05/20(p. 01).

Ainda no que se refere a um trabalho ndo escolar ceancas e adolescentes, é
necessario conhecer os estagios de desenvolvimengprendizagem, visto estarem
interligados com relacao a idade e a situacéo loiogpsocial de cada sujeito. Como resposta a
essa evidéncia, o Artigo 5° da mesma resolucae exile o egresso no curso de Pedagogia
devera estar apto para trabalhar em ambientesaessobu ndo a fim de promover a
aprendizagem, independente da fase do desenvoldirnamano em que se encontra o aluno
e da modalidade de ensino que esta locado.

Acho valioso adicionar que em espacos nao escolgues visem estimular o
desenvolvimento e aprendizagem do sujeito, a atiledlidica € vista como um recurso
muito positivo e prazeroso que auxilia nesse pemds estimulacdo. Assim, deferenciando a
diversidade nacional e respeitando a autonomiaentid® pedagogico de cada instituicdo, a
estrutura do curso de pedagogia podera se conslit@lgumas praticas educativas.

Trés destas praticas presentes da Resolucdo CN& @@nam a atencdo para o
desenvolvimento deste trabalho:

A primeira toma como base 0 que se conhece solypeoossso de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos nas #fieasntes esferas como a fisica, afetiva,
cognitiva, social, cultural, ladica, estética, atibiossocial, entre outras.

A segunda preocupa-se em atender a questbes wlpada a ética, a estética e a
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ludicidade a fim de entrelacar o saber académicn aopesquisa, extensdo e a pratica
educativa.

A terceira — componente de um grupo de estudograderes, com o objetivo de
proporcionar enriquecimento curricular — visa aagdio de atividades praticas. Estas
preparardo momentos de vivéncia em areas divaddx do campo educacional,
contribuindo para aprofundar alguns estudos, e&peidas e uso de recursos pedagogicos
(Resolucado CNE/CP 1°- 15/05/2(, p.04).

Desse modo, a pratica educativa esta voltada pardarabalho em conjunto com a
educacao ativa, ludicidade e formacao sociocultiinalas essas praticas sdo priorizadas para
atingir o objetivo de formar um cidadao criticoivat reflexivo e comprometido com a
sociedade a partir da sua educacao.

Na educacdo ndo escolarizada — caso dos hosp#aissivel o acompanhamento do
processo de desenvolvimento de cada crianca/adaleseisto a necessidade de um trabalho
individual, de inicio; além da jungdo da teoria @wdda na formacdo do pedagogo com a
pratica das atividades realizadas. Estas que pdasibconhecer uma area fora da educacéo
escolarizada, permitindo experiéncias peculiaggsrentes a um desses campos.

A resolucéo ainda define que, por meio do projetagogico do curso, devera haver a
integralizacdo de estudos com o objetivo de seréstivados através de atividades,
disciplinas, seminarios, praticas de docéncia tgesentre outros.

Algumas atividades complementares descritas ngoaditavo ja citadas anteriormente,
como monitoria, iniciacdo cientifica e extensa@ntos cientifico-culturais, entre outras, sao
apresentadas como meios de conhecer algumas nemtédidda educacdo, assim como
experiéncias. As op¢des de conhecimento sdo: aeflo@special, do campo, indigena, em
organizacdes nao governamentais, escolares e célares.

O estéagio curricular é considerado como uma pr#&iitecativa e deve ser realizado no
decorrer do curso. Tal pratica serve de auxili@a paexercicio profissional tanto em espacos
escolares, como em ndo escolares de modo a carobanhecimentos, atitudes éticas e
competéncias. Estas sdo: Educacao Infantil, EnBinodamental, Ensino Médio do tipo
Normal, Educacéo Profissionalizante, Educacdo den¥oe Adultos. Uma € de extrema

relevancia visto estar voltada para a pratica id@atles ndo escolarizadas:

Art. 8° Nos termos do projeto pedagogico da ingdit, a integralizacdo de
estudossera efetivada por meio de:
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[.]

IV - estgio curricular a ser realizado, ao longp alrso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercitfisspnal, em

ambientes escolaresndo-escolare [grifo meu] que ampliem e fortalecam
atitudes éticas, conhecimentos e competéncias:

[...]

e) na participacdo em atividades da gestdo de ggoseeducativos, no
planejamento, implementacdo, coordenacdo, acompemta e avaliacdo
de atividades ¢projetos educativ¢ [grifo meu]; (Resolugdo CNE/CP 1°-
15/05/2006, p. 02)

Nessa perspectiva, o estagio curricular vem afséiwado, segundo a Resolucdo CNE
2006, tanto em espacos escolarizados, como emosspag escolarizados. Vale diferenciar o
estagio curricular do estagio supervisionado ctuistes na resolucdo: um tem a funcao de
complementar o aprendizado profissional indeperdéotandamento do curso. O outro, por
sua vez, faz parte da grade do curso como umapliieci Na UFS, o graduando passa por
guatro estagios supervisionados a fim de elencaiatee atribui-las a pratica da sala de aula
ou da gestao escolar.

A disciplina Estagio Supervisionado serve de s@p@dra a pratica da educacdo
escolarizada. No entanto, é falha quando se rafarea educacéo néo escolarizada, pois em
disciplinas voltadas para esse tipo de educacabyre vé muita teoria e quase nenhuma
pratica. Isso se diferencia de uma disciplina dédis Supervisionado que obriga o aluno a
estar em sala de aula durante um periodo.

E evidente que a base de um curso de Pedagogja esteada para a formacdo do
aluno, sendo necessario o conhecimento de teormgaeionais, de curriculo, de
desenvolvimento e aprendizagem, de politica edilasPois, sem estas, 0 pedagogo estaria
mal preparado para atuar numa sala de aula. Caontafioque ficam de lado outras areas de
conhecimento também importantes como o trabalhoac®®dagogia em hospitais, empresas,
entre outras linhas de atuacdo que estdo comeegaoftwecer possibilidades de emprego no

mercado de trabalho.

2.2 O Projeto Politico Pedagogico do curso de Pedsaga e a Resolucdo CNE/CP 2006:

discussdes sobre a pratica da educacdo ndo escaada

O segundo documento a ser analisado é o PPP. UetdPRolitico Pedagdgico tem a
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funcao de definir principios que irdo orientar erfacdo dos graduandos no seu curso.

Na UFS, o PPP do curso de Pedagogia passou poragaspo de reformulacdo em
abril de 2009, sendo efetivado no segundo semestre de 2008 aeforanulacdo da grade
curricular. A ideia de uma reformulacao foi a denfar o educador segundo as demandas
sécio-educativas, com base numa formacdo compdeiauindo a formacdo pedagogica
como especializagéo.

Desse modo, o pedagogo formado pela UFS pode mduaducacédo infantil, nos anos
iniciais do ensino fundamental, na educacéo denp\e adultos, na educacdo especial, na
coordenacdo e gestdo escolar. Nesse contexto, agdtga Hospitalar esta inserida na
educacdo especial visto que a crianca hospitalizatiasem as condi¢cdes necessarias para
estudar numa instituicdo de ensino formal. Ou sgegsenta uma deficiéncia temporéria —
auséncia de bem-estar fisico, mental ou sociafieaempedida de frequentar a instituicdo
escolar.

Cabe ressaltar que a criangca com alguma deficidisitaa ou mental era considerada
doente e, por conta disso, era afastada da cidadpie prova o carater excludente da
sociedade com relacdo a uma pessoa deficientez (AA0D7) refere-se a Liga dos Lesados
Fisicos Contra a Segregacédo (Upias) como instiuigée objetivava repensar o conceito de
deficiéncia. Este que ndo tinha estreitamento fiot) mas sim social.

O conceito de deficiéncia redefinido pelo Upias, mmados de 1976, era entendido
como uma via para a exclusdo social, como relatéz 2007). Ao invés, a concepcao de
deficiéncia no século XVIII € entendida como a amalidade de um corpo.

Acredito que tanto a concepcao de deficiéncia, contonceito destacado encontram
um forte entrelagamento para entender o tratanwmideficiente na sociedade: pelo fato de
possuir um corpo fora dos padrbes normais, a pelsfoaente € excluida da sociedade por
esta.

Nesse contexto de exclusédo social que a criangatalizada tem sido considerada um
deficiente. Ja que rompe com o0 seu cotidiano s@aeh ser submetido a um tratamento
patolégico que a distancia de sua realidade, coranga.

Nesse sentido, a ResoluGciCNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de Z apresenta

6 O curso de Pedagogia da UFS foi criado em 1968 gedculdade Catdlica de Filosofia do Sergipe. Na
década de 80 e 90 os cursos de Pedagogia que @mtt@sn apenas um carater profissionalizante passam
ganhar um carater de nivel de ensino superior.idoda 2000, depois de uma avaliacdo com professores
alunos do curso, foi apontada a necessidade demmalfr o Projeto Politico Pedagdgico do curso de
Pedagogia, conforme consta no histérico do PPF7§200
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caracteristicas para constatar alguma deficiérec@ianca, como pode ser observado:

Art. 5° Consideram-se educandos com necessidadesonais especiais
0s que, durante o processo educacional, apresentare

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem oialpdes no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento ddsidades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organiceifisge

b) aquelas relacionadas a condi¢@es, disfuncdeiadibes ou deficiéncias;
[...] (Resolugdo CNE/CEB N° 2, de 11 de setembroGf 2p. 02).

Diante de tudo o que foi relatado € que as claseeam a sua constituicdo em
hospitais, o que confirma o carater de exclusamffuele periodo. Um exemplo disso foi o
trabalho de Maria Montessori, na Italia, desendavcom criancas deficientes que viviam
dentro de um hospital. Esta autora chegou a afimaar Congresso realizado em 1898, em
Turim (Italia), que as criangas anormais precisavaas de métodos pedagdgicos do que de
tratamentos da medicina (SILVAa, 1939/1991).

Para iniciar a analise do PPP, apresentarei ausigdd. Este tem como intuito maior a
“[...] formacdo cultural do educador, teoria e wa&tda acdo docente, formacédo para a
pesquisa e formacédo para trabalhar com as difesengtrais, étnicas, sociais, religiosas e as
diferencas entre as capacidades intelectuaisasiscsensoriais” (PPP, 2007, p. 19). Nesse
aspecto de pensar uma formacao completa para ggugmlea Resolucdo CNE 2006 e o PPP
tém a mesma exigéncia. Esta, a meu ver, com eflncado escolarizada acabam
contribuindo para a sua pratica fora da escola. pstrque algumas praticas educativas da
escola também podem ser realizadas em outros ambida trabalho.

A formacédo do pedagogo deve contemplar todos oscasp que determinam a sua
relacdo com a sociedade. Desse modo, o PPP reguige é necessaria uma formacao
integral, voltada para o dialogo e para o compromegtto social.

A pesquisa cientifica e investigativa do curso éaumealidade e envolve o
comprometimento social em muitos casos. Prova diss@ projeto ‘Ludoterapia: Uma
Estratégia Pedagdgico -Educacional para Criancapitdtizadas na Enfermaria Pediatrica
do Hospital Universitario da Universidade FederalSkrgip”. Este, através do auxilio a
aprendizagem e ao desenvolvimento da criangca hbgpda com um trabalho de
continuidade de estimulos por meio do brincar,sgr&ava tal comprometimelato

O processo de desenvolvimento e aprendizagem deasga € consequéncia de novos
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estimulos que lhe sdo apresentados de modo quejaaestagio do desenvolvimento, um
novo desafio seja apresentado a fim de ser supeCam a crianca deixe de receber esses
estimulos, 0 seu desenvolvimento pode vir a attoffarando problemas de aprendizagem
entre outras consequéncias.

Quando a crianca passa um periodo hospitalizaita eritregue ao 6cio, a tendéncia é
gue ela desenvolva pouco suas habilidades psicomoatdativa, social, logica entre as
demais, por nao haver atividades que estimulemuodssenvolvimento integral. Nesse
contexto, o retorno ao lar e, consequentementescalee chega a tornar-se constrangedor
porque a criangca que antes estava hospitalizadaar@®®gue acompanhar o ritmo da classe
na qual estava inserido. Causa que leva a criandasestimulo para a aprendizagem escolar,
podendo repetir o ano ou abandonar a escola.

E nesse contexto que a impacto social do projeLudoterapia: Uma Estratégia
Pedagogico -Educacional para Criancas HospitalzadaEnfermaria Pediatrica do Hospital
Universitario da Universidade Federal de Sel” apresenta grande relevancia para o publico
hospitalizado. Soma-se a isso, a proposta ludidagieica capaz de auxiliar a crianga no
enfrentamento da sua doenca.

No PPP, a pesquisa cientifica é apresentada coseoriaapratica educativa (PPP, 2007,
p. 22-23). Nesse sentido, “seu plano intelectuadl&amenta o trabalho educativo e, a0 mesmo
tempo, deste se alimenta, pois, é nele que a prétiacativa se faz teoria como pratica
pensada pelos sujeitos” (PPP, 2007, p. 23).

Segundo o PPP, o graduando tera a sua formacaa Ip@sa a educacdo escolarizada e
uma complementar para a ndo escolarizada. Ambas sgabilizadas através do ensino,
pesquisa e aprendizagem por meio de nucleos ickegs

Fica evidente que o0 ensino, a pesquisa e a apegailiz SGo pecas chave para a
formacdo do estudante de Pedagogia da UFS. Dectatoa pesquisa e, consequentemente, a
aprendizagem o aluno passa a ter um conhecimeritoamglo sobre o seu curso e a sua
pratica como pedagogo.

Como projeto de pesquisa e extensdo, a experiéooma Pedagogia Hospitalar se
desenvolveu na perspectiva de conectar a pratiwaacteoria utilizando dessa juncéo para
novas pesquisas e fundamentacdes dentro desse dengsbudo. Assim é que a Pedagogia
tem como papel adotar uma compreenséo de ciéneismgpeca o distanciamento entre teoria
e pratica, pensamento e acdo, conhecimento pragneatetoérico (PPP, 2007, p. 25).
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Os objetivos do PPP que apresentam ligacdo comntexto da Pedagogia Hospitalar
buscam o dominio de conteldos que capacitem cspimfial para a pesquisa cientifica com
ética e criatividade e para a coeréncia entre mdo@o dada ao pedagogo e a sua prética
educativa.

Posso ressaltar que a aprendizagem serve comainiestto mediador entre o
conhecimento, habilidades e valores do pedagogealidade dos alunos. Por conta disso, a
apropriagdo dos conteudos como ferramenta de ogéstde competéncias entre os alunos e
entre estes e o professor.

Para a atuacédo do pedagogo o PPP define, em congooém a Resolucdo CNE 2006,
a clientela de 0 a 6 anos do ensino escolarizad@oeescolarizado da Educacgéo Infantil.
Também determina a faixa etaria de 6 a 10 andsdueacao de Jovens e Adultos desde que
estejam frequentando os anos iniciais do Ensina&uental. Além da Educacdo Especial
escolarizada e néo escolarizada, qual se encédrdagogia Hospitalar.

Das competéncias e habilidades do pedagogo preppsi@a PPP pontuo algumas
definicdes. Estas sdo: a apropriacdo de conteldoshecimento, a responsabilidade social.
O dominio e a analise das politicas publicas dmntrn para o beneficio da populacao.
Dentro dessa mesma linha de raciocinio, a compiieemsnalise da dinamica sociocultural
atuam a fim de fazer escolhas de teorias pedagogieplicacdo de contetdos propicios para
uma melhor aprendizagem dos alunos.

No que se refere a habilidades, o pedagogo destbetecer o dialogo como um meio
de consenso de divergéncias, unir teoria e préfilcecativa, utilizar a sua criticidade para
elaborar meios criativos a fim de resolver cordlitoontribuir para a melhoria da educacéo,
entre outros.

A realidade do pedagogo hospitalar ndo é difereftedominio de conteudos
curriculares, a metodologia, a compreensédo do xtintde cada aluno e a aplicacdo dos
conteudos com base na realidade sociocultural die aa fazem parte das competéncias do
pedagogo onde quer que ele atue. Isso acontece&rmambm as habilidades ja pontuadas,
visando a uma formacdo integral do pedagogo palfgua sua area de atuacao.

No que se refere as demandas socioeducativas gpe&ear PPP apresenta a seguinte
indagacao de extrema relevancia para o traballpedagogo, tanto na educacéo escolarizada
como na nao escolarizada. Esta se apresenta dateefguma: “Qual a condicdo de oferta,

instrumentalizacdo e qualificacdo escolar e proisd para o atendimento das criancas
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deficientes? Quem séo elas? Onde estudam? Em qde@es?” (PPP, 2007, p.33)

Nessa perspectiva, € necessario apontar para gsesievantes voltadas para a
formacao do profissional, a oferta para traballbgéblico atendido.

Na grade curricular do curso de Pedagogia, aspilisas que formam o pedagogo no
que se refere a uma Educacdo Especial/Inclusivactano alvo a formacdo para educar
alunos com as deficiéncias fisica, intelectual,itaxed e da visdo. Desse modo, fica
“excluida” a formacao para trabalhar com criangasphalizadas visto que estas apresentam
uma deficiéncia temporaria, como pode ser denoraiadtbspitalizacdo. Ou seja, a formacéo
no que diz respeito a disciplinas curriculares emiagogia Hospitalar ainda € falha.

E certo que a presenca de um projeto de pesqueséersio na area contribui muito
mais que uma disciplina, visto a experiéncia queré&m “laboratério” para experimentar
teorias e praticas. No entanto, a proposta do P&l éaja uma integracdo entre ensino,
pesquisa e aprendizagem. Nesse caso, ha somdivielada da pesquisa e da aprendizagem,
ficando o ensino - ou seja, a formacéo do pedagagm trabalhar no hospital —, que a meu
ver seria 0 ponto mais importante, fora dessaeparc

Com relacédo a oferta de trabalho existe uma legdislajue fundamenta a pratica do
pedagogo em hospité. Dessa forma, deve existir um atendimento espeasifd para
criancas hospitalizadas de modo a proporcionar#in@sientos de aprendizagem. Estes que
podem ser realizados com ludicidade, a fim deritant para a recuperacdo da saude da
crianca hospitalizada.

Para pensar nos questionamentos relacionados dmop@abendido no contexto da
Pedagogia Hospitalar, € necesséario conhecer agasaomo um todo. Ou seja, quem s&o
elas de uma forma integral, conhecendo sua culsgas limites fisicos e psicolégicos
enquanto criancas hospitalizadas e o estagio dmdalsimento em que se encontram, o
qual, muitas vezes, ndo esta interligado ao an@spdeestudando, nem a sua idade.

A questao “onde estudam” tem pouca relevancia quesldcionada ao nome da escola,
mas apresenta muito significado quando conheceraosnde a crianga veio, qual a sua
regularidade na escola por conta da doenca, olgumstava de fazer quando ia a escola, etc.

A realidade da crianca que precisa ser submetidaspitalizacbes com frequéncia €

diferente, tendo em vista que algo pode impedir glaeacompanhe o ritmo da escola onde

7 Documentos como Classe Hospitalar e atendimerdagggiico domiciliar: estratégias e orientagdes
(2002), Conselho Nacional dos direitos da CriangdoeAdolescente (2001), Lei de Diretrizes e Basas d
Educacdo Nacional (1996), Politica Nacional da Bdéo Especial (2007), Estatuto da Crianca e do
Adolescente (1990), Constituicdo Federal (1988).
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estuda. Por isso, é que, na realidade da Pedaloggatalar, pensar em condi¢cdes € pensar
quais as condicdes de aprendizagem a criangagrtrodio hospital?”.

Ainda com relagcdo a Educacédo Especial, o PPP tm@& pesquisa realizada pelo
Ministério de Educacdo — MEC na qual séo apresestalfjuns dados referentes a Educacéo
Especial no Estado. Nesta, a realidade da Edudagidecial esta voltada novamente para o
atendimento aos deficientes propriamente ditos.

Percebi, entdo, que, pelo fato de a Pedagogia tatmpiabranger a educagcdo num
espaco hospitalar onde as criancas estdo em tratapara recuperar alguma deficiéncia na
saude, essa area da Pedagogia ndo € identificada e@dmo um segmento da Educacéo
Especial, embora seja reconhecida pelo MEC.

Diante do exposto, entendo que é possivel a atudgdestudante de Pedagogia em
hospitais através de projetos de pesquisa e extelrsies que dardo o suporte tedrico
especifico da area, servindo como um estagio alaricmas ndo como um estagio
supervisionado.

A consonancia da Pedagogia Hospitalar com as atlesl integradoras propostas pelo
PPP oferece aos estudantes interessados grandasajamles para a investigacao cientifica
na area. Esta, através de um projeto de pesquesdeasdao fundamenta o estudante de
Pedagogia com as teorias e a pratica propriasabgpgo hospitalar.

Percebo também que tanto a Resolugdo CNE 2006, odPiP do curso de Pedagogia
da UFS tém a preocupacéao de formar o graduandoopaabalho na educacéo escolarizada
e na educacao nao escolarizada. Isso fica evidestdiversos pontos em que ha referéncia a
educacédo escolarizada e, ao mesmo tempo, a ndaresuta.

Outro fator relevante nessa andlise foi a propdstaima formacado integral para o
pedagogo. Existe uma preocupacédo em formar o piafigl da educacdo em diversas areas
que englobam a sua atuacdo. Exemplo disto s&o safplaias de politica, sociologia,
filosofia, psicologia, antropolda, dentre outras que abordam tais disciplinas cmihar da
educacéao.

Nessa perspectiva, € fundamental apresentar atiimga do PPP e da Resolucdo CNE
2006 e a clareza e coeréncia com que foram elab@r@dque foi diagnosticado néo se refere
ao que estd documentado na Resolugdo CNE 2006 eé&RP mas na pratica da efetivagédo
de disciplinas que sdo muito importantes pararadQéo nao escolarizada do pedagogo.

Como estudante do curso de Pedagogia, pude acoarpantiuta demasiada do
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colegiado durante a reformulacdo da grade curricydara atender as exigéncias
socioeducativas apresentadas naquele periodo. tdotena sociedade esta sempre num
processo de transformacdo e € necessario que gquedacompanhe essas mudangas para
atuar nas suas areas, sabendo lidar com elas.

Nesse sentido, acredito que da mesma forma queiedade esta constantemente em
mudancgas, a grade curricular precisa ser reforraypada atender a tais exigéncias. O mesmo
acontece com relagcéo ao corpo docente visto quseéneia de oferta de algumas disciplinas
optativas se da pela falta de uma formacédo espaaihnvergente a tais disciplinas pelo
colegiado.

Se houvesse uma disciplina voltada para a educagdwspital, hoje, na UFS, com
certeza um docente da Educacao Especial ou Inalirsivministra-la. Contudo, a formacéao
desses professores esta voltada para tematicagonaldas as deficiéncias ja referidas. Ou
seja, ndo ha na UFS um mestre ou doutor em Ped@alogpitalar.

A formacdo dos professores que ministram disciplinamo Educacgédo Especial ou
Educacéo Inclusiva é ampla e, com certeza, podezsar aptos a ministrar uma disciplina
como Pedagogia Hospitalar. No entanto, seus obgosstudo ndo estdo voltados para a
Pedagogia Hospitalar, e sim para as deficiénciasiea, intelectual, fisica e da viséo ja
elencadas.

Com a inclusdo de um pedagogo especializado engBgidaHospitalar no colegiado
do curso de Pedagogia da UFS, haveria uma integnagito mais forte no campo da
Educacdo Especial. E assim, cada professor ex@rseik competéncia de forma que
continuasse garantindo uma formacédo de qualidada paestudante de Pedagogia e
oferecendo-lhe um campo de atuagéo na area deestud

Diante disso é que proponho uma disciplina optatisaPedagogia Hospitalar e um
professor com capacitacdo especifica para ministrdisciplina. Acredito que, dessa forma,
um novo campo de pesquisa e atuacdo do pedagagexgaEndido no estado de Sergipe por
meio de grupos de estudos e de um niumero maiaofEgs ja que hd demanda para isso.

Tanto a proposta da Resolucdo CNE/CP 1°-15/05/26860 a do PPP do curso de
Pedagogia da UFS quanto a formacdo do estudanRedkgogia para atuar no hospital é
designada a uma formacéo completa, envolvendo m&loampos de atuacdo do pedagogo. O
hospital, por ser um campo de atuacdo do pedagesid, incluido nesse perspectiva de

formacéo do pedagogo.
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Com a investigacao feita neste capitulo atravéfkdaolucdo CNE/CP 1°-15/05/2006 e
do PPP do curso de Pedagogia da UFS, percebiepgigcacdo ndo escolarizada tem o mesmo
valor da educacéo escolarizada. Entretanto, aifitade” da educagéo n&o escolarizada na
UFS esta relacionada a sua efetivacdo. Nessa pBvspea educacdo nao escolarizada
apresenta seus principios fundamentais nos docaomeot MEC ja citados e na Resolucdo
CNE/CEB N° 2, de 11 de setembro de 2001.

Para entender como essa atuacdo pode acontecesemtpr no proximo capitulo

algumas praticas pedagogicas realizadas no Alaftariaria Pediatrica do HU da UFS.
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CAPITULO 3. OS PEDAGOGOS DE JALECO COLORIDO

Como investigacdo cientifica e extensdo univeraitdy projeto “Ludoterapia: Uma
Estratégia Pedagodgico - Educacional para Criangapitdlizadas na Enfermaria Pediatrica
do Hospital Universitario da Universidade Federal Rergipe” contribuiu para a minha
formacgao como pedagoga nos seus diversos segmiagtasive no da Pedagogia Hospitalar.

Pude perceber que a brinquedoteca do HU da UF8isaymno um laboratério onde
muitas praticas eram identificadas com teoriasasisito curso de Pedagogia. Desse mesmo
modo, as teorias estudadas no referencial biblicgrda Pedagogia Hospitalar serviram de
auxilio para a pratica educativa no HU.

A teoria e a pratica se entrelacavam. E, no decdo periodos cursados por mim, era
visivel um aprofundamento em nivel tedérico de peoe educativos - algumas vezes
voltados para a escolarizacdo formal — que senpam a préatica pedagdgica no HU.
Disciplinas como Historia Social da Crianca (1figdo), Psicologia do Desenvolvimento e
Aprendizagem (1° e 2° periodo), Alfabetizacdo Maiteza (3° periodo), Arte Educacao (3°
periodo), Alfabetizacao (4° periodo), Educaca0 de3 anos (disciplina optativa), Educacéo
e Corporalidade (7° periodo), Lingua Brasileira $Simais (8° periodo) entre outras
contribuiram muito no meu processo de formacaasoltpara o trabalho com a Pedagogia
Hospitalat

De fato, a pratica pedagogica no hospital tem paggularidades. Algumas disciplinas
auxiliaram em tal pratica, todavia foi preciso urstudo especifico dos referenciais
bibliograficos do tema a fim de conhecer os me&sa ptuar na area.

Uma das particularidades da Pedagogia Hospitalarleécal onde as atividades sao
realizadas: em uma classe ou brinquedoteca haspitgto da carater diferenciado ao
hospital, uma vez que a crianga, na maioria dogsscasabe que vai ao hospital para
diagnosticar/tratar sua doenca. Quando chega na dalaPediatria e encontra uma
brinquedoteca, como € o caso do HU, a crianca c@megudar a construcdo do seu conceito
de hospital pelo fato de também la poder brincar.

Tal reacdo aconteceu com uma crianga que, numalaater de construcdo de uma
pequena planta do hospital, desenhou a sala dgulbdonteca como um dos maiores espacos

do hospital. Esse aumento desproporcional do tamdalum espaco construido pela crianca
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significa a importancia que ela da aquele ambiente.

Para os leigos no assunto, uma brinquedoteca rmtdlosada mais € que um espaco
que a crianga tem para brincar e passar o temps.nab estao errados, mas a importancia de
uma brinquedoteca engloba muitos significados alésses.

No caso de uma brinquedoteca hospitalar, existengdks especificas para cada
momento da hospitalizagdo. Na chegada, quandoiax;as estdo apreensivas com 0 Novo
ambiente, durante o tratamento com 0 objetivo deeetamento da doenca, e quando a
crianca se prepara para o retorno ao lar.

Quanto a chegada, Moraes e Kohn (2009) explicam“jguecom relacdo a cirurgia
muitas criangas com seus acompanhantes chegamaadxibteca tensas e ansiosas com o
procedimento cirargico que ha de ser feito. Nesseido percebemos que o brincar antes
desse procedimento tem a funcéo de uma terapisaparanca: a ludoterapia” (MORAES e
KOHN, 2009, p. 05)

Durante a hospitalizagéo, a brinquedoteca é o lpealassegura a crianga o direito de
brincar. Onde existe a partilha dos brinquedoxgag atividades pedagdgicas, estimulando a
socializacéo e a culturalidade de cada crianca.

Maluf (2004) expde que a brinquedoteca hospitaar tomo finalidade a preparacao
para o retorno da crianca ao lar. Porque com uig@extenso de hospitalizagéo, a crianga
se adapta a rotina hospitalar. Ou seja, a alim&atagorarios, tratamento, e outros fatores
acabam tornando-se familiares para a crianca. Nesgiglo, € necessario que a crianca passe
por uma readaptacdo para a volta da sua rotindidano que € uma funcao das atividades
realizadas na brinquedoteca.

O trabalho em uma brinquedoteca e com a Pedagagipitidlar € de extrema relevancia
para o publico hospitalizado. No entanto, como erras profissdes, é necessario que a
pessoa tenha um perfil, o qual se identifique cotrabalho. Além disso, ndo é qualquer
voluntario que pode atuar na brinquedoteca visformacdo que carrega para o ato de
brincar. Nesse sentido, Maluf expressa seu posimento com relagcdo ao trabalho na

brinquedoteca.

Para trabalhar numa brinquedoteca € necessériorafisspnal que, antes
de tudo, seja um educador; deve ter em sua formegdlbecimentos de
ordem psicolégica, sociologica, pedagogica, attistetc. Enfim, deve ter
aprofundado areas do conhecimento que ampliaranvisda do mundo,
tornando-a mais clara e critica em relacdo a aiaag jogo e ao brinquedo;
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deve ser um profissional que tenha determinac@aiiva, que saiba sorrir,
cantar e, principalmente, que saiba e goste meitoricicar (MALUF, 2004,
p. 65).

Diante dessa perspectiva, € que tanto a proposidatid (2004), quanto a do PPP do
curso de Pedagogia da UFS e da Resolugdo CNE 2@06iteam convergéncias nas ideias
quanto a formacdo do pedagogo: psicologica, palisocioldgica, artistica, a fim de formar
cidadaos criticos, ativos, reflexivos através dacadéo. Isso diferencia a atuacdo de um
pedagogo da de um voluntério sem o conhecimentssado para brincar com a crianca.

Menciono tal diferenca pelo fato de existirem pi@gesociais bem intencionados que
encaminham voluntarios para fazer esse tipo dealtrabsem ter a formacédo especifica,
podendo contribuir de forma menos positiva ou aggativa na hospitalizacdo da crianca.

A vivéncia com a atuagcdo de uma voluntaria queaia p sala da brinquedoteca do HU
no mesmo horario que o meu era uma prova dessa pouatribuicdo no sentido de formacao
intelectual da crianca. Pois sua atuacao tinha arater de escola tradicional onde era
comum a copia e outras atividades que nada comwergom o carater ludico adotado pelo
projeto “Ludoterapia: Uma Estratégia Pedagdgicaidadional para Criancas Hospitalizadas
na Enfermaria Pediatrica do Hospital Universit@i@oUniversidade Federal de Sergipe”.

Um outro fato era com relacdo aos desenhos feiwaspcriancas. Estes eram
valorizados quando feitos de acordo com as norneaand bom desenho, obedecendo a
limites e espacos e pouco valorizados quando nha @ssa estrutura bem formada. Observei
que cada crianca tem um desenvolvimento quantooadeonacdo motora e que S&0 as
garatujas que dao inicio a fase da escrita, conmmafGalvao (2000). Fato esse que da
relevancia a essa fase. Para complementar esbeiracié importante ressaltar que cada ser
humano apresenta habilidades diferenciadas quéesanecser estimuladas a fim de garantir
um desenvolvimento completo daquela habilidaderadfe cada crianca.

Diante disso, € necessario que os orgaos de apeialigponibilizam voluntarios para
instituicdes procurem ter a preocupacao de encampéssoas com uma formacéo especifica
ou proxima da area em que ird atuar. Esta sugestd® para aprimorar a oferta desses
orgaos, pois é importante a atuacdo de voluntéassinstituicdes a fim de colaborarem no
crescimento da instituicho ou mesmo na construgdoumh bom conceito para esta,
trabalhando onde ele pode colaborar de forma pasié ndo ocupando espacos de

profissionais especializados na area.
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3.1 QUANDO TUDO PARTE DE UM JALECO COLORIDO!

Lindquist (1993) e Paula (2009) dentre outros t&&; apresentam o jaleco colorido
como um referencial para a crianga hospitalizadatificar o profissional da educacao. Visto
ser ele o responsavel pelas atividades pedagdgabzadas no hospital.

Se a criancga esta para o brincar, como o adulhopesa o trabalho (LINDQUIST, 1993)
€ imprescindivel que o pedagogo hospitalar sejantecido pelo publico infanto juvenil
onde esta. Nesse sentido, Maluf (2004) afirma quarimcar é essencial no periodo da
infancia para a construcao da estrutura cognitiva.

Alguns trabalhos com impressdes das criangcas ssbj@ecos coloridos evidenciaram
gue os pedagogos — na sua maioria mulheres - gume jadeco colorido sdo chamados de
professora, moca bonita, moca da roupa coloridae entros nomes simpaticos adjetivados
pelas criancas.

No projeto “Ludoterapia: Uma Estratégia PedagogiEolucacional para Criancas
Hospitalizadas na Enfermaria Pediatrica do Hospitalersitario da Universidade Federal
de Sergipe” aqui analisado, os jalecos tinham undduto de um personagem de desenho
animado ou de alguma outra animacao. Isso eraegdante pelo fato de a crianca fazer
associagcdo com o seu contexto sociocultural. Assiendescoberto um desenho animado que
a crianga gostava, a sua identificacdo com o pagsmn e até uma troca de experiéncias
sobre o0 assunto. Isto porque sabiam contar a iaistértodos os episédios assistidos, quando
era um desenho transmitido pela televiséo.

No meu caso, tinha um jaleco verde bordado comramaeuper poderosa “Docinho”,
como pode ser observado na a segui com uma das equipes pedagdgicas do HU. No
decorrer dos anos obtive um jaleco azul bordado wanbonequinho chamado Keroppi. O
uso de um jaleco colorido e de manga curta era e e as criancas perceberem que os
“professores” - como elas chamavam — tinham chegsata comecar as atividades na
brinquedoteca.
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Figura 1. Primeira equipe pedagdédica

Era perceptivel o acolhimento das criancas aosspiofiais de jaleco colorido. Ainda
mais porque sabiam que a atuacdo do professorgmpitddon&do provoca nenhum tipo de dor.
Nesse sentido, para muitas criancas, facil erarent brinquedoteca hospitalar e dificil era
sair.

Para que isso acontecesse, era necessario quépa dquprojeto montasse atividades
gue interessassem ao publico infanto juvenil habpitdo, de modo a atender as suas
expectativas. Assim, sempre existia uma atividadealagem, de pintura, boliche, jogos de
construcdo, quebra-cabeca, doming, jogo da meneida,

Uma atividade chamava muito a atencao das criachsliche das cores. Kishimoto
(2002), ao apresentar o jogo do boliche, afirmaajuaganca, ao jogar a bola, tentando mirar
a garrafa esta fazendo uma tentativa de conswahleximento. Ela acredita que essa relacéo
biunivoca dos objetos pressupde intuicdo por plrjegador.

No boliche das cores realizado no HU as criarigham a oportunidade de conhecer as
cores, 0S numeros e trabalhar as quantidades. iBp@aatracdo das criancas pela atividade
nao era essa, e Sim 0 movimento que precisavamdazbola que precisavam jogar.

D& até para imaginar um corredor de hospital mentadn seis garrafas pet coloridas e
uma fila de criancas esperando a sua vez paraba@eroumaior nimero de bolas. Depois de
cada arremesso, todos contavam quantas garrad&smsho chao e quais as suas cores, além
de contarem a pontuacdo de cada participante. rpassivel identificar a moleza e o
desconforto caracteristicos de uma doenca naguidagas, mas, sim, muita vida!

Com relacao ao sentido que a bola tem para a eri&ighimoto recorre ao pensamento
de Froebel (1912). Para ele a bola é entendida emmsimbolo da unidade na diversidade.

Pode-se fazer uma comparacdo com o planeta Teualaengloba a diversidade do mundo

8 Da esquerda para a direita: Carla, Myrian, Méri€xiscila.
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em uma unica esfera.

A bola ainda aduz um efeito educativo na intelignda crianca. Nesse sentido,
Kishimoto comenta que “o cubo aparece como reptasgén do corpo que se desenvolve
continuamente. Enquanto a esfera mostra a unidadebo, a variedade. Na esfera, ndo ha
lados, cantos, a identidade e a unidade prevale@€i8HIMOTO, 2002b, p. 66).

Um outro jogo muito procurado, principalmente petaigsncas menores, era o lego,
conforme ilustrado na foto a seguir. Nesse jogarardao comum encontrar criangas de 0 a 3

anos montando, desmontando, colocando as pecasarsacola ou até jogando-as no chao.

Figura 2. Crianga brincando com o lego

A escolha por esse tipo de jogo pelas criancasntie determinada faixa etaria se da
pelo estagio de desenvolvimento pelo qual atravesdiesse sentido, o periodo sensério
motor tem como caracteristica a exploracédo de abjetanipulaveis. Assim, € proprio desse
periodo atividades como pbr e retirar, subir e elestazer e desfazer, criar e destruir,
empilhar e derrubar, como afirma Dantas (2002).

Na brinquedoteca do HU, duas criangas estavamamioccom o lego. Observei que
montavam objetos do seu cotidiano. Aos poucos, amstauiu um avido e comecgou a brincar
com o objeto feito por ele. Em um certo momentogyetei-lhe onde o avido havia parado e
ele me respondeu que o avido estava no Marco®Rfrégue era o conjunto onde morava).

A crianca, pela fase simbdlica na qual se encoptissui caracteristicas determinantes
de tal periodo. Nesse sentido, o simbolismo estgepte nas brincadeiras de faz de conta da

crianca, como foi possivel observar no caso retatad
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A brincadeira de faz de conta funciona como um nmgie@ as criancas tém de
representar aquilo que viu e que, de alguma fotheachamou atencdo. Nesse sentido, ao
brincar, a crianga esta adquirindo conhecimentotguas representacdes sociais, entre outros
fatores.

Diante disso,

as brincadeiras de faz-de-conta sdo mais duradoroas efeitos positivos
no desenvolvimento, quando h& imagens mentais dysidiar a trama.
Criancas que brincam aprendem a decodificar o pegr#®@ dos parceiros
por meio da metacogni¢éo, o processo de substitdieaignificados, tipico
de processos simbolicos. E essa perspectiva quéteer desenvolvimento
cognitivo. Uma educacdo que expde o0 pré-escolac@u®s e brincadeiras
carregadas de imagens sociais e culturais contpd@ o desenvolvimento
das representacbes de natureza iconica, necessériaparecimento do
simbolismo (KISHIMOTO, 2002a, p. 150).

Na brinquedoteca do HU, a crianca tinha a liberdselpoder escolher a sua atividade.
Légico que existiam sugestdes por parte dos paatites do projeto que quase sempre eram
acolhidas pelas criangas. Dessa forma, em um armaribrinquedoteca eram guardados
todos os jogos e a crianga escolhia qual dos jogodas atividades ela preferia. Visto que
para Dantas (2002) “o prazer € o resultado do exal&te, gratuito, e pode associar-se a
qualquer atividade; inversamente, a imposicao petil@r o prazer também a qualquer uma”
(DANTAS, 2002, p.111).

Kishimoto (2002) comenta sobre do ato de pegartabjpara brincar proveniente da
escolha do brinquedo. Para ele, esse ato represami@ensao do controle visual e motor da
crianga quando pega e movimenta aquilo que esgaanenao.

As teorias aprendidas no curso de Pedagogia sgurasantrelacadas com a pratica do
projeto. Isso € constatado quando os estagiossaadalvimento sdo apresentados atraves do
publico hospitalizado a fim de receberem um acoin@arento pedagdgico por meio da
ludicidade. Soma-se a isso, a necessidade de @mheddatica para poder ensinar de modo
gue a crianga consiga entender.

Sem sombra de duvida, com a reformulacdo da gradewar, algumas disciplinas
passaram a ter uma importancia significativa. Uelasifoi a disciplina de Libras visto que
algumas criangas surdas, logo no inicio do proj@tdam sido hospitalizadas e ninguém,
com excecao da mae, sabia falar a lingua brasideisanais.

A comunicacdo com a crianca € essencial para quedagogo possa criar um
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relacionamento com ela e poder dar as diretrizesedatrabalho. No caso da crianca surda,
foi muito dificil fazer um trabalho semelhante aitd com criancas ouvintes visto 0 ndo
conhecimento da lingua.

Diante dessa experiéncia, resolvi buscar jogos ajuelassem na aprendizagem da
crianca e na minha aprendizagem da lingua brasifiegirsinais. Desse modo, procurei alguns
jogos educativos em libras. Um deles era um jogmeéadria que tinha a cartela dividida em
trés partes: a figura, o nome dela e o sinal cporedente a figura. Assim, conheci um pouco
da lingua de sinais e estabeleci uma pequena coagdoi com as criancas surdas que
estavam hospitalizadas, auxiliando na aprendizatgetimgua de sinais pelas outras criancas.

O publico atendido no HU variou de zero a catomesaembora a grande clientela
fosse de zero a seis anos. Por conta disso, aglidias de fundamentos da Educagao Infantil
e Histéria Social da Crianca elencaram conhecinsento sentido de me fazer entender a
crianca como ela é hoje a partir da sua histbnandsmo modo que conheci o ser crianca e
as suas demandas proprias da idade e do estadgselevolvimento de cada uma.

O ludico foi uma peca chave presente na maioria dissiplinas quando foram
montados seminarios voltados para criancas, conal@racdo de jogos educativos, de
materiais pedagogicos matematicos, programas edogaentre outros. Vale ressaltar que
ndo foram apenas disciplinas destinadas ao puinifaatil, mas também a jovens e adultos.
Isso identifica o carater facilitador da aprenderagjue o ludico apresenta.

3.2 O ludico como uma terapia

Segundo Mrech (2002) e Matos e Mugiatti (2006)udoterapia tem como objetivo
reconstruir as relacdes negativas da crianca, teodw ferramenta jogos e brincadeiras
infantis. Por meio destes, a crian¢ca pode simholizgeu problema a fim de resolvé-lo
brincando, visto que o problema da crian¢a é pmdatque ela viu, ouviu e/ou viveu.

Nesse contexto, a ludoterapia proporciona o erdmeento da patologia e da
hospitalizacdo, provocando momentos prazerosos. Wnague para a crianca, a acao da
ludoterapia nada mais é que o ato de brincar. B4@@02) comenta que possui caréter livre
e pode ser praticado individualmente e que antege@@o do exercicio funcional.

No HU, ao utilizar o lidico como terapia para darmgas hospitalizadas, notei que elas



48

se desprendiam temporariamente do stress provopat#o hospitalizacdo. Era comum
durante um jogo uma crianca torcer, ficar felizrigleaganhava, dar gargalhadas, etc.

Paula (2009) cita Masseti (20 para enfatizar o valor do riso para a recuperagio
saude. Ela explica que o riso “[...] facilita a vasastriccdo e reduz o fluxo de sangue para a
pele, diminuindo a sensibilidade cutanea e prodiszielaxamento muscular” (MASETTI
apud PAULA, 2005, p. 8). Soma-se a isso, o aum@aforoducao de endorfinas que relaxam
as artérias, contribuem para a aceleracdo do pidso de baixar a pressao, o que melhora a
circulacao do paciente, trazendo beneficios paeagio imunoldgica, como € apresentado na
filme Patch Adams.

Destaco um acontecimento que vivenciei varias vaaelsrinquedoteca hospitalar. Em
alguns periodos era comum ter muitos casos ciasgie hipospadi¢ e muitos meninos
precisavam ir a brinquedoteca sem nenhuma rougzaria inferior por conta da cirurgia.
lam, as vezes, enrolados em uma toalha.

Chegavam na brinquedoteca, faziam as atividad@g mo fim da manhd, alguns
choravam muito, gritavam e logo depois faziam anpnia urina depois da cirurgia. Outros
nao choravam, mas tinham a mesma reacéo e chegalenar seus esfincteres sem sentir.
Nenhuma resposta melhor para o carater que o lagsame.

Além dos jogos, os desenhos tinham o seu lugar eim as atividades. Muitas vezes as
criancas que chegavam pela primeira vez na brirajeea optavam por uma folha de papel e
alguns lapis ou giz de cera, a depender da idato 2008) acrescenta que o lapis de cera
tem como finalidade avaliar a agressividade existan desenho de acordo com a cor forte
ou fraca exposta no desenho.

As criangas faziam desenhos variados. Existianrsigegaratujas e desenhos no mural
da brinquedoteca. A ideia de posta-los num muralafode ajudar a crianca na sua
familiarizacdo com o hospital. Desse modo Lindqgi€i93) afirma que a exposicdo do
trabalho das criancas em um espaco publico do tagspiansmite-lhes autoconfianca e
seguranca, facilitando o enfrentamento da doengdridquedoteca do HU os desenhos eram

arrumados assim:

9 Maéa formacao congénita da uretra.
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Figura 3. Mural de atividades

Os desenhos sdo estimuladores em varios aspectdesé&hho, na fase da garatuja
precede a fase da escriPorto (2008) comenta que desenhar é um ato prazeroqjual a
crianca pode espalhar seus movimentos esponta@edso fator interessante € que o0s
desenhos dardo base para a evolugdo da escrita, s83do, € bom oferecer papel para
criancas de pouca idade para que elas possam nielkemvolver essa habilidade.

Os desenhos feitos pelas criancas no HU chamawemgéat quanc havia um dialogo
sobre o que a obra da crianca expressava. Nessentmnera perceptivel a expressao de
sentimentos quando desenhavam casas semelhartesea dontexto social e a sua familia
na frente.

Um fato marcante foi o de um pequeno menino qupoidede ter feito seu desenho
expressando violéncia, contou a histéria do seudarnmaquele local com girias e
caracteristicas de um bairro de periferia. Por fiegcobri que o seu irmao era envolvido com
drogas e que ele presenciava 0s tramites, as brggdee outros acontecimentos. ISso
possibilitou conhecer a realidade daquela criatrgaés de um simples desenho.

Com seus quatro ou cinco anos, um outro meninondasa apenas caminhdes. Em
todas as folhas que ele pedia era certo que ednld®sa mais um caminhdo. Mesmo que
alguém perguntasse sobre o seu desenho, ele &a faluito, apenas que seu pai dirigia
caminhdo. Um dia, quando a sua méae o acompanhawapatividades na brinquedoteca, ela
me disse que 0 menino era muito ligado ao pai. &steceaminhoneiro e ainda nao tinha ido
visitar a crianga. Ou seja, o desenho que ele Bagieessava o desejo de ver o pai e a falta
que ele fazia.

Desse modo, Porto explica que
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podemos considerar o desenho quando a linguagesalafagstd mais
desenvolvida. No inicio, as criancas representamue conhecem ou
somente coisas que tiveram um significado espedéegpis, pensando em
algo que j& vivenciaram, elas passam a reproduabjeto sem ser o real e
ficam estimuladas para criar outros. Iniciando rassima fungdo mais
simbdlica com o objetivo de representar 0 seudesgu mundo por meio do
jogo simbdlico (PORTO, 2008, p. 64).

Nessa mesma perspectiva, a pintura configura-seo com forte estimulador da
expressividade da criancga. Isso fica evidente fatw de haver o manuseio das tintas sem
precisar seguir regras de como utiliza-las, de ntpaoa crianca possa fazer uso do pincel ou
nao. A Unica regra era aproveitar bem as maos medar a vontade! Prova dessa regra
cumprida era que até mesmo em suas talas - qestaleam com soro - as criangas faziam
suas obras.

A opcao de trabalhar com pintura na brinquedaosecdeu pelo fato de essa mesclagem
de formas proporcionar a autonomia necessaria pam@ianca poder expressar seus
sentimentos da maneira que melhor a satisfizessea-Se a isso 0 aprendizado proposto pela
pinture. Isso se da pelo fato de a crianca, ao fazer astinth, ter o estimu psicomotor
ativado. Assim, ha um novo reconhecimento de luauks capaz de auxiliar a crianga no seu
processo cognitivo dentro do hospital.

Conclui, entdo, que a pintura € uma atividade pé&giag convidativa a qualquer idade.
Na brinquedoteca do HU todos pediam tintas. A1¢ea menores que ainda ndo conheciam
0 nome “pintura” ou “tinta” apontavam para esseemal com muita insisténcia até que eu -
ou outra pessoa da equipe - lhes atendia.

Na atividade de pintura nunca havia apenas uma falitada por uma crianca. Pelo
contrario: sempre chegava a uma média de quatradgior crianca. As obras variavam com
belos jardins, familia, animais aquaticos, meiogaesporte, entre outros temas.

Certa vez — enquanto trabalhava em equipe pedagégesolvemos fazer um cartaz no
qual todas as criangas deveriam pintar uma pakteedelepois de algum tempo, trocariamos
o local do cartaz para que outra crianga completagsilo que a primeira havia desenhado,

como pode ser visto nas fotos a seguir.
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Figura 4. Atividade com auxilio da méae Fighratividade de pintura em grupo

No final, o cartaz ficou muito bonito e tinhamos®eguido cumprir 0 nosso objetivo
daquela atividade que era o de as criancas trabatham grupo. Pensamos nesse objetivo
pelo fato de algumas criangcas hospitalizadas nagpefiodo estarem numa idade que
precisavam superar a fase egocéntrica e, parsgo@contecesse, era necessario o estimulo
a partir das atividades pedagdgicas.

As atividades ou jogos em grupo buscam auxilignessoas no sentido de criarem um
espirito de ajuda muatua e cooperacao entre elasin®1§2009) refere-se a Lowenfeld (1977)
ao afirmar a importancia do trabalho em grupo patéivacdo para participar do trabalho e
pelo aumento de interesse da crianca por aquilcegtéeao seu redor. Os resultados de um
trabalho em grupo seréo a amizade, a cooperacaageegacdo de valores positivos, pois
mostram a beleza desse tipo de trabalho pela éewds autoestima, lazer e aprendizagem.

Abaixo ha uma atividade realizada em conjunto.

Figura 6. Criancas brincando em grupo
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Jogos de tabuleiro ou de construcdo foram bonslianees para o processo de
cooperacgao entre as criangas do HU. Neles, agaganaiores trabalhavam em conjunto e se
ajudavam de modo que percebiam que era melhor @ggagrupo, pois uma recorria a outra
guando nao tinha certeza de alguma resposta duvgjaigo. Abaixo seguem alguns jogos

citados.

Figura 7. Dominé da associacdo Figura 8. Qaiebbeca

Jl " | ) |
Figura 9. Quebra-cabeca de EVA

Além dessas atividades, o trabalho com as datasroomativas era muito presente no
planejamento de atividades na brinqueddt. Este que, como na educacéao escolarizada, ora
acontece conforme o planejado, ora ndo acontece aeglilo que foi planejado. A segunda
alternativa era uma realidade que, por vezes, ecamo HU.

Com a chegada de novas criancas e a alta de cufoéeejamento se tornava flexivel.
Essa flexibilidade aumentava ainda mais quandoixa fataria das criancas era muito
diversificada. Diante disso, sempre se fazia nétessgue outras atividades fossem
construidas para atender a todos os publicos.

As atividades com as datas comemorativas tinhano aibjetivo maior fazer a crianca
estar situada no tempo mesmo dentro do hospitahoG@ escola € costume trabalhar com as
criancas as datas comemorativas, entendemos glespital podia acontecer do mesmo
modo. Assim, as criangas estariam vivenciandodaddis do seu mundo fora do hospital,
contribuindo para a sua readaptacéo para quanmtoaeto seu contexto sociocultural.

Desse modo, atividades como recorte, colagem, pamdwe texto, montagem de
cartazes, elaboracdo de painéis, criacdo de olgjetoslembrem a data comemorativa, entre
outras atividades séo feitas para lembrar a dagasquira festejar. Um exemplo disso foi o

cartaz feito pelas criancas sobre o dia do trabalh&leste, as criancas recortaram figuras de

10 O planejamento era realizado com a equipe pedaEg@ssim como a realizacédo das atividades. Rdaco
disso, utilizarei os verbos na primeira pessogldoal para remeter a um trabalho feito em grupo.
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revistas relacionadas a data que se comemorava, fobitustrado na foto a seguir.

Figura 10. Cartaz sobre o dia do trabalhador

No sentido de fazer a crianga lembrar das datagmammativas, arrumamos com elas a
brinquedoteca como a data exigia. Assim, no catnaafeitamos a sala com fitinhas
coloridas, levamos musicas carnavalescas e contarh@gdria de como surgiu o carnaval,
dentre outras atividades.

O mesmo aconteceu no S&o Jodo quando enfeitamrowjaduloteca com bandeirinhas
confeccionadas pelas criancas. Além disso, montgpegsienas fogueiras com material
reciclado e pintamo-las com tintas. Sem contard@daatividades que envolvem o contexto
cultural da festividade como as dancas, comidasadp época do ano, histéria dos santos,

entre outras.

Figura 11. Auxilio na atividade Figura 12.Montagem de fogueiras de J&@m

No periodo da Independéncia do Brasil trabalhanmos as criancas a colagem de
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pedacos de emborrachado para montar a bandeiraadd. B-oi uma experiéncia bastante
significativa. Visto que a colagem era feita comngms com a qual as criangas injetavam
cola para grudar o emborrachado no cartaz.

Nessa atividade as criancas puderam entender cpnd@sas praticas que uma seringa
nao serve apenas para injetar medicamentos ourcdasaMas que pode servir como
instrumento para aprender o sistema de medidas@uipetar outras substancias sem ser

medicamentos, como foi o caso da cola, como éymissiservar.

Figura 13. Ateide de colagem com seringa

Porto (2008) aponta o significado de um trabalhma@@ técnica do mosaico. Este que
permite o desenvolvimento das capacidades de cagdpos decomposicdo, de analise e
sintese de modo integral, harménico e sutil, faaeethcao entre o ser sujeito e como cada

um enfrenta a vida. E ainda acrescenta:

trabalhando com essa técnica, estamos envolvertdpotaridade do ser
humano: motor — nos seus aspectos organicos — gupretbramos 0s cacos
ou recortamos manualmente ou com tesoura 0s papeisuitos pedacos,
quando nosso corpo reage a tensdes mais fortegjticog— criando o
conhecimento inovador; emocional — ressignificarodo fragmentos em
novas formas, refletindo intensas modificagcbes peso estado afetivo
(PORTO, 2008, p. 68).

As datas que iniciam as estacdes do ano tambérapsésentadas com as atividades.
Desenhos, pinturas e colagens eram sempre preseEntesliagnosticar o conhecimento de
cada crianca. E, a partir deste, trabalhar o asqumoposto. Silva et. al. (2008) afirma que o
aprendizado deve partir da realidade da criancginAs
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o professor pode utilizar diversas estratégias gasenvolver atividades a
fim de mediar o processo de construcdo do conhetimenas ele sabe
aonde quer chegar e sabe como chegar; ndo brint¢aipcar, ndo conversa
por conversar, mas consciente da intencionalidadezir docente.
Pensando neste prética pedagdgica, ndo ha apréndjpando o aluno ndo
consegue utiliza-lo em situacbes do dia a dia. UDaabrecisa utilizar os
conhecimentos adquiridos em situagdes rotinei@sed cotidiano. Quando
iSso ndo acontece é porque ainda ndo aprendeuA8I2@08, p. 30)

As formas geométricas eram muito trabalhadas coamgas menores. Desse modo,
atividades para estimular o conhecimento matemaitonteciam de modo que as criangas
ndo se deparavam com o terror que muitas vezesaandidca provoca. Assim, as criangas
menores aprendiam a reconhecer as formas georsétiecanodo que algumas atividades
eram montadas somente com as formas geométricetadas.

No periodo do Natal, como de costume, ornamentasamsala da brinquedoteca de
modo que as criancas soubessem que estava proxiniathl. Como ndo era possivel
colocar na sala uma arvore de natal de verdadetamos um cartaz com o esqueleto de uma
arvore de natal para que as criancas decorasserara éa brinquedoteca.

Como no Natal sdo usadas bolas como objetos demmatresolvemos fazer uma
arvore de natal com as formas geométricas. Asdilizamos papéis cortados em forma de
triangulo, circulo, retangulo, entre outros para g8 criancas usassem da criatividade delas
para enfeitar a arvore. As criancas nao s6 endeitast arvore, como também colocaram
presentes embaixo delas utilizando as formas geigamttintas e colas de alto relevo.

Quando penso em datas comemorativas no HU recodit a@a crianga de 2008. Nesta
data organizamos uma semana recreativa com agasigue teria 0 ponto apice no sabado
seguinte quando fariamos a tarde da crianca natalosp

A ideia de fazer essa programacdo no sabado feidainginuir o 6cio e a ansiedade das
criancas naquela tarde. A escolha desse dia fiai pgirque durante a semana a rotina do
hospital € mais movimentada por conta de os esteslagstarem na Ala da Pediatria e
acompanharem as criangcas no tratamento da patolegiaetanto, no sabado as Unicas
pessoas que estdo na Pediatria sdo as enfermamasédico ou outro.

Diante disso é que pensamos em aproveitar o sgimdopoder fazer esse momento
com as criangas, além de ser um dia sem aulampa@studantes da UFS.

Durante a semana que antecedia esse acontecintententavamos com as criangas
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gue no sabado a tarde elas teriam uma surpresa.cliamga que recebeu alta no meio da
semana disse ao médico que ndo queria ir paraaa pais sabado teria uma festa para as
criangas e so6 foi para a casa quando uma enferitheirgarantiu que guardaria o presente
dela para entrega-la na outra semana quando ifJdazer um exame.

De fato, a tarde da crianca aconteceu no HU. Capo® e a atuacao de alguns colegas
universitarios dos cursos de Pedagogia e Psicologgaa tarde, fizemos uma programacao
com jogos, musicas, lembrancinhas, teatro e lapatea criancas.

Montamos uma pescaria, um boliche e um jogo de nute aconteciam
simultaneamente na brinquedoteca e nos corredar@éadda Enfermaria Pediatrica do HU.
Algumas das nossas colegas levaram tinta cara puadar fazer desenhos no rosto das
criancas. Outra que fazia parte de um grupo deoteat dispds a levar o seu grupo para
apresentar uma peca. Foi mesmo muito emocionantelda melhor do que registros para

confirmar tal afirmativa.

Figura 14. Jogo de alvo Figura 15. Péscar | igura 16. Boliche

Naquele dia uma crianca tinha ido visitar o seldongue estava hospitalizado e, ao
chegar em casa, disse ao pai que queria retorndrogpital porque la tinha jogos e
brincadeiras e era muito mais divertido do querfema casa. Relatou-nos a sua méae alguns
dias depois.

Diante do exposto pode-se perceber que hd uma loatEm de muitas teorias por
meio de uma pratica distante da educacao escalarizhna pratica que, ao meu ver, engloba
teorias diversas a ponto de proporcionar mais é&peas no campo teérico do que em uma
sala de aula da educacéo escolarizada.

Tal afirmativa se da pelo fato de precisar lidandodas as faixas etarias competentes

ao pedagogo de uma Unica vez. Nao € necessarer pasgpos em uma classe de 1° ano para
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conhecer as caracteristicas de um aluno de tahtponque varias idades, experiéncias de
vida, séries, entre outros aspectos, se encontrama nbrinquedoteca hospitalar para
transmitir seus conhecimentos, aprender outrod)emmar culturas diferentes e assimilar toda
a aprendizagem do periodo de hospitalizacdo atasedisciplinas escolares.

A beleza do trabalho com criancas hospitalizadanadntrar o desejo de viver que
existe em cada uma delas quando saem dos sewsgait® respirar vida na brinquedoteca
hospitalar.

O desejo pela vida do adulto acontece quando ate senecessidade de trabalhar para
poder viver. Na crianca, como ja afirmou Lindquis993), essa necessidade se apresenta
através do brincar. Por isso, atrevo-me a afirms e@ducacdo é vida, porque ela € um

instrumento que as criangas utilizam a fim de Iptaga viver.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante de tudo o que foi exposto, posso reforgarpmrtancia da presenca do pedagogo
no hospital. Este que possui varias funcbes espexipara mediar saude e educacdo. Dessa
forma, é que um trabalho com base na humanizac@oospital pode oferecer a crianca
hospitalizada meios de enfrentamento da sua doenca.

Como pbde ser observado no decorrer deste tralmbio, de brincar ocupa um espaco
significativo tanto no processo de desenvolvimenaprendizagem da crianca hospitalizada,
como no enfrentamento da doenca. Isto possibilitaia rapida recuperagdo da crianga.

Com a andlise da Resolucdo CNE 2006 e do PPP do darPedagogia da UFS (2007)
constatei a importancia da educacdo nao escolarisadmesmo grau de relevancia da
educacdo escolarizada em ambos documentos. Notentara efetivacdo da pratica da
educacédo néo escolarizada no curso de PedagogigSlgue deixa a desejar.

A formacgdo do pedagogo no curso de de Pedagodis-&aé ampla e abrange varios
aspectos da educacdo. Particularmente, vejo quertahcdo foi muito importante para a
minha pratica pedagdgica ndo s6 no projeto, comabéan nas disciplinas de Estagio
Supervisionado. Foi uma formacdo ndo apenas voffadaa praticas ou métodos de ensino,
mas para uma visdo politica, social, filosoficasee@ogica do mundo e da crianca: ser que
comeca 0 seu processo de desenvolvimento e apagedize, para isso, € necessario que
haja profissionais especializados para garantir eshi@acao integral.

No hospital, a realidade da formac&o da criancaitatizada ndo ¢ diferente. E preciso
ter uma formacéo que englobe todos os aspectaogdefele modo a trabalhar com a crianca
a favor de sua saude. Este trabalho cujo foco éaadela vida tendo como caminho a
educacédo apresenta sua singularidade em variosspont

Para complementar a formacéo integral do pedagagtFe5 no estado de Sergipe,
contemplando a educacédo n&o escolarizada no cerBedahgogia da UFS e pensando que ele
deve estar apto para trabalhar em areas diversage é&ugiro a implementacdo de uma
disciplina a criacdo de uma disciplina para fundaiarea Pedagogia Hospitalar. Esta pode ser
de carater obrigatdrio ou optativo na grade culaicuisto a liberdade de identificacdo que
cada um tem por uma linha de pesquisa.

A ideia de instituir uma disciplina de Pedagogiapitalar na grade curricular do curso
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visa difundir o campo de atuacdo do estudante dexgégia pelo fato de ser um campo
relativamente novo e com demanda no mercado dalltabEsse sugestdo decorre da
constatacao de que os hospitais infantis estadorsechpios e nao oferecem um atendimento
humanizador complementar que garanta o bem esteo,fisocial e mental da crianca, mas
somente o tratamento de uma patologia de orderadioal ou psiquiatrica.

Para que a disciplina de Pedagogia Hospitalar @sgaa, urge que um profissional
especializado em tal area faca parte do corpo tedencurso, a fim de expandir essa area do
conhecimento na UFS. Essa sugestdo foi feita palo fle existirem professores
especializados em areas da Educacdo Especial cagneia e surdez que tém nesses temas
seus objetos de estudo. Nesse caso, a Pedagogidatiwsficaria mais uma vez fora do
contexto da Educacao Especial na UFS.

Diante disso é que a presenca de um pedagogo dlaspib corpo docente do curso de
Pedagogia da UFS possibilitaria uma nova area dm@npesquisa e aprendizagem, como
defendem os documentos analisados. Soma-se a émpdasse tipo de conhecimento, a
criagdo de novos espacgos para estagios curricilareauxiliem o estudante de pedagogia a
evidenciar a conexao entre as teorias aprendidasidersidade com a pratica da educacéo e,
assim, contemplar uma formacéo que abranja todssgrmentos da educacao.

Em uma educacdo ndo escolarizada, o estudanteddgd@ga pode atuar no hospital
através projetos de pesquisa, atividades de extersdté como estagio curricular de modo
gue a sua formacéo seja integral a fim de correlpais areas da educacao.

Vale ressaltar que a crianca é uma vida que preéigad de um tratamento patoldgico
técnico, mas também tem a necessidade de ser pud&abrincar, de estabelecer
relacionamentos sociais, de uma boa alimentacdi® euatros pontos peculiares da infancia.
Nesse sentido, a vida, que também é salude, agrdps ¢sses apontamentos. Se algo falta, a
crianca deixa de estar no seu completo bem- #sizw, mental ou social.

Em um hospital, o trabalho de muitos profissionamolve a vida. No caso do
pedagogo, essa relacdo com a vida deve ser airnddnomana. Tal vinculo se estabelece em
pouco tempo a fim de fazer valer um trabalho de pela vida, independente dos dias que
virdo. Pois, hoje existe uma crianca hospitalizaata quem se pode fazer um trabalho ludico,
mas amanha ela pode vir a 6bito.

Nesse sentido, acredito que no relégio do pedapogpitalar deve existir apenas o

momento presente, pois o0 dia seguinte da criangaogpedagogo acompanha no hospital
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pode ser marcado pelo fim da vida. Lubich (200&)atto momento presentemo o Unico
gue temos em nossas maos - uma vez que tambérmmsaapeom salude podem perder a vida
de forma inesperada — e, por isso, devemos apaove#m cada instante que a vida nos
proporciona.

Como pedagoga, nao posso deixar fugir as oportdeglde luta pela vida que esta em
minhas m&os. E salutar, embora fuja das normasnamfativas de uma dissertacdo, colocar-
se no lugar do outro. Lubich (2003) reportarisatésao a vivéncia da regra de ouro: fazer ao
outro aquilo que gostariamos que fosse feito anmesnos.

Com esse sentido, a pratica da humanizacédo notalospiconsolida ainda mais pelo
fato de dar um novo olhar aguele contexto repletdates. Este que, com o passar do tempo,

torna-se normal e apatico para muitos que trabatteaquele ambiente.
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RESOLUCAO CNE/CP N° 1, DE 15 DE MAIO DE 2006.

*)

Institui Diretrizes Curriculares Nacionais para aréd de Graduacdo em Pedagogia,
licenciatura.

O Presidente do Conselho Nacional de Educacacsmdeisuas atribuicdes legais e tendo em
vista o disposto no art. 9°, § 2°, alinea “e” dar%#4.024, de 20 de dezembro de 1961, com a
redacao dada pela Lei n°® 9.131, de 25 de noven®i®95, no art. 62 da Lei n® 9.394, de 20
de dezembro de 1996, e com fundamento no ParedefGFN\n°® 5/2005, incluindo a emenda
retificativa constante do Parecer CNE/CP n° 3/20@8pologados pelo Senhor Ministro de
Estado da Educacéo, respectivamente, conforme despgublicados no DOU de 15 de
maio de 2006 e no DOU de 11 de abril de 2006, vesol

Art. 1° A presente Resolugao institui Diretrizesr@ulares Nacionais para o Curso de
Graduacdo em Pedagogia, licenciatura, definindacjpios, condicdes de ensino e de
aprendizagem, procedimentos a serem observadoeemlanejamento e avaliacédo, pelos
orgaos dos sistemas de ensino e pelas institud@eslucacdo superior do pais, nos termos
explicitados nos Pareceres CNE/CP nos 5/2005 ©&/20

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o cursoRBgagogia aplicam-se a formacéo inicial
para o exercicio da docéncia na Educac¢do Infantiseanos iniciais do Ensino Fundamental,
nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normea) eursos de Educacao Profissional na
area de servicos e apoio escolar, bem como emsoateas nas quais sejam previstos
conhecimentos pedagdgicos.

§ 1° Compreende-se a docéncia como agdo educatiracesso pedagogico metddico e
intencional, construido em relages sociais, étrac@is e produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogiaemadvendo-se na articulacdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valoresoétie estéticos inerentes a processos de
aprendizagem, de socializagdo e de construcdo mteconento, no ambito do dialogo entre
diferentes visbes de mundo.

§ 2° O curso de Pedagogia, por meio de estudogdgmaticos, investigacao e reflexdo
critica, propiciara:

| - 0 planejamento, execucéo e avaliacdo de attesl@ducativas;

Il - a aplicacdo ao campo da educacéo, de contiibgj entre outras, de conhecimentos como
o filosdfico, o histérico, o antropoldgico, o amfia-ecoldgico, o psicoldgico, o linglistico,

0 sociologico, o politico, o econémico, o cultural.

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhara comepertorio de informacdes e habilidades
composto por pluralidade de conhecimentos teoriEograticos, cuja consolidacdo sera
proporcionada no exercicio da profissdo, fundamelatade em principios de
interdisciplinaridade, contextualizacédo, democegi#io, pertinéncia e relevancia social, ética
e sensibilidade afetiva e estética.

Paragrafo unico. Para a formacao do licenciado etiadgia € central:

| - 0 conhecimento da escola como organizagdo amapjue tem a funcdo de promover a
educacao para e na cidadania,

Il - a pesquisa, a andlise e a aplicacdo dos aemdtde investigacdes de interesse da area
educacional;

lll - a participacdo na gestdo de processos edwsaé na organizacao e funcionamento de
sistemas e instituicbes de ensino.

(*) Resolugcdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Umi®rasilia, 16 de maio de 2006, Sec¢éo
1,p. 11

Art. 4°0O curso de Licenciatura em Pedagogia deséna formacdo de professores para
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exercer funcdes de magistério na Educacdo Infantihos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na madtditNormal, de Educagéo Profissional
na area de servicos e apoio escolar e em outras d&s quais sejam previstos conhecimentos
pedagogicos.

Paragrafo unico. As atividades docentes também @@ngdem participacdo na organizacéo e
gestao de sistemas e instituicbes de ensino, earglob

| - planejamento, execucado, coordenacédo, acompaaitara avaliacdo de tarefas proprias do
setor da Educacao;

Il - planejamento, execucdo, coordenacdo, acompagita e avaliacdo de projetos e
experiéncias educativas ndo-escolares;

lll - producédo e difusdo do conhecimento cientiieonoldégico do campo educacional, em
contextos escolares e ndo-escolares.

Art. 5° O egresso do curso de Pedagogia devenaagitaa:

| - atuar com ética e compromisso com vistas atoag@o de uma sociedade justa, equanime,
igualitaria;

Il - compreender, cuidar e educar criangas de aaiaco anos, de forma a contribuir, para o
seu desenvolvimento nas dimensdes, entre outsas, fpsicologica, intelectual, social,

lll - fortalecer o desenvolvimento e as aprendinagde criancas do Ensino Fundamental,
assim como daqueles que nao tiveram oportunidadeatdarizacédo na idade propria;

IV - trabalhar, em espacgos escolares e néo-essplaee promocado da aprendizagem de
sujeitos em diferentes fases do desenvolvimentoahomem diversos niveis e modalidades
do processo educativo;

V - reconhecer e respeitar as manifestacoes e sigadss fisicas, cognitivas, emocionais,
afetivas dos educandos nas suas relacoes indisiduzletivas;

VI - ensinar Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéndifistéria, Geografia, Artes, Educacao
Fisica, de forma interdisciplinar e adequada agetlites fases do desenvolvimento humano;
VII - relacionar as linguagens dos meios de conagéio a educacdo, nos processos didatico-
pedagdgicos, demonstrando dominio das tecnologiasarmacéo e comunicagdo adequadas
ao desenvolvimento de aprendizagens significativas;

VIl - promover e facilitar relacdes de cooperagiire a instituicdo educativa, a familia e a
comunidade;

IX - identificar problemas socioculturais e eduocagis com postura investigativa, integrativa
e propositiva em face de realidades complexas, wistas a contribuir para superacao de
exclusdes sociais, étnico-raciais, econdmicasi@is, religiosas, politicas e outras;

X - demonstrar consciéncia da diversidade, regpditas diferencas de natureza ambiental-
ecoldgica, étnico-racial, de géneros, faixas gerais, classes sociais, religides, necessidades
especiais, escolhas sexuais, entre outras;

XI - desenvolver trabalho em equipe, estabeleceatidlogo entre a area educacional e as
demais areas do conhecimento;

XIlI - participar da gestdo das instituicdes confimolo para elaboracdo, implementacgéao,
coordenacao, acompanhamento e avaliacdo do ppmdayogico;

XIlI - participar da gestdao das instituicdes planejo, executando, acompanhando e
avaliando projetos e programas educacionais, eneatels escolares e nao-escolares;

XIV - realizar pesquisas que proporcionem conhegtos entre outros: sobre alunos e alunas
e a realidade sociocultural em que estes desemuobuas experiéncias nadoescolares; sobre
processos de ensinar e de aprender, em difereeies ambiental-

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Umis8rasilia, 16 de maio de 2006, Secao
1, p. 11.
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2ecoldgicos; sobre propostas curriculares; e sabganizacdo do trabalho educativo e
praticas pedagdgicas;

XV - utilizar, com propriedade, instrumentos prégripara construcdo de conhecimentos
pedagogicos e cientificos;

XVI - estudar, aplicar criticamente as diretrizasriculares e outras determinacgdes legais que
Ihe caiba implantar, executar, avaliar e encamiohasultado de sua avaliacdo as instancias
competentes.

8§ 1° No caso dos professores indigenas e de poodssgue venham a atuar em escolas
indigenas, dada a particularidade das populac@esgoe trabalham e das situacbes em que
atuam, sem excluir o acima explicitado, deverao:

| - promover didlogo entre conhecimentos, valomsdos de vida, orientacdes filosoficas,
politicas e religiosas proprias a cultura do powdigena junto a quem atuam e O0s
provenientes da sociedade majoritaria;

Il - atuar como agentes interculturais, com vistaglorizacéo e o estudo de temas indigenas
relevantes.

8§ 2° As mesmas determinacdes se aplicam a formdeaprofessores para escolas de
remanescentes de quilombos ou que se caracteribemepeber populacbes de etnias e
culturas especificas.

Art. 6° A estrutura do curso de Pedagogia, respesta diversidade nacional e a autonomia
pedagogica das instituicdes, constituir-se-a de:

| - um nucleo de estudos basicos que, sem perdéstdea diversidade e a multiculturalidade
da sociedade brasileira, por meio do estudo acudaditeratura pertinente e de realidades
educacionais, assim como por meio de reflexdo esagiticas, articulara:

a) aplicacdo de principios, concepcdes e critéoosindos de diferentes areas do
conhecimento, com pertinéncia ao campo da Pedagapi® contribuam para o
desenvolvimento das pessoas, das organizacdesoeiddade;

b) aplicacédo de principios da gestdo democraticagracos escolares e ndo-escolares;

c) observacéo, analise, planejamento, implemenagéaliacdo de processos educativos e de
experiéncias educacionais, em ambientes escola@&s-escolares;

d) utilizacdo de conhecimento multidimensional solor ser humano, em situacbes de
aprendizagem;

e) aplicacdo, em préticas educativas, de conhetisele processos de desenvolvimento de
criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas siifesrfisica, cognitiva, afetiva, estética,
cultural, ladica, artistica, ética e biossocial,

f) realizacdo de diagndstico sobre necessidadespieaedes dos diferentes segmentos da
sociedade, relativamente a educacéo, sendo capderdiicar diferentes forcas e interesses,
de captar contradi¢cdes e de considera-lo nos pleedesgdgico e de ensinoaprendizagem, no
planejamento e na realizacdo de atividades edasativ

g) planejamento, execuc¢do e avaliagdo de expeagigcie considerem o contexto histérico e
sociocultural do sistema educacional brasileiroitipdarmente, no que diz respeito a
Educacéo Infantil, aos anos iniciais do Ensino lumehtal e & formacédo de professores e de
profissionais na area de servico e apoio escolar;

h) estudo da Didatica, de teorias e metodologidagigicas, de processos de organizacdo do
trabalho docente;

i) decodificagcéo e utilizacdo de codigos de difsgetinguagens utilizadas por criangas, além
do trabalho didatico com conteudos, pertinentegpéaosiros anos de escolarizagéo, relativos
a Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias, Hisefteografia, Artes, Educacgéo Fisica;
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j) estudo das relacbes entre educacdo e trabalh@rsidade cultural, cidadania,
sustentabilidade, entre outras probleméticas derteasociedade contemporanea;

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Umi®rasilia, 16 de maio de 2006, Se¢éo
1, p.11.3

k) atencdo as questdes atinentes a ética, a aseeficludicidade, no contexto do exercicio
profissional, em ambitos escolares e néo-escolarsylando o saber académico, a pesquisa,
a extensao e a pratica educativa,

[) estudo, aplicacdo e avaliacdo dos textos legastivos & organizacdo da educacéo
nacional;

Il - um nucleo de aprofundamento e diversificac@&oedtudos voltado as &areas de atuacgéo
profissional priorizadas pelo projeto pedagogice idatituicdes e que, atendendo a diferentes
demandas sociais, oportunizara, entre outras plidades:

a) investigacdes sobre processos educativos e rigestoem diferentes situacoes
institucionais: escolares, comunitarias, assistésoempresariais e outras;

b) avaliacdo, criacdo e uso de textos, materialatidos, procedimentos e processos de
aprendizagem que contemplem a diversidade socidt@wal da sociedade brasileira;

c) estudo, analise e avaliacdo de teorias da e@loicadim de elaborar propostas educacionais
consistentes e inovadoras;

[l - um nucleo de estudos integradores que propoaca enriguecimento curricular e
compreende participacdo em:

a) seminarios e estudos curriculares, em projetasiciacao cientifica, monitoria e extenséao,
diretamente orientados pelo corpo docente dauigsdid de educacgéo superior;

b) atividades praticas, de modo a propiciar viv@mchas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e divagsib de estudos, experiéncias e
utilizacao de recursos pedagodgicos;

c) atividades de comunicagéo e expressao cultural.

Art. 7° O curso de Licenciatura em Pedagogia tezarga horaria minima de 3.200 horas de
efetivo trabalho académico, assim distribuidas:

| - 2.800 horas dedicadas as atividades formatbesso assisténcia a aulas, realizacdo de
semindrios, participacdo na realizacdo de pesquézassultas a bibliotecas e centros de
documentacéo, visitas a instituicdes educacionaidtarais, atividades praticas de diferente
natureza, participacdo em grupos cooperativostddes

Il - 300 horas dedicadas ao Estagio Supervisiomeaoitariamente em Educacéo Infantil e
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, contendplaambém outras areas especificas, se
for o caso, conforme o projeto pedagdégico da unséb;

Il - 100 horas de atividades tedrico-praticas @geofundamento em areas especificas de
interesse dos alunos, por meio, da iniciacao ¢iesmtida extensdo e da monitoria.

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da ingfin, a integralizacdo de estudos sera
efetivada por meio de:

| - disciplinas, seminérios e atividades de natrpedominantemente tedrica que fardo a
introducéo e o aprofundamento de estudos, entresyigobre teorias educacionais, situando
processos de aprender e ensinar historicamente diferantes realidades socioculturais e
institucionais que proporcionem fundamentos pgreatica pedagogica, a orientacao e apoio
a estudantes, gestdo e avaliagdo de projetos eéoh@ac de instituicdes e de politicas
publicas de Educacéo;

Il - préticas de docéncia e gestdo educacionalegsejem aos licenciandos a observacao e
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acompanhamento, a participagdo no planejamento,execucdo e na avaliacdo de
aprendizagens, do ensino ou de projetos pedagédi@om em escolas como em outros
ambientes educativos;

lll - atividades complementares envolvendo o plameinto e o desenvolvimento progressivo
do Trabalho de Curso, atividades de monitoria, mieiacdo cientifica e de extensao,
diretamente orientadas por membro do corpo docagatenstituicdo de educacao superior
decorrentes ou articuladas as disciplinas, areascamdecimentos, seminarios, eventos
cientifico-culturais, estudos curriculares, de madwopiciar vivéncias em algumas

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Umi8rasilia, 16 de maio de 2006, Secao
1, p.11.4

modalidades e experiéncias, entre outras, e opnoente, a educacdo de pessoas com
necessidades especiais, a educacdo do campo, ac&dumdigena, a educacdo em
remanescentes de quilombos, em organizacdes n&orgoventais, escolares e ndo-escolares
publicas e privadas;

IV - estagio curricular a ser realizado, ao longacdrso, de modo a assegurar aos graduandos
experiéncia de exercicio profissional, em ambieage®lares e ndo-escolares que ampliem e
fortalegcam atitudes éticas, conhecimentos e compiet®

a) na Educacéo Infantil e nos anos iniciais doritnBundamental, prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de EMs#aio, na modalidade Normal;

¢) na Educacéao Profissional na area de servicesapaio escolar;

d) na Educacéo de Jovens e Adultos;

e) na participacdo em atividades da gestdo de gmoseeducativos, no planejamento,
implementagéo, coordenacdo, acompanhamento e Ghalige atividades e projetos
educativos;

f) em reunides de formacédo pedagogica.

Art. 9° Os cursos a serem criados em instituicoeseducacao superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciapana a docéncia na Educacéo Infantil e nos
anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursdsnd@éo Médio, na modalidade Normal, de
Educacédo Profissional na area de servicos e agomag e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos, deverdo satugados com base nesta Resolucéo.
Art. 10. As habilitacbes em cursos de Pedagogi@ragnte existentes entrardo em regime de
extingdo, a partir do periodo letivo seguinte alipabado desta Resolucao.

Art. 11. As instituicbes de educacgdo superior qaatdm cursos autorizados como Normal
Superior e que pretenderem a transformacdo em derstedagogia e as instituicbes que ja
oferecem cursos de Pedagogia deverdo elaborar proyeto pedagogico, obedecendo ao
contido nesta Resolucéo.

8 1° O novo projeto pedagogico devera ser protdoote 6érgdo competente do respectivo
sistema ensino, no prazo maximo de 1 (um) ano,dacala data da publicacdo desta
Resolucéao.

§ 2° O novo projeto pedagogico alcancara todosum®s que iniciarem seu curso a partir do
processo seletivo seguinte ao periodo letivo enfajuenplantado.

§ 3° As instituicbes poderdo optar por introdudieracdes decorrentes do novo projeto
pedagogico para as turmas em andamento, respeandanteresse e direitos dos alunos
matriculados.

§ 4° As instituicBes poderdo optar por manter énatto seu projeto pedagogico para as
turmas em andamento, mantendo-se todas as castctarcorrespondentes ao estabelecido.
Art. 12. Concluintes do curso de Pedagogia ou NbBogerior que, no regime das normas
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anteriores a esta Resolucéo, tenham cursado unteaaddisacdes, a saber, Educacédo Infantil
ou anos iniciais do Ensino Fundamental, e que pidete complementar seus estudos na area
nao cursada poderao fazé-lo.

8 1° Os licenciados deverao procurar preferencratena instituicdo na qual cursaram sua
primeira formacéo.

8§ 2° As instituicbes que vierem a receber alunositum¢ado prevista neste artigo serdo
responsaveis pela andlise da vida escolar doggsi@ios e pelo estabelecimento dos planos
de estudos complementares, que abrangerao, no opkhd® horas.

Art. 13. A implantacdo e a execucdo destas diedrizurriculares deverdo ser
sistematicamente acompanhadas e avaliadas peBissargmpetentes.

Art. 14. A Licenciatura em Pedagogia, nos termos Bareceres CNE/CP n os 5/2005 e
3/2006 e desta Resolucao, assegura a formacamfigsipmais da educacao prevista no art.
64, em conformidade com o inciso VIl do art. 39.@an® 9.394/96.

(*) Resolucdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Umi®rasilia, 16 de maio de 2006, Sec¢éo
1,p. 115

§ 1° Esta formacado profissional também podera eslizada em cursos de pdsgraduacéo,
especialmente estruturados para este fim e alsettmbos os licenciados.

8§ 2° Os cursos de pos-graduacdo indicados no § ekte dartigo poderdo ser
complementarmente disciplinados pelos respectivsensas de ensino, nos termos do
paragrafo unico do art. 67 da Lei n® 9.394/96.

Art. 15. Esta Resolugcdo entra em vigor na dataude miblicacdo, ficando revogadas a
Resolucdo CFE n° 2, de 12 de maio de 1969, e delisgissicbes em contrario.

EDSON DE OLIVEIRA NUNES

Presidente do Conselho Nacional de Educacao

(*) Resolugcdo CNE/CP 1/2006. Diario Oficial da Umi®rasilia, 16 de maio de 2006, Sec¢éo
1, p. 11.
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[...] A meu ver, uma das atividades mais importante serem
desenvolvidas pelo corpo docente seria registrasetvolver e
coordenar as experiéncias e as observacdes pedaagdgididaticas;
s6 deste trabalho continuo pode nascer o tipo delas o tipo de
professor que o ambiente requer. Que belo livroepadfazer sobre
estas experiéncias, e como seria util! Ja que @eopinido é esta, é
dificil Ine dar conselhos e mais ainda despejamoovocé diz, uma
série de idéias “geniais”. Penso que a genialidadeve ser
“enterrada” e, ao contrario, deve ser aplicado o todo das
experiéncias mais minuciosas e de autocritica d@gapada ou
objetiva.

Antonio Gramsci, 2005, p.167.



Resumo

O presente documento traz na integra a proposelatb®racdo e implantacdo do Projeto
Pedagogico para o Curso de Pedagogia da UniveesiBiaderal de Sergipe segundo as
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso cedgacdo em Pedagogia — DCNs/Ped.
Nosso intuito foi definir os principios orientadsrgue exprimem a direcao a ser impressa ao
processo de formacdo de educacdo superior. Ao iregae elaborar a concepcéao,
fundamentos e os conteudos que compdem a propedta@gica do curso de Pedagogia -
Magistério da Educacao Infantil, dos anos inicdds Ensino Fundamental, Magistério em
nivel do Ensino Médio e Gestao Educacional, buseowim equilibrio entre os eixos de
estudo sugeridos pelas DCNs — Ped. que visassermadao cultural do educador, teoria e
pratica da acdo docente, formacdo para a pesquisan®cdo para trabalhar com as
diferencas culturais, étnicas, sociais, religiogasas diferencas entre as capacidades

intelectuais, fisicas e sensoriais.

Palavras-chavesPedagogia; Formacgao do Professor; Educacéo; Edlmé&sgolar; Pesquisa
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1. HISTORICO

Antes de adentrarmos ao debate da reformulacaaogeig pedagdgico, entendemos
gue seria salutar refletir sobre o papel da Fadeldiz Educacéo no contexto da universidade,
visto que sua origem e desenvolvimento transcarrara seio desta instituicdo bem como,
nos desdobramentos institucionais da historia daagdio superior brasileira. Sendo assim,
uma analise da educacéo superior nesta dimenséibaga no cumprimento dos objetivos
gue serdo apresentados ao longo do texto.

Deste o final do século XVI, quando a universidaldancou o status de exceléncia da
gualificacao intelectual e profissional, muitosaior os modelos universitarios que disputaram
entre si e tornaram-se hegemonicos por respondasedemandas socio-econémicas de um
determinado estagio do desenvolvimento da sociedadmlerna. A universidade,
diferentemente de outras instituicbes sociais, fivadse, para melhor ou para pior, no
ambito de um processo de institucionalizacdo enizgado do conhecimento cientifico. O
gue lhe confere perenidade porque define como Sudaale vital o cultivo da razdo e da
mais alta cultura humana como meio de desenvolegpkcar 0os processos naturais e sociais
da experiéncia e existéncia humana.

Assim também o é para a universidade brasileirdyoesn guardada a devida e
especifica trajetoria de sua historia. Como sabemascada por descompasso ideologico,
pelas transformacdes sociais e econdmicas em penteacrise que, segundo consta, escreve
seu caminho com uma singular resisténcia paramsplantada. Apesar da existéncia de
instituicbes como a Universidade do Rio de Jan@i®@0), da USP (1932) e Universidade de
Brasilia (1961) que procuraram se inspirar no naelropeu de ensino superior, 0 que
sempre prevaleceu foi a justaposicdo de escolas m@® obstante, continuaram suas
atividades de modo isolado (VAIDERGORN, 1995, p.33)

O processo tardio da organizacdo universitaria énsltitucionalizacdo da pesquisa
cientifica nesse espaco social mostra que a Educagderior brasileira se consolidou, em
grande parte, sobre uma estrutura administratit@ceico-cientifica de escolas superiores
isoladas, de carater especifico, com um corpo deeediscente determinado. Desse modo, é
justo supor que o espaco social da universidade éngtituicées de ensino superior no Brasil
se tornou bastante diversificado e constituidosetores que se orientam por racionalidades
diferentes e, por vezes, antagonicas (SILVA Jr &JJEESARD, 1999).

Nesta lenta marcha de consolidacao da pesquisk @éaguldade de educacao tentou



instalar-se no seio da universidade sempre camegan pecha de estudos “menos
académicos”, mais de carater profissionalizantpogtanto, ndo digna do altar da grande
ciéncia. E s6 a partir da década de 1960 com agémeia do movimento estudantil, com a
guinada do pais ao capital internacional e comazgaso acelerado de industrializacdo e
urbanizacdo da sociedade brasileira que a prohileadd educacao foi recolocada em novos
patamares.

A questéo era a necessidade de ampliagdo do centende trabalhadores com maior
nivel de escolaridade. A decorréncia dessa situaca@revisivel relagdo entre educacao e
desenvolvimento econdémico, cujas balizas edificametormas do Ensino Superior e de€l
2°. graus nos anos de 1968 e 1971, respectivamemtesiderou-se ai a premissa da
aceleracdo econOmica e potencializagcdo dos rechrsnanos, segundo as necessidades do
mercado de trabalfo

E neste contexto que o curso de Pedagogia da UF$nfdantado (1967) e,
inicialmente, oferecido pela Faculdade CatdlicaFdesofia do Sergipe (FREITAS et al,
1999, p.181). Sua finalidade era formar professdessséries iniciais e, a0 mesmo tempo,
contribuir com a formacgéo de professores das sknias do 1° Grau e do ensino de 2° Grau
(tal como eram definidos). Como podemos observaraestudos de Freitas ( et al 1999, p.
181) no ano seguinte foi fundada a Faculdade decd®do da UFS para preparar o0s
“especialistas para atuarem na area educaciomabafmo recursos humanos capacitados,
visto ser esta a demanda do setor e uma deficiapogsentada pela realidade do Estado”.

A histéria do curso da Faculdade de Educacédo dargfi&e o contexto maior das
instituicdes correlatas bem como, dos interessge-s@ondmicos em pauta para a sociedade
daquele momento. Pois a reforma do 1° e 2° Graus ladargado a base obrigatéria de
educacao de 4 para 8 anos e, deste ponto deovgt&erno da Ditadura Militar entendeu que
formacédo de professores era uma estratégia fundalmmara o desenvolvimento do pais
(BRETAS, 2005, p. 32).

Essa fase transcorreu no contexto dos anos de 49é0epresentam, para a sociedade
brasileira, um importante marco nas mudancgas @asma estrutura econdémica, politica e
social do Pajs. E a década herdeira de um nitidoepso de industrializacdo de aporte
tecnoldgico avancado, bancado pelo capital estiangesob a égide das multinacionais. Um

movimento acompanhado por um processo aceleradarhkizacdo da populagao e,

11 A elaboracio desta parte do texto esta referenciad@iese de Doutorado de BRETAS, S.AMArede
municipal de ensino superior do Estado de S&o Pauloovas questfes sobre velhos problemasaculdade
de Ciéncias e Letras — UNESP/CAr — Campus de Auairag 2005.



conjuntamente, de organizacdes politico-sociais,d@amo os partidos politicos e sindicatos
de trabalhadores da industria.

Tais mudancgas pressionam o sistema de Ensino Supeoferecer maior numero de
vagas para uma extensa camada de jovens que vishamnip a possibilidade de ocupar novas
vagas em postos mais privilegiados da estrutur&rat@lho, fendmeno ja pesquisado por
outros autores do ponto de vista da estrutura ecimade politica. Para o nosso propésito,
enfocaremos as reformulagbes destinadas ao Ensuperi& e, especialmente, as
decorréncias observadas na Faculdade de Educac@ii-§laComo sabemos a Reforma
Universitaria de 1968 decorre de relacdes maisitstrentre o Brasil e EUA, consagradas no
acordo MEC-USAIP?. Assim a Lei 5692/71, influenciada por tal acoeto seus principios,
cria a figura do especialista em educacao para atuburocracia do Estado. Mantendo, deste
modo, 0 espirito da racionalidade cientifica e it&cmorte-americana, em bases cada vez
mais tecnologicas.

Neste periodo os objetivos do curso de PedagogidF#anao fugiam aos principios
politico-ideolégicos do contexto naciotfalCom a distensdo da ditadura militar o modelo
norte-americano de organizacdo da educacdo é auedti e, com ele, o papel dos
especilistas, principalmente pelo atrelamento deste adrvacia do Estado.

Durante a primeira Conferencia Brasileira de Ed@caCBE), realizada em 1981,
inaugura-se o debate de reformulacdo dos cursosedagogia como locus legitimo de
formacgéo do educador e ndo do especialista.

O processo de discussao, longe de ter carater rsuade instalou nas instancias
colegiadas das faculdades e departamentos de @dugacdebate polarizado a respeito das
habilitagbes. De um lado, os que viam como uma ss@t&de a formacdo através das
habilitacdes e, de outro, a defesa do professopetante capaz de planejar, executar e
avaliar o ensino cuja formacéo deveria se dar eral mie ensino superior para atuar na
educacao infantil e anos iniciais do ensino fundaaieEssa ultima ganha corpo no debate
nacional e local, de maneira que os cursos de Bg@dageformulados na década de 1980-
1990 foram fortemente influenciados por essa teridér— conciliar as habilitacbes
tradicionais com a docéncia. Em nosso caso, o gsoceflexdo e debate acompanhou o

movimento nacional de formacédo do pedagogo com bas#océncia. De tal modo que as

12 Para analise mais detalhada cf. Favero (19%ijiaRelli (1993).

13 Embora ndo possamos, neste momento, detalharosamente os desdobramentos académicos e
institucionais por que passara a Faculdade de Edacda UFS, assinalamos que ha projetos de pesquisa
sendo desenvolvido no Programa de Pés-Graduac&meoacao da UFS.



habilitacbes foram extintas e passou-se a formeax pagestdo dos processos educacionais
escolares e ndo-escolares e para a docéncia nacé@duinfantil e anos iniciais do ensino
fundamental.

Assim, como aponta Freitas (et. al., 1998, p.194)

O campo de atuacdo do pedagogo encontra-se erddatefinicdes, ja que
muitos cursos aboliram as habilitacbes tradiciomaise dedicaram a
formacdo dos profissionais para a educacdo infantéries iniciais do
ensino fundamental, além do espaco consagradosdastfissionais para o
magistério de nivel médio.
No que se refere as controveérsias sobre a formdgéente, a promulgacédo da nova
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Naciona® 894/96, vem confirmar a dicotomia
entre docéncia e especializa¢cdes do campo pedagdgiando, ainda mais, essa questao em
vias de definicbes entre estudiosos, profissioma&istidades representativas do magistério.

Face a isso, o curso de Pedagogia da UFS passanpgirocesso de
reavaliacdo curricular, frente as novas exigéndas LDB, que vem
reafirmar a fragmentagdo imposta pelas habilitag@éss taylorista de
formacdo) descaracterizando, assim, a luta pelaotidacdo da docéncia
como eixo norteador do perfil profissional do pemtag

No ano 2000, o Colegiado de Curso de Pedagogia tesversidade promoveu uma
avaliacdo envolvendo professores e altf. Apds sistematizacdo e organizagéo dos dados a
analise apontou para uma reforma curricular, ajgstaas novas demandas postas pelos
alunos e professores. As questdes que foram caesqalos segmentos ouvidos trazem a luz
aspectos pontuais de funcionamento do curriculoudso, preservado o carater integrado da
formacéo do pedagogo para atuar na educacao Irdaanips iniciais do ensino fundamental e
na gestao educacional.

No que diz respeito a politica de educacdo, enteedeque ndo seria prudente
absorver acriticamente o modelo de formacao deepsof proposto na atual LDB. Que em
seu artigo n°. 62 define a formacédo de professtaesducacao basica em cursos de nivel
superior, licenciatura, graduagéo plena na mod#idle Normal Superior. Mais adiante, no
artigo n°. 64, define a formacédo do especialistim{aistracdo, planejamento, inspecéo,
supervisao e orientacdo educacional para a edudagsioa) em curso de graduacdo em
pedagogia ou em nivel de pos-graduacao. Afirmaaskim, a dicotomia entre a docéncia e a

gestdo escolar, contrariando as discussofes lepattas entidades cientificas e representacéo

14 Segundo os principios norteadores dessa avaliag&odzu-se que ela deveria ser uma acgdo que tem um
carater pedagogico e transformador e a pesquisa estratégia de questionamento e investigacaealidade,
cujo objetivo era possibilitar uma intervengdo noso conseqiiente e responsavel.



profissional que, ha mais de uma década, defendialocéncia com base de formacao de
todo educador.

Na esteira deste debate a avaliacdo do curso apgo® os docentes universitarios
consideram as diretrizes legais um retrocesso dtopie vista da politica educacional. Neste
sentido, algumas questdes foram levantadas tai®:camservico de que ou de quem
estabeleceu tal divisdo? Do mercado? Dos que rdi@ico “ser professor” como identidade
do “ser pedagogo?” O que, na verdade, confereigiest profissdo do professor?

No embate entre bacharelado e licenciatura, o @aegomungou com as discussdes
levadas a cabo pelas entidades cientificas orgtaszana defesa da docéncia como base de
formacéao de todo educador, formados nas universglddkefendeu que o curso de Pedagogia
da UFS se propusesse a formar um profissional e@damais apto a compreender
criticamente os problemas educacionais como um ¢odplexo, possibilitando-o exercer a
profissdo como praxis transformadora.

Neste sentido, a proposta incorporada pelo Colegeadiscutida pelo corpo docente
definiu os nucleos de areas de interesses prevamuussibilidade dos alunos atuarem no
magistério da educacdao infantil, nos anos inidaignsino fundamental, na gestdo escolar, na
coordenacao pedagdgica, na educacao de jovenstesaglna educacao especial.

Outros aspectos levantados foram com relacdo a&guels departamentalizacéo,
sistema de crédito e articulagcdo entre os cursokceeciatura do Centro de Educacgéo e
Ciéncias Humanas (CECH), o que indicou a necessidadser criado um férum de debates
sobre a questéo das licenciaturas e as mudangasspas pelo MEC, acdo esta encampada
pelo CECH, criando uma comisséo para a organizdgaborum das Licenciaturas (1998)
especialmente para discutir o problema das préatieasnsino que comp&em o curriculo das
licenciaturas. Tal comisséo chegou a elaborar damoré preliminar da situacao, concluindo
gue metade dos cursos ndo dispunham de vagasrpéaspres efetivos e, por essa razao, a
oferta e conducao da disciplina era, via de rgmexaria e constituia um verdadeiro fracasso
escolar tanto para professores quanto para oakecs.

A iniciativa da comissdo ndo teve vida longa, pp& falta de participacdo e
envolvimento dos professores dos cursos de licemaiala UFS o debate foi perdendo o
interesse e a consequUéncia mais imediata foi fr@datidas disciplinas ligadas as praticas do
Departamento de Educagéo para os respectivos aedmenciatura que compdem o CECH,
como Letras, Geografia, por exemplo.

Com base nestes fatos observamos que a opcéao éointie administrativo e formal



guando deveria pautar-se mais nas questdes pgigtagogico da formacéo de professor da
educacdo basitia

No que tange as discussdes sobre a atuacdo doogedags empresas e industria,
consideramos que esta discussao nao foi matedalizimda em forma de proposta. Embora,
em nossa compreensdo, a opcado por uma propostaadanmle formacdo em que o0s
componentes técnicos, politicos e éticos se congrleam, a atuacdo profissional do
pedagogo nestas instituicdes estaria contemplada.

Pois, os processos educativos e formativos queagdmesmo tempo constituidos e
constituidores das relacfes sociais, passam, pajeyma necessidade de reconceitualizacao,
em virtude do que se chama crise mundial do trab&lmecessario repensar as concepcoes e
politicas voltadas para a educacado e formacdo dederxdbra definindo um campo politico-
ético-ideolégico. Em outras palavras, se é compieeno educativo/formativo e a
gualificacdo desvinculada da dimenséo ontolégictralmalho e da producdo para o homem,
reduzindo isso a uma questdo de mercado-empregoamucontrario, uma formacao
universitaria voltada para a ampliacdo da cidadan#orizacdo do trabalho enquanto
producédo de existéncia humana e da educacao enlantento importante na formacéo do
trabalhador e do cidadao.

No texto de Gentili (2002, p. 89) o qual analisadesintegracdo da promessa
integradora da educacéo e dos sistemas de ensifroadas nos séculos XIX e XX, hd um
importante trecho que esclarece ainda mais essstague, portanto, vale atentar a suas
palavras:

[...] Mais do que pensar a integracdo dos traballemsdao mercado de
trabalho, o desenho das politicas educacionaisrideveorientar-se para
garantir a transmisséo diferenciada de competéfieldseis que habilitem
os individuos a lutar nos exigentes mercados l&op&los poucos
empregos disponiveis. A garantia do emprego comatalisocial ( e sua
defesa como requisito para as bases de uma ecoeouna vida politica
estavel) desmanchou-se diante da nova promessaptegabilidade como
capacidade individual para disputar as limitadassipiidades de insercéo
que o mercado oferece.

Reafirmando as posices do autor a adequacéo dagéuao mercado nas condicdes
histéricas atuais, de grande exclusdo das camaqgagapes, ndo parece uma boa alternativa.
Seria, como nos diz Gentili (2002, p. 90) “ficantzmdo o réquiem melancdlico a escola que

nunca foi o que prometeu ser”.

15 Segundo as andlises de Torres (2006) vem dmekstando entre os Departamentos do CECH um diélogo
de surdos que potencializa as divisdes hierarqueoé® os conhecimentos das disciplinas formaddeas
alunos das licenciaturas e a falta de clareza @@®nsao do processo educativo como um todo.



1. 1 - Desafios atuais

No més de maio de 2006 o Conselho Nacional de Edocmstituiu as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o curso de graduacdoPedngogia — DCNs/Ped. — e
determinou o prazo de um ano para as reformulat@esojeto pedagdgico do curso segundo
os principios e condi¢des de ensino e aprendizggesentes nas Diretrizes. Tarefa que cabe
as faculdades e departamentos de Educacao dea®dtastituicdes de Educacdo Superior do
pais.

Mas falar sobre a reforma do curso de Pedagogianase tornado quase lugar
comum para aqueles que dedicam sua carreira pooiEggpara a formacdo de professores. O
gue ndo traz em si nenhuma surpresa, pois a quéstéducacdo das novas geracdes é um
debate continuo, assim, ndo seria diferente conest@o da educacédo do educador. Por tanto,
cabe aos formadores de profissionais da educacatema proposito vivo deste debate e,
especialmente, garantir a reflexdo critica e peem#@em torno das demandas sociais da
educacao visando problematizar e encaminhar agbisrdacéo do educacor.

Para o Colegiado do curso, o projeto pedagogic dtucurso de Pedagogia da UFS,
afina-se as DCns — Ped. pelo fato de ja ter extagohabilitacbes desde sua Ultima
reformulacéo (1993), devendo, portanto promovestagiapontados, inclusive, pela avaliacdo
interna do curso e pela Resolugdo. Neste casdjtcongssa tarefa os seguintes desafios:

1. Estabelecer as bases fundantes do curso quentpgrenquanto projeto
coletivo;

2. Apontar as demandas sécio-educativas do Es®edyjipe com base nos
dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estigd - IBGE e do Instituto

Nacional de Estudos e Pesquisas — INEP;

3. Consolidar a pesquisa cientifica a partir dospgs de estudo do
Departamento de Educacéo;

4. Superar a fragmentacao da atual proposta clami@ssumindo

[...] que o processo de conhecimento, bem comarint® curricular, se da
nao linearmente, mas como um espiral aberta, nlaagiansdo € constante
entre disciplinas e atividades, na constru¢ao dddaedas multiplas relagées,
entre individualidades e coletivos, geral e pelwsdrios trajetos realizados
do particular ao geral, e deste novamente paratcydar, com a mediacdes
com o especifico. (ALVES & GARCIA, 1999,34).



5. Finalmente, estabelecer uma agenda de implantaggrojeto pedagdgico

envolvendo efetivamente o corpo docente e discente.

Estas foram as consideracfes do processo de d@mldi; curso de pedagogia que
indicam o ponto de partida para a reformulacéo rdagsta pedagdgica do curso, aliada a

necessidade de adequa-la as DCNs — Ped.



2. PROPOSTA DO CURSO

2.1. Justificativa

O projeto pedagdgico de um curso é o documentonidefi dos principios
orientadores que exprimem a direcdo a ser impasgaocesso de formacao profissional de
educacao superior. Ao organizar e elaborar a cgdcefundamentos e os conteudos que
compdem a proposta pedagogica do curso de PedagMagistério da Educacéo Infantil,
dos anos iniciais do Ensino Fundamental, Magisténonivel do Ensino Médio e Gestao
Educacional, buscou-se um equilibrio entre os ebeosstudo sugeridos pelas DCNs — Ped..
Nosso intuito maior visa a formacéo cultural docadior, teoria e pratica da acdo docente,
formacdo para a pesquisa e formacdo para trabetimras diferencas culturais, étnicas,
sociais, religiosas e as diferencas entre as agu#es intelectuais, fisicas e sensoriais.

A proposta do Curso formulada neste documento Wtaese da caminhada descrita
no histérico e teve como referéncia a pratica edanal e a producédo tedérica em ambito
local e nacional sobre o Curso de Pedagogia, beno @ propostas que institui as DCNs-
Ped., aprovadas no Conselho Nacional de Educag@stda Resolucdo n°. 1, de 15 de maio
de 2006.

Neste documento compreendemos que o contexto Bistatco brasileiro € marcado
pela a conformacdo de uma sociedade de origemvescata, de base coronelista, cuja
extensao e intensificacdo das formas capitaliganstauram de modo acelerado sem que o
conjunto da populacdo pudesse absorver e acomadaea modo de vida os direitos e
deveres tipicos das sociedades modernas. Deste modoflito capital-trabalho, expresso na
luta de classes, escreveu sua trajetoria em desssop entre as conquistas necessarias para
a propria sociedade capitalista, como educacaalesathabitacdo e, a0 mesmo tempo, por
disputas ideoldgicas nos espacos politicos e sociai

Assim, é for¢coso reconhecer que lidamos com urersesteducacional elitista cujos
canais de acesso, se universalizados, como pratiasargaos oficiais, estdo efetivamente
bloqueados na medida em que ndo garantem condigétesiais e objetivas que facultem
uma escola de qualidade para todos. Por essa mzéidas travadas entre as classes sociais
evidenciam a necessidade de um projeto que viabdizsocializacdo dos saberes. Desse
modo, o trabalho prioritario a ser desenvolvidotguaos estudantes seria promover a
compreensao critica da realidade brasileira enteetexto local e global.



Por tanto, ndo cabe ao curso de Pedagogia apanaar fprofessores para ampliar o
contingente de profissionais, mas ha de se aprafund formacdo deles uma consciéncia
politica que Ihes permita pensar um projeto satet educacional em bases radicalmente
democraticas. Por isso, 0 educador deve se aprogeiainstrumentos intelectuais para
consolidar seu pensamento critico diante da reddidocial e educacional e para, nessa
realidade, desenvolvendo uma pratica que va aléesaada (FERNANDES, 1987, p. 47).

Um outro fator importante estd na propria conjumtda construcdo da ciéncia no
mundo e o papel da pedagogia. A discussao crifieadada dos paradigmas epistemoldgicos
da ciéncia pode favorecer a criagdo de conhecimemigiratégias e praticas sociais que
contribuam para a formacao do pedagogo para gedralgalhem no sentido de minimizar a
exclusao defendendo a escola publica, gratuita qudéidade como também o acesso as
condicbes de formulacdo e proposicoes de uma eaiéadificante, capaz de promover
transformacdes no ambito educacional e social.

Esta reestruturacédo dos Cursos de Pedagogia aorgela ampliar o debate, estudos
e pesquisas que possam propor o redimensionamankmmnacdo do/a Educador/a e da
funcdo social da Educacgéo, tanto na escola, qeantespacos néo escolares.

Por isso, definimos que a natureza do curso degégaase expressa na centralidade
das questdes de ordem educacional em seus aspecinl®gicos, filosoficos, culturais e do
desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dols@mano. Deste ponto de vista, a formacéao
do profissional da area de educacdo deve pautamsama ampla base formal, cultural e
politica, norteadora de uma relacdo de respondatiéi desse profissional com a educacéo,
com a escola publica e com sociedade em geral.

Se assim pensamos, devemos, antes de tudo, desintonceitos de educacao e
educacgdo escolar que sdo os objetos de estudaggréjor campo da investigagdo cientifica
da Pedagogia. Por educacdo entendemos que € utiea [m@cial integrada no processo
cultural amplo, constituidora da existéncia e eigpeia humana. A educacao escolar é parte
dessa dimensdo que se desenvolve através de umadeliderada que, a partir da era
moderna, estd organizada pelo Estado e acomodaustitaicbes publicas e privadas de
carater laico ou confessional.

A relacdo entre uma dimenséo e outra, conformean@sspectiva é a linha mestre da
formacgéo de profissionais da educacgéo que deveawvdo plano meramente abstrato para a
realidade educacional mais ampla da sociedadddrase, ao mesmo tempo, criar relagcoes

desse universo com a realidade local e regional.



No que diz respeito a Escola, esta proposta appata a sua compreensao
historicamente situada, portanto, produtora e Bpadora do conhecimento sistematizado
gue constitui o patriménio cultural, cientificogctéco e artistico da humanidade.

Conforme o paragrafo Unico do Art. 3 das DCNs- R@@06), a formacdo do
licenciado em pedagogia deve compreender: “[.e$@la como organizacdo complexa que
tem a funcdo de promover a educacao para e naaci@é.d

Vale salientar que existe um conceito formal deadd#hia, construido nos ideais
liberais que a define enquanto promulgacdo detogei deveres. Entretanto, 0 que desejamos
é reafirmar a impossibilidade da construcdo de anteito de cidadania que néao incorpore a
estreita vinculacéo entre ética e politica.

Diante deste principio, afirmamos na formacdo dodapgego/educador o
aprofundamento do compromisso com a educacdo daciaf da adolescéncia e da
juventude, no reconhecimento de uma identidadeiggiohal cujas raizes filoséficas e
historicas se ligam a um tempo social e culturakds temporalidades humanas (ARROYO,
2000, p.32).

Quanto aspraticas educativa: em espacos escolares e ndo escolares (sindicato,
ONG’s, hospitais, empresas, acdo de educacao coraplar, etc.) cabe ao educador/a
compreender os processos e formas de organizap@olecdo dos conhecimentos, saberes e
préaticas sociais dos sujeitos pertencentes aoedifs grupos e coloca-los em conflito e em
didlogo permanente.

Num contexto mais amplo da producéo da vida materaltural de uma sociedade
excludente como a nossa, a pratica educativa deweroplar a compreensao dos processos
histéricos e simbolicos de exclusdo vivenciadosgmplos segmentos da populacdo. E que,
indisfarcadamente, estdo presentes na vida deagarido adolescente, do jovem e do adulto
gue adentram a escola. Neste caso, é imprescindflatir a exclusédda escola ena escola.

No momento atual as politicas inclusivas estédo amgs na direcdo de todos os niveis
de ensino e voltadas para grupos que, historicanseafreram e sofrem discriminagdes de
todas as ordens. Por isso, para definir a edudachwsiva precisamos avancgar, em muito, o
discurso e a acdo de manter sujeitos presente erimamente computados nas matriculas.
Essa idéia ndo passa de uma visado equivocada ldedoc Seu real significado se dara a
partir da reflexdo educativa cujos temas, problenpascessos e formas especificas da
educacdo dessas populacdes sejam debatidos nantcomjas questdes fundamentais da

educacao regular como direito social. A educacéloisiva, neste sentido, ndo diz respeito ao



conteudo de uma ou outra disciplina, de um ou optodessor, mas de todos aqueles que
defendem a teoria e a pratica ndo excludente,pegjanotivo cultural, religiosos, étnico ou
diferencas fisicas, mentais e/ou sensoriais.

Finalmente, resta ainda discutir questfes ligadasitanomia do profissional da
educacdo. Em nosso entendimento, ela deve estaladia ndo s6 ao dominio dos conteudos
gue vai ensinar, mas também a sua formacdo maral salores e principios que se
manifestam nas relacbes professor-professor, matéamilia do aluno, professor-aluno e
professor-funcionario. Neste sentido, criar compate ndo significa apenas o dominio de
conteudos, metodologias e transmissao de informagas uma ferramenta para equacionar
sua pratica, sua reflexdo e suas propostas deventgies pedagodgicas. Suas habilidades
como um saber-fazer do professor que se aprimor@arde constante, neste sentido, um
devir.

O curso de Pedagogia da Universidade Federal dgp8eatesenvolve uma formacao
para educadores voltada para a formacao integrakizando as relacdes entre o corpo

docente e discente e 0 compromisso social no caagaucacao.

2.2. Principios Orientadores

A partir do conceito deEducacédo acima definido, considerar-se-a corFins da
Educacéc o estabelecimento de relacbes mais igualitanessas e humanas e a producgéo e
democratizacdo de conhecimentos socialmente gighifos em vistas a transformacéo da
sociedade existente.

A discussdo quanto aos Fins da Educacdo na coastrde uma pedagogia
democratica devera ser o fio condutor de todo cs@udeterminando conexdes entre as
diferentes abordagens.

Considerar-se-4 quePedagogia é uma praxis‘que integra, articula e transversaliza
conhecimentos e processos de outros campos aestifue contribuem para a producao de
novas epistemologias a partir do seu objeto, que stia pratica educativiO curso de
Pedagogia, em seus diferentes aspectos, tambémnsgtld em um campo cientifico e
investigativo que ira se preocupar com a pratice&iilve.

Para Saviani (2004, p. s/n°) o tratamento dadadagmgia ao longo de sua historia e

constituicdo de area de conhecimento, sempre fegado a “uma ciéncia profissional

16 Grifos nossos.



pragmatica do professor’ e para avancarmos a esteepcao seria necessario entendé-la
como ciéncia pratica, cuja relacéo teoria e prai@mais fundamental da pedagogia. Mas
nao se trata de uma relacdo de simples aplicac&mmgecimentos, mas de uma relacdo
complexa, “sendo preciso lembrar que, além da meEgagnenhuma outra ciéncia ‘burguesa’

tradicional ensinada atualmente nas universidadeBece este problema de mediacdo entre
teoria e pratica”.

Assim conclui Saviani (2004, p. s/n°):

Parece, entdo, que o caminho a percorrer comegagsgate da longa e rica
tradicAo da pedagogia buscando explicitar no coémjude suas

determinacgfes, a relacdo intima que mantém comueae#io enquanto
pratica da qual se origina e a qual se destina Relizar esse itinerario
supde necessario retomar as principais concepgeslutacdo de modo a
sistematizar, a partir delas, os principais coneeitonstitutivos da

pedagogia (SAVIANI, 2004, p. s/n°).

Se assim entendemos, precisamos recuperar 0sosujda acdo educativa,
considerando os pedagogos-docentes como agentpsogastas pedagdgicas de suas escolas
junto aos educandos ali presentes.

Partindo dos pressupostos ja apresentados — Pedagogno praxis e a
universalizacdo da Educacdo Basica — entenderge-pratica educativa um modo de
pensar e de agir de homens, mulheres, criancakgsadotes e jovens em mediagdo com o
mundo por meio do trabalho. Seu plano intelectuatidmenta o trabalho educativo e, ao
mesmo tempo, deste se alimenta, pois, é nele quéti@a educativa se faz teoria como
pratica pensada pelos sujeitos. Por isso, podetoseada como referéncia para propor
elementos para a (re)elaboracéo de tecE ai que reside a possibilidade da constituicdo do
campo investigativo da pedagogia a fim de contripara ampliar o entendimento da
educacao no sentido politico, isto €, das transdigfes, permeadas de valores de justica e de
emancipacao individual e social.

Por esta razao, faz-se necessario também defgignificado da pesquisa académica
e da pesquisa como pratica pedagogica presentasopeaunrso de Pedagogia da UFS. No
primeiro caso, compartilhamos com a definicdo def'GA2002, p 10) segundo a qual a
pesquisa visa a criagdo de um corpo de conhecinsetwmatizado, conceitual na busca das
verdades cientificas mesmo que provisérias e sugistdUm conhecimento que exige um
processo metodoldgico para explicar um fendbmenarsky o referencial tedrico adotado.
Neste caso, estamos falando do profissional quetémamo centro de sua atencédo a

investigacao cientifica com ato precipuo de suaslates.



No entanto, este mesmo profissional € o profesgerfgrmara os futuros docentes.
Ele ndo s6 devera divulgar os resultados das mEsjule sua area, como também deve
aplicar em sua didatica de ensino superior os ipime e funcionamento da pesquisa
académica, ou seja, 0 modo e 0 processo em quensezao conhecimento. Neste caso,
estamos falando de pesquisa enquanto pratica pgidag@lo professor universitario
(BRETAS, 2002 Do ponto de vista do alur o,

a pesquisa pedagogica € uma abordagem imporgumeensina como
identificar um problema, como defini-lo com clarezamo buscar de forma
sistematica as respostas, e aprender os limitekloecimento empirico.
Do ponto de vista pedagogico-didatico, o ensinavét da pesquisa é muito
melhor que o ensino tradicional do cuspe e gizndaa professor coloca 0s
conceitos no quadro e o aluno tem que repetir (SERWVZMAN, 2005, p
2).

Mas para o curso de Pedagogia ha um terceiro sedéicdoesquisa distinto dos dois
primeiros, mas interdependente. Trata-se da pesquja matéria-prima € o préprio processo
de ensino e aprendizagem e seus decorrentes desulfasala de aula é o proprio laboratério
da pesquisa e o0 professor e alunos séo os pesg@sagsujeitos da investigacdo ao mesmo
tempo. Nao é pesquisa académica, mas uma fornemnsistada e organizada de produzir
conhecimento sobre uma realidade especifica entelair a partir de suas préprias reflexdes
17

Este sentido de pesquisa docente seria salutamwadger nos estudantes do curso de
Pedagogia para que eles pudessem respaldar sia ptéaves de um processo autbnomo de
pensamento e de experiéncia profissional.

Neste sentido, epratica educative como objeto da pedagogia pode produzir
epistemologias transformadoras a partir das cdimensdes: politici em relacdo ao
conhecimento que esta sendo produzi¢pedagogici.

2.2.1A dimenséo politica da pratica pedagdgic estd em reconhecer que o trabalho
educativo tem a funcdo de problematizar o mundaeenvivemos e de colocar em dialogo
conhecimentos e praticas sociais que gerem corgligi®e ampliacdo dos espacos de
comunicacdo e do alargamento cultural, ético etipplidos argumentos utilizaveis pelos
varios grupos presentes de modo que, por meio deagdlo, se possa contribuir para a
emancipa¢ao humana e social.

Isto significa dizer que a dimenséo politica neteser exercida ou praticada a partir

de conhecimentos e experiéncias que nao se encas@adamente. Como também,

17 A-respeito do conceito professor reflexivo dARCAO, 1. (2003), HERNANDES, F. (1998) e SCHON,
D. (1992).



reconhecer que os conhecimentos tém limites e caengesconhecimentos. Por essa razéo, a
dimenséo politica esta articulada, neste projetetainente a dimensdo do conhecimento

critico que a propria pedagogia produz ou podeymioda partir dos seguintes aspectos:

2.2.1.1. Ainvestigacéo cientifica da Pedago, inserida no contexto da pesquisa de
ciéncias sociais, passa por crises e, por issotasmwiezes, tende a privilegiar correntes
comprometidas com a compreensdo do sentido dessltudas correntes compreensivas

criticas;

2.2.1.2. A problematizacédo do sentido da Pedagogiamo ciéncia soci: implica na
necessidade da reflexdo hermenéutica, tendo emauist as praticas educativas ocorrem em
ambientes sociais complexos, com multiplas intedacexigindo cada vez mais, o
reconhecimento dos limites e da incompletude dohecmento. Tomar a reflexdo
hermenéutica é importante para que se possa ciongrmcipios e processos de
conhecimentos para além dos dogmas cientificogadids para homogeneizar as solugdes
dos problemas educacionais;

2.2.1.3. E papel da Pedagogia adotar uma compreensée ciénci: que facilite a
reflexdo hermenéutica e inclua na sua construgécepsos que atenuem no desnivelamento
dos discursos, dos saberes e da comunidades qdazpro (conhecimentos cientificos,
saberes da tradicdo, populares...); a superacadliddomia entre pensamento/acao;

conhecimento pragmatico/retorico; objetividade/stibidade; teoria/pratica.

2.2.1.4. Uma reflexdo hermenéutic construida por métodos que se contraponha a
fragmentacao, a dicotomizacdo, também possibilbaggprofundamento da reflexdo entre o
conhecimento pragmatico e retorico presentes, siviuno seio dos proprios discursos das
propostas de reformulacdes dos cursos de pedagodi@s Diretrizes atuais. Na logica da
construcdo e reflexdo da pedagogia como praxisnéingpode suplantar a outra. A vocacéo
técnica e instrumental adotada nos discursos deaeda e na reestruturacdo do curso de
pedagogia pode e tem contribuido positivamente eoponstrucdo de meétodos e novos
processos educativos. No entanto, eles ndo seawaem a construcéo de outros saberes e
praticas, principalmente as que foram ocultada® pelpitalismo. Um conhecimento

descontextualizado das praticas sociais mais apgtasssivamente localizado em interesses



particulares pela sua utilidade pratica, reduzaxipra técnica, ndo amplia as possibilidades

de transformacéo nem do proprio conhecimento, resodiedade como um todo.

2.2.1.5. A discussao entre uma formacdo pragmatieauma formacdo académica
unitaria em nivel superiol, ndo pode ser reduzida. Ambos os sentidos da {@wondeve
ampliar os vinculos da educacdo com o trabalho gléra da subordinacdo da educacédo aos
interesses econdmicos. A articulagdo entre os cimbkatos e as praticas sociais deve inserir
a relacdo da educacédo como estratégia de ampliz@@mbalho, pois a universalizacdo da
educacao pressupde a universalizacdo do trabalpedAgogia deve contribuir por meio da
reflexdo hermenéutica para a identificacdo de ntvasas de relagbes humanas e sociais na
compreensao do mundo e na producdo da existénmarfauno meio cultural, econémico,
social. Para isso, a pedagogia como ciéncia dearcaba totalidade das praticas educativas

em todas as dimens0des da vida dos sujeitos emd¢aoma

2.2.1.6. A totalidade das praticas educacioni ocorre hoje na sociedade em
diferentes campos de atuacio escolar e ndo edéqara atuar neste diferentes espacos que

0 curso definiu sua nova estrutura.

2.2.2 A dimensdo pedag0gic¢, nesta proposta esta diretamente ligada a dimenséo
politica, mas possui elementos construtores difeseltssa dimenséo se pauta diretamente na
mediacdo do trabalho educativo (pratico e tedri&d gera processos de construcdo de
conhecimentos e de praticas que podem tornar ghteis diferentes conhecimentos
cientificos, saberes e praticas sociais, fundarisepésa a construcdo dos sujeitos individual e
coletivamente. Essa dimensao pedagdgica paralsmregcessita da compreensao de  2:

2.2.2.1. A ciéncia e as pratici S0 se constroem pelos sujeitos na relacdo enge si

com a natureza, isto €, na mediacdo com o mundo efirmava Paulo Freire (2005);

2.2.2.2. Esses sujeitos vivem e produzem sabi, conhecimentos e praticas por
processos diferenciados, utilizando-se de templaddis, espacos e historias, também
diferenciados. E desse modo que eles constroenmsciéacia do seu agir no mundo. E
funcdo das praticas educativas problematizar eaokm dialogo estas diferentes formas por
meio de metodologias que proporcionem um entendonatargado dessas diferencas e

nunca por metodologias que busquem o consens@mageneidade a partir de um ponto de



vista.Neste sentido, € funcdo do campo investigativoedagogi possibilitar a pesquisa das
condicOes e das formas de interacdes entre a éosxie as circunstancias onde 0s sujeitos
vivem. Entre pensamento e materialidade que peampt®ducdo do pensamento diverso e as

suas consequéncias individuais e sociais;

2.2.2.3. A existéncia da pratica pedagdgica e a sanalise dependem da mediacao
da acdo pedagoOgica. E aqui que a reflexdo hermeaétambém se entrecruza, para
interpretar os limites e as possibilidades de desdeer praticas educativas emancipatorias,
gue também dependera da intencionalidade dos paxe®dagdgicos e da capacidade de
sistematizacdo para além do formal, do pragmatititdtio, ou de mera especulacao teér a;

2.2.2.4. A mediacdo pedagdgi por sua vez, dependera da comunicagdo. Linguagens
diferenciadas, capacidade de escuta, construcdmmenidades discursivas em rede, sao
fundamentais para a construcdo das subjetividf, para a ampliacdo das praticas sociais e
dos conhecimentos. Isto implica na redefinicdo eldagogia a partir de elementos que néo
fiquem presos a uma Unica temporalidade, nem anico @spaco, eles podem ser distintos, e
comumente o sdo. Para que as praticas educatisagrpa@ontribuir para gerar subjetividades
€ necessario retomar a discussao entre o pragragaci®mico como também entre o
pragmatico e o retérico de modo critico e propesifjara que se possa fazer uma analise das
conseqléncias dessas praticas no ambito do quseesta produzido, de quem produz, e que
se produz, de que modo, e quais as relacbes de podeforca que elas exercem pelas
condicbes sociais, econbmicas, politicas oferecidasonstrucdo do conhecimento e na
formacéao do individuo e da sociedade.

Tomando por base as proposi¢cdes apresentadafreptssta considera o Curso de
Pedagogia essencialmente um Curso de Licenciatp@tanto, vem resgatar a docéncia e as
praticas educativas fundamentais ao exercicio darbia definindo que, a pratica educativa
ocorrera em dois espacos de atuacdo e se organiaapartir das dimensdes politicas e
pedagdgicas descritas anteriormente, a saber:

. Espaco Escolar

. Espacos de Nao Escolares

Todos os estudantes terdo uma formacgéo basicaridofpps da Educacdo Escolar e
uma complementar para atuar também, em espacasodlares. Nos dois espacos o sentido

18 Subjetividade esta entendido aqui como uma ceemgéo alargada da cidadania. Implica em formessliv
de pensamento, de organizacdo e acdo individuzlbéva, ndo restritas apenas aos direitos sotitetados
pelo Estado.



da docéncia e da gestéao sera priorizado como legasmd formacao unitaria, articulados por
projetos definidos nas linhas de pesquisa do Departo de Educacdo de modo que possa

atender as trés fun¢bes da universidade: ensisqusa e extensao.

3. OBJETIVOS DO CURSO

O Curso de Graduacdo em Pedagogia conferira odgadLicenciado. Destina-se a
formacéo de professores para o ensino das disgspiadagogicas nos cursos de nivel médio
e para 0 exercicio da docéncia na Educacdo Infantdos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e de atividades de gestdo, coordenac@ssessoramento pedagdgico em
orgdos do sistema educacional e em espacos natarescdd curso proporciona ainda,
através de disciplinas obrigatdrias e optativasc®@sso aos conhecimentos necessarios ao
exercicio das funcbes de Planejamento, Supervidéentacdo e Administracdo do Ensino.
Ser& ministrado em duracdo plena e tera como wbjptiomover o dominio dos conteudos
cientificos e técnico-pedagogicos que capacitefatasos profissionais a:

| — compromisso social com sua profissao e contassdela decorrentes;

Il — capacidade para a pesquisa no trabalho doaemia gestdo como concepcao
nuclear na orientagéo do curso;

Il — capacidade para a gestdo democratica commumento pela qualidade do
projeto educativo;

IV — capacidade de investigacdo cientifica com valaativo e ético da pesquisa
educacional;

V — a coeréncia entre formacdo oferecida e a prégperada do futuro professor,
tendo em vista:

a) a simetria invertida, como elemento formadoriadpaa qual o preparo do

professor, por ocorrer em lugar similar aguele e \pi atuar, demanda consisténcia

entre o que faz na formacéo e o que dele se espera;

b) a aprendizagem como processo de construcéo rdeedmentos, habilidades e

valores em interacdo com a realidade e com os denthviduos,

C) 0s conteudos como meio e suporte para a capabtdas competéncias;

d) a avaliacdo como parte integrante do processdodracao, consideradas as

competéncias a serem constituidas e a identificatz@® mudancas de percurso



eventualmente necessarias de modo dialégico emtfesgores e alunos;
e) a pesquisa com foco tanto na educacdo coma@gcial quanto no processo de
ensino e de aprendizagem, uma vez que ambos poscaispoem de conhecimento

gue norteiam a agao.

3.1 — Area de atuacio:

* Docéncia: entendida em seu sentido amplo, como trabalho eegpso

pedagdgico construido no conjunto das relagBesisoei produtivas, e, no

sentido estrito como relacdes multideterminadagprdeedimentos didatico-

pedagogicos intencionais passiveis de abordageendistiplinar. Podendo

atuar:

a) na Educacéao Infantil em instituicbes escolare@ceescolares que abrigam

criancas de 0 a 6 anos de idade;

b) nos anos iniciais do Ensino Fundamental emtinglies escolares e nao

escolares que abrigam criancas de 6 a 10 anos ade,idbbem como na

modalidade de Educacé&o de Jovens e Adultos corrdepte aos anos iniciais

do Ensino Fundamental;

c) na modalidade de Educacdo Especial em instésigéscolares e nao

escolares que abrigam criancas e adolescenteseafanédcias.

d) em projetos de ac&o educativa em instituicdesséolares;

e) docéncia nas disciplinas pedagodgicas do Cursm&lem Nivel Médio;

» Gestdo Educaciona entendida como organizagéo do trabalho pedagdgico

em termos de planejamento, coordenacdo, acompant@ameavaliacdo nos

sistemas de ensino e nos processos educativosisoemao formais. Podendo

atuar:

a) na administracdo da unidade escolar da educacémapbtendo em vista a
gestao democratica,;

b) na administracdo e supervisdao de um sistema deceqgsie agrupa um
conjunto de unidades escolares da educacdo basiemdo na instancia
das diretorias de ensino ou em secretarias murscggaeducacdo, tendo

em vista a gestdo democratica.



4 — PERFIL DO PROFISSIONAL

O profissional da educagao deve, antes de tudepsgrometer com a formagéo
societaria de bases radicalmente democraticaséatider uma atitude ética de solidariedade,
honestidade, sentimento de indignacéo frente astigfs sociais e humanas e compromisso
com as transformacdes que beneficiam a maioriaogalpcdo. Nesse sentido objetiva-se a
formacdo de um pedagogo/educador capaz de incorgorsua pratica profissional as
dimensdes do conhecer, analisar, sistematizar,oprepsuperar os desafios existentes na

realidade s6cio — educacional atual.

4.1. Competéncias:

» compreender o processo de trabalho pedagoégico apreeaas condigdes da escola,
da educacéo formal e ndo formal;

e analisar e criar processos educativos que poss#snfeir como estratégia de
desenvolvimento socialmente justo e ecologicamesustentavel em ambientes
escolar e ndo escolar;

» compreender e analisar a dinamica da realidadzantio-se das diferentes areas do
conhecimento das teorias pedagdgicas;

» conhecer e analisar os fundamentos das politiceBcas, em especial, no campo
educacional e, a partir delas, intervir nas difegen instancias visando
propor/alterar/contrapor politicas educacionaigiagégicas e curriculares, de forma a
eliminar as discriminagfes e a seletividade que lopedem o acesso e o direito a
educacéao;

e dominar e aplicar os conteludos a serem sociakzasus significados em diferentes
contextos e sua articulacao disciplinar, no dompeidagogico;

» sistematizar e avaliar os processo, a investigadd@iopratica pedagodgica e o
gerenciamento do proprio desenvolvimento profisdion

» compreender 0s novos parametros da cultura comidade humana, como prética de

producéo e de criagéo.

4.2. Habilidades de:

» valorizar o didlogo como meio de construcédo de @oss entre opinides, posicdes e



idéias sem evitar a divergéncias;

» resolver conflitos sem, contudo, isolar os conilés, aprendendo cada vez mais no
convivio com seus pares e situagoes;

* pensar criticamente ndo s6 como forma de percebarjusticas histéricas e sociais,
mas, principalmente, a partir desse olhar critipogpor alternativas criativas,
esperancosas e solucionadoras de problemas;

e participar de projetos educativos e sociais naaénsia de seu ser politico;

» identificar os processos pedagdgicos que se desenvaa pratica social concreta
gue ocorrem nas instituicbes escolares e também defas, nos demailocus
educativos;

. buscar articulagbes que permitam a unidade teddizdp no trabalho
pedagdgico;

. vivenciar o trabalho coletivo e interdisciplinar tr@balho pedagogico, de
forma interrogativa e investigativa, contribuindarg a construcdo de saberes e
conhecimentos no campo educacional;

. implementar formas de gestdo democrética na essikndo em condi¢des de
organizar e gerir, como profissional, a articulagls sujeitos escolares entre si e
destes com 0os movimentos sociais fora da escola;

» apresentar disposicao e dedicacdo em seus empreEsTds;

* sistematizar, organizar e coordenar idéias refeseisua formacgéo tanto no seu modo
de expressar-se oralmente quanto em sua escrita;

e assumir o compromisso de contribuir para a melhd@izaducacdo e das condi¢oes
sociais sobre as quais ela se d3;

e apresentar qualidades pessoais de se auto-cordpremmuanto individuo singular e
constituido na interacdo com o0 outro, com seu grspcal e como elemento
pertencente a espécie humana;

» orgulhar-se de sua nacionalidade, sua origem sadaletnia, seu género, sua historia

e profissao.

Assim é que, este Curso de Pedagogia, com um @oiceculo, de conhecimentos
obrigatorios e flexiveis, segundo os interessesadfpos, tera a docéncia e a gestdo como
base para o exercicio da préatica pedagdgica, ar@pessibilitar ao pedagogo um repensar e
recriar a sua teoria, na relacao dialégica enteae pratica.



5. AS DEMANDAS SOCIO-EDUCACIONAIS DO ESTADO DE SERGIPE

ApoOs estabelecer as bases fundantes do curso dgdegal da UFS, faz-se necessario
perfilar o estado atual da oferta, das condi¢ctds manutencéo do sistema escolar do Estado
de Sergipe. O intuito é ampliar nosso conhecimam@speito das demandas sécio-educativas
para pensar com base em dados seguros a realiagléeens egressos do curso irdo atuar.

Se, como ja afirmamos, estamos formando um profiasique deve fundir seu papel
de cidaddo em seu papel de educador e se, compreesda escola enquanto uma
organizacdo complexa cujo acesso e permanéncieosdicoes de participagdo em situacao
de igualdade da riqueza social, econémica, pol@icaltural da sociedade, entdo precisamos
levantar as seguintes questdes:

1. Qual a porcentagem da populacédo sergipana aindla&sondicdo de analfabetismo e
gual porcentagem se encontra em condi¢cdo de aaetadfiaio funcional?

2. Considerando que a idade escolar da Educacdo Bamiesponde a 0 aos 17 anos,
qual é a populacédo escolarizavel no Estado e cosistema educacional sergipano
cobre a oferta de vagas essa populacao?

3. Quantas sao as criancas em idade pré-escolar adoEsiguantas estdo atendidas pelo
sistema? Qual a formacéo de seus professores?aluastituicdes escolares existem
e como estao distribuidas pelo Estado?

4. Considerando que o Ensino Fundamental ja resohgestdo da oferta de vagas em
todos os Estados do pais, quais séo os indicepdtncia e evasao escolar no Estado
d Sergipe?

5. Qual a condicdo de oferta, instrumentalizacdo difmpagéo escolar e profissional
para o atendimento das criancas deficientes? Qéerelas? Onde estudam? Em que
condi¢cbes?

As questdes aqui elaboradas ja nos exigem um kvemto bastante minucioso nos
bancos de dados estatisticos do Instituto Brasitier Geografia e Estatistica — IBGE — e do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas EducaisiehINEP, para desenhar as condi¢cdes
de oferta e manutencgéo do sistema escolar sergipat®esforco nos permitira ter uma visao
abrangente das demandas escolares, muito emboraenm conclusivos nem mesmo

definitivos.



Pontuaremos cada questao separadamente para uos&égpnais clara e objetiva.

1 - Qual a porcentagem da populacdo sergipana aindasta na condicdo de
analfabetismo e qual porcentagem se encontra em abigdo de alfabetismo
funcional?

Segundos os dados do IBGE de 2004 a populacdgpaeegiesta constituida de
1.967.791 habitantes/residentes. Destes, 2% eaoose na condicao de analfabeto, segundo
0 qual define-se por sua incapacidade de ler ewsctguando ja tenha ultrapassado a idade
de 15 anos. Aparentemente em termos de porcentagemma parte pequena da populacéo,
mas quando projetado em dimensado aritmética aiadaacassombro, pois 2% de quase 2
milhdes significa 40 mil pessoas entre jovens dtasluverificamos, assim, que a demanda de
Educacéo de Jovens e Adultos nas primeiras sésiénsgino Fundamental é uma realidade
indisfarcavel e, por isso, ainda exige esforcosadonais dirigidos a este segmento.

Nas sociedades em que a escrita torna-se, cadaaiia utilizada e presente em toda
acédo diaria, o termo analfabetismo ndo correspond® instrumento conceitual preciso de
verificacdo do uso ou ndo da escrita do cidadac. iBsD, utiliza-se hoje o termo
analfabetismo funcional que se define pela capdeidie redigir um enunciado simples e
identificar uma informacdo num pequeno texto. Nest®o, fontes dos bancos de dados do
IBGE nos demonstram que em Sergipe 32,4% da pdpulécanalfabeto funcional, sendo
36,1% de homens; 29,0% de mulheres. Deste total@@yora na cidade e 61,1% na zona

rural. Na tabela abaixo podemos fazer algumasénéa com relacédo a esta situacao.

Tabela 1 — Populacéo/residente no Estado de Sergipeaior de 10 anos
de idade, grau de instrucdo, 2004

Pessoas residentes | Sem instrucdo e menos 1 a 3 anos de estudo

1 ano de estudo

10 anos ou mais de idade 239.906 380.847

Total 630.753

Fonte: IBGE/Estados/2004

Um namero preocupante de pessoas analfabetas fiarciespalhadas pelo Estado
gue estdo sem instrucdo e com menos de 1 ano w@oest portanto, ja constitui um
problema educacional especifico. Por outro ladsjtwacdo se torna mais critica quando
observamos que existem quase 400.000 adolescerdéargbém nao ultrapassaram de 1 a 3
anos de estudo. Estes dados nos comprovam a ssigade de desenvolvermos estudos

dirigidos a essa populacdo tanto em termos degaaipublicas quanto de formas e processos



e ensino e aprendizagem.

2 - Considerando que a idade escolar da Educacao $@a corresponde do 0 aos 17 anos,

qual é a populacdo escolarizdvel no Estado e comosistema educacional sergipano

cobre a oferta de vagas a essa populacao?

\Voltemos a repetir os dados: segundos os dadosB@d Ide 2004 a populacéo

sergipana estéa constituida de 1.967.791 habiteedat#ntes, destes 619.246 encontram-se na

faixa etaria de 0 a 17 anos, ou seja, a populag@magizavel do Estado conforme demonstra

a tabela 2.
Tabela 2 — Populacéo/residente no Estado de Sergj[04
Populacao residente Total

0 a 3 anos 156.450
4 anos 40.259
5e 6 anos 82.880
7 a9 anos 112.003
10 a 14 anos 204.466
15a 17 anos 123.188
18 a 19 anos 81.663
Total de pessoas 619.246
residentes de 0 a 19

anos

Fonte: IBGE/Estados/2004

Vejamos a quantidade de escolas que existem pndeatas diferentes faixas etarias.

A tabela 3 aponta o nimero de pré-escolas.

Tabela — 3 Unidade pré-escolar, por dependéncia
administrativa, Sergipe, 2004

Unidade escolar Ensino pré-
escolar

Nuamero de escolas

Escola publica estadual 124
Escola publica federal 0
Escola publica municipal 1.309
Escola privada 227
Total de escolas 1.660

Fonte: IBGE/Estados/2004

Correlacionando os dados da Tabela 2 com os ddaTaherifica-se que ha 279.589

criancas entre 0 a 6 anos de idade, portanto, adeigré-escolar. Se elas fossem atendidas

pelas 1.660 escolas espalhadas no Estado, temnaéeilm mais de 200 criancas por unidade, o

gue seria uma rede superlotada, visto que esskedaivansino deve ter limitado o nimero de



alunos por turma. Por outro lado, a existénciarda ascola ndo € a unica condicao de levar a
populacao até a escola e |4 permanecer.
Quando observamos a distribuicdo de matriculas gsm@ nivel de ensino, chegamos

mais perto de vislumbrar a oferta de ensino prétaspara a populagéo infantil.

Tabela 4 — Matricula, dependéncia administrativa,Sergipe, 2004

Unidade escolar Ensino pré; Numero de matriculas
escolar
Escola publica estadual 10.779
Escola publica federal 0
Escola publica municipal 58.645
Escola privada 16.332
Total de matriculas 85.756

Fonte: IBGE/Estados/2004

Agora os dados nos ajudam a tira 0 véu que encabvigdo. Vejamos que apenas
32,6% das criancas de 0 a 6 anos sdo atendidaedelde educacéo infantil de Sergioe

A rede municipal abriga 0 maior nimero de matrgwamss.64:, seguida pela rede
privada com16.332 e pela rede estadual com 10.779 matricklakora o ensino infantil
devesse ser de competéncia do municipio aindaiczmids um significativo nimero de
escolas e matriculas na competéncia do estadoa Olbgervacdo é a expressiva presenca da
rede privada na oferta deste nivel de ensino. 5 miaia vez os dados nos informam do
compromisso do curso de Pedagogia da UFS se dedidarmacao de professores, gestores
e pesquisadores interessados por este nivel deoanpela temporalidade social da infancia.

A préxima tabela apresentara o atendimento de gagamom menos de 4 anos de
idade.

Tabela £ - Matricula no Ensino Infantil, Localizacdo Geografia , Ensino Creche

Abrangéncia geografica Matriculas com menos de 4 anos
Brasil 502.152
Nordeste 95.757
Sergipe 2.395

Fonte MEC/INEP

A populacao infantil de 0 a 3 do Estado de Sergmpma 156.450, desta,o total de

atendimento ndo ultrapassa a 2.395 na modalidadeclhiamariamos de atendimento em

19 Os dados nédo precisam o tipo de atendimentesbe ou pré-escola.



creche. Ou seja, um percentual de apenas 1,53%eidiraento a essa populacédo. Os dados
sdo tdo contundentes que dispensam grandes analisesao nos desobrigam de orientar a
organizacado curricular do curso para a formacatutleos professores que possam atuar e
reclamar pela universalizacdo da escolaridade gegtalacao.

Continuando nossas analises a respeito da oferieddeacdo Basica no Estado de
Sergipe, verificamos que o nivel do Ensino Fundadahgé esta universalizado em termos de

acesso, 0 que nao significa afirmar que esta gdoapérmanentemente para seus alunos.

Tabela 6 — Populacao/residente, 7 a 14 anos, Seryig004

Populacao residente Total/idade
7 a9 anos 112.003
10 a 14 anos 204.466
Total 316.466

Fonte: IBGE/Estados/2004

Uma populacéo de 316.469 de criancas e adolescamtetade escolar. Verificaremos

como esta distribuida por escolas e as matriculas.

Tabela 7 — Escolas, Ensino Fundamental, Sergipe,pndéncia administrativa, 2004

Unidade escolar Ensino Ndmero de escolas
Fundamental
Escola publica estadual 354
Escola publica federal 1
Escola publica municipal 1.664
Escola privada 206
Total de matriculas 2.225

Fonte: IBGE/Estados/2004

Se as 316.469 criancas e adolescentes fossem daiengelas 2.225 escolas

sergipanas, haveria aproximadamente 14.221 pe&snasada escola. Seriam escolas de

grande porte para o atendimento de todos. Vejamatados de distribuicdo de matriculas

para mapear melhor a oferta deste nivel de ensino.

Tabela 10 — Matricula, Ensino Fundamental, Sergipe,
dependéncia administrativa, 2004

Unidade escolar
EnsinoFundamental

NUmero de matriculas

Escola publica estadual 146.522
Escola publica federal 264
Escola pablica municipal 231.066



Escola privada 34.597
Total de matriculas 412.449
Fonte: IBGE/Estados/2004

Em ambas as tabelas os dados foram gerados p@ooplBGE/2004 e verificamos
gue ha mais matriculas que pessoas de idade esootaspondente. Chegamos a mais de
100% de atendimento no Ensino Fundamental da exdgana. As possiveis explicacdes da
discrepancia entre os dados podem ser as seguipfezemos um recorte da populacéo geral
na faixa etaria de 7 a 14 anos e as escolas paetsrhar matriculas a partir dos 6 anos; 2) o
IBGE computa a matricula de Educacdo de Jovens wtosdno conjunto do Ensino
Fundamental, portanto inclui estudantes de ouira fataria neste nivel de ensino; 3) Ha
alunos estudando no Ensino Fundamental acima dedst 4) e, finalmente, outra hipétese é
a “maquiagem” de dados pelas secretarias esta@uaminicipais para a ampliacdo de
recursos financeiros (SCHWARTZMAN, 2003, p. 7).

Mas como ja afirmamos logo no inicio deste itempfarta de vagas no ensino
fundamental no pais estd universalizada. Precisaagma discutir a qualidade da
permanéncia do aluno na escola, esta se deseahefada formacao do professor do curso
de Pedagogia da UFS.

3- Considerando que o Ensino Fundamental ja resoluea questéo da oferta de vagas em
todos os Estados do pais, quais sédo os indices elgeténcia e evasao escolar?

A proxima tabela nos permitird fazer algumas infeids a respeito da repeténcia
escolar nos anos iniciais do Ensino FundamentahdCeabemos a repeténcia escolar, depois
da possibilidade de progressao continuada estadielpela LDB n°9 394/96, passou a ser o
demobnio repudiado de todo o sistema. Como um pedsesenagica, estratégias para a
promoc¢do de alunos comecaram a ser utilizadas pates locais. Para uma andlise mais
apurada valeria confrontar os dados da evasadéreype escolar e analfabetismo funcional

para avaliar o trabalho da escola em sua totalidade

Tabela 11 - Distorcéo idade-série, Ano 2004 , Ldczacdo Urbana , Série até a 4 Série

Abrangéncia geografica | Dependéncia Administrativa Distorcao idade/série
Nordeste Estadual 34.8
Nordeste Municipal 35.3
Sergipe Estadual 42.6
Sergipe Municipal 47.3

Fonte MEC/INEP



Os dados da tabela acima apontam que quase a ndesdkinos que freqientam até
a 4 série do Ensino Fundamental (Estadual e Muojcigm Sergipe ndo estd na série
correspondente a sua idade. Mesmo ndo havendo reethada repeténcia, o estudante
“estaciona” em uma determinada série e ali seus al® vida vao passando e seu
desenvolvimento escolar ndo corresponde a expextdg aproveitamento. Se 0S Nossos
alunos estdo na escola, parece que ndo estdo apdentdem (SCHWARTZMAN, 2003,
p.13).

Vejamos que a tarefa de formar professores nos eeifflexdes fundamentadas em
busca de solucdes urgentes e inadiaveis. Certam@otecabe ao curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe reverter tal estiedooisa, mas de fazer desta realidade a
motivacdo e suas reflexdes cientifico-filosoficasassim, garantir a formacédo intelectual

voltadas para sua realidade sem, com isso, satiastquestfes locais.

4 - Qual a condicao de oferta, do atendimento dasiancas deficientes? Quem séo elas?
Onde estudam? Em que condi¢bes?

Ao analisar o processo histérico da educagdo nailBraua constituicdo e
desdobramentos, nos deparamos com o entendimenéalud@cdo especial enquanto um
apéndice do sistema geral do ensino. O sentida atdbuido tem sido o de assisténcia a
criancas e jovens deficientes e ndo o de educagatudos que tém necessidades educativas
especiais.

As exigéncias educacionais historicamente vém mmétando esta compreensao,
fundamentada no entendimento de que somente o esfpecializado garante o atendimento
ao portador de deficiéncia. Por suas caractersstioérinsecas, pode-se dizer que é
considerado diferente da espécie, portanto ndo ppdeveitar os processos correntes de
escolarizacdo e inclusdo social, necessitando dweafo especiais para realizar o que 0s
normais fazem de forma “espontanea”.

A educacdo especial, por sua vez, tem desenvobado trabalho pedagdgico
praticamente centrado nas peculiaridades destdauéoy reduzindo sua acao de tal forma
gue o fundamental de sua pratica transita entbmalagem clinica e assistencial.

Essa area da educacéo, hoje, em busca da supdeagéa condicdo de apéndice,
participa do processo de discussao e redimensiartarda educacdo na proposta da inclusédo
social. Isto demarca um momento historico impoganéd caminhada para efetivamente

possibilitar um sistema educacional mais abrangemienos excludente. Assim, entendemos



gue precisamos ter um ponto de vista mais clarmfdea e atendimento das criancas
deficientes no Estado de Sergipe. As deficiénciasmpteendem em altas
habilidades/superdotacao, condutas tipicas, deficéuditiva, deficiéncia fisica, deficiéncia
mental, deficiéncia multipla, deficiéncia visuab@tras necessidades educativas especiais.

No Brasil as matriculas na educacdo especial esalas de educacdo inclusiva
vém ampliando relativamente rapido depois do pséthar a Declaracdo de Educacédo Para
Todos de Jonthien, 1990 e a Declaracao de Salanreamd®94. Conforme apresenta a tabela
12:

Tabela 12 — Brasil, Sergipe, Matricula na Educac¢aBspecial, Nivel Fundamental,

Ano 2004, Dependéncia Administrativa

U.F Dependéncia Administrativa Educacéo Especial
Ensino Fundamental
Total 201.375
Estadual 49.045
BRASIL Federal 449
Municipal 47.013
Particular 104.868
Total 1.058
Estadual 467
Federal 0
SERGIPE Municipal 147
Particular 444

Fonte: MEC/INEP

Os dados acima apresentados ainda que gerais, paddicar algumas
caracteristicas do atendimento da Educacdo Esperi8rasil e no Estado de Sergipe: 1)
considerando que o ensino Fundamental ja se ualizs no pais, 0 nUmero de criancas
deficientes atendidas ainda € muito baixo. SO lganarar, no Estado de Sergipe ha por volta
de 412.000 matriculas. Portanto, a questdo da e@loicdas criancas deficientes €, sem
duvida, mais uma demanda de estudo para os progdessalunos do curso.

E onde fica a questdo da crianga hospitalizada?® -ainda que por tempo

limitado- um deficiente

6. ESTRUTURA E ORGANIZACAO CURRICULAR

De acordo com o que foi exposto até o presenteneepcao de curriculo ndo poderia



se resumir a simples idéia de um rol de disciptiomn suas cargas horarias e conteudos a
serem ministrados isoladamente. Sabemos que tagepgia curricular € uma construcao
social historicizada, dependente de numerosas @desli conflitos e interesses.

Neste sentido, procuramos entender o curriculo coma dimensdo politica da
educacdo que, segundo Gimeno (1998) € a expressdondao social da escola, um
instrumento imprescindivel para a compreensdo ddicpr pedagogica relacionado ao
contetdo da profissionalidade docente. E tambémomtop de entrecruzamento entre
diferentes instancias hierarquicas da estruturdgtin®nal da educacdo e, por isso, ponto
central de referéncia para a melhoria da qualidsdensino. Enfim o curriculo se define

como

[...] projeto cujo processo de construcdo e dedeinvento € interativo e
abarca varias dimensdes, implicando wunidade, addéde e
interdependéncia entre o que se decide em nivglad® normativo, ou
oficial, e em nivel do plano real, ou do processcedsino e aprendizagem
(PACHECO, 2005, p. 37).

Todavia, o curriculo escolar ndo transmite umaucalgeral tal como é entendida
pelos antropélogos e socidlogos, mas, antes, apesaaselecdo deliberada dessa cultura que
exige um consenso social e pedagdgico nada facitidgir, visto nossa escassa experiéncia
no debate de construcéo curricular e, ainda, alpdade cultural que compde a comunidade
escolar. Mas nossos problemas ndo param por agst@mos falando de uma selecéo cultural
gue deve ser disseminada na escolarizacéo elemer@samuma escolarizacdo mais elevada
que é a educacédo superior. Portanto, estamos taldadormacao profissional da area de
educagdo bem como, da producédo cultural e ciemtéfiee gravita o curriculo de formacao
docente.

Se assim procede, parece importante definir algtinsipios que podem nortear a
construcdo desse curriculo e tornar real a conoapg&urso aqui exposta:

1. As disciplinas devem ser articuladas |nucleos de estud¢, tendo em
vista a relacdo interdisciplinar na organizacdo doshecimentos e
procedimentos de trabalho;

2. Os nucleos de estudos devem abranger um amplo cauttpaal, politico,
social, econdmico e pedagoégico. Entendendo estaaittomo um saber
disciplinar, pratico pedagogico e experiéncia gsifinal;

3. Em época de profusdo dos novos conhecimentos,-$ernaais necessario

0S conhecimentos tradicionais para a contextudagessa mesma



profuséo, a fim de evitar os riscos dos modismaagégicos;

4. Compreensdo de que devemos formar um professor atgra em
instituicdo de carater coletivo, cuja funcdo € ceela mais globalizadora
na formagé&o do individuo;

5. Consciéncia e humildade de reconhecer que as axigdncias morais e
éticas da profissdo docente exigem novas respostése as quais 0
passado ndo responde mais e 0 presente ndo cemsdtunovas;

6. E prioritario que os futuros professores se apeopida realidade cotidiana
da escola através da pesquisa rigorosa e formalattbouma base tedrica
consistente.

Nessa perspectiva, o curriculo deve assentar-sa base comum nacional, o que nao
significa dizer um rol de disciplinas basicas, mamrantia de uma escolaridade de qualidade
para todos os que da escola participam. Temos gamdie entender que a pratica social
direciona a pratica pedagodgica, sendo assim, né@atsede definir conteldos programaticos
em cada disciplina, mas de inventariar problemsitsttiais e educacionais fazendo valer as
bases cientificas, culturais e politicas de cadeifglina que comp&em o curso de formacao
do profissional da educacéo.

A légica da construcao curricular ndo é pensadaltie seqiencialmente, mas em

complexidades crescentes, de multiplos percursosartieulacdo e da
construcdo coletiva. Légica que incorpora a totaled da cultura como
contetdos a serem transmitidos e recriados no mecdo curso. E da
totalidade que emanam os conteldos a serem tratssné recriados no
decorrer do curso. E da totalidade que emanamrdslgios dos curriculos,
os métodos préprios de cada disciplina, 0s persunezessarios ao seu
desenvolvimento, os principios e as bases curresilpensadas (ALVES,
1999, p. 80).

Essa rede de complexidade segue um sentido haizpré pensa a formacéao coletiva
do professor, quer do ensino infantil, quer do$kases Iniciais do Ensino Fundamental, quer
do ensino da Educacdo Especial ou, ainda, quergparsino das disciplinas do Magistério
formacgdo de Ensino Médio. No sentido vertical éspela a articulagdo de todos os niveis de
formacdo da educacdo mais geral a mais técnicaro€egs0 assim exposto centraliza a
pesquisa como ponto de partida e chegada na megpaled procedimento de ensino na
graduacéo.

Neste amplo campo que abrange a pratica educac@mmalrriculo move-se na
constante tensdo entre o movimento geral e o monvonespecifico no espaco coletivo e

individual da construcdo do conhecimento.



O curso se estruturara por meio ndcleo de estudos basic, nucleo de
aprofundamento e diversificacdo de estud e nucleos integradore. Cada nucleo se
articulara aos eixos tematicos capazes de garantirsélida formacdo do/a educador/a e de
acordo com a trajetéria das pesquisas desenvolpglaDepartamento de Educacao.

Nucleo de estudos basicos:

Este nucleo é organizado por um conjunto de disaplformadoras articuladas entre
0Ss marcos teoricos conceituais das ciéncias daaedac das diferentes linguagens e
processos de investigacdo e das praticas/vivéradasativas em diferentes ambientes
institucionais ou comunitarios.

Nuclec aprofundamento e diversificacdo de estudos

E um nlcleo que tem por base a investigacio/pesguiseducacdo como elemento
fundante da pratica docente em diferentes ambi@mggicionais ou comunitarios.

Nucleos integradores

Tem a finalidade de promover a articulacdo en&ano, a pesquisa e a extensao por
meio de projetos especificos, de seminarios, viaérentre outros.

O Departamento de Educacéo da UFS € composto pi@spores que tem uma larga
experiéncia profissional na pesquisa e na exteasédesenvolvem estudos em campos do
conhecimento tais com: Politicas do Conhecimerabe&s e Praticas Sociais; Fundamentos
da Educacdo; Educacdo e Trabalho; Escola Publidacd€do e Movimentos Sociais;
Educacdo e Préaticas Educativas em Linguagens, Artegeratura, Ciéncias Humanas e
Sociais, Ciéncias da Natureza e Matematica; Formad@ Professores; Educacdo e
Diversidade Socio-Cultural; Politicas Publicas euéatdo; Gestdo Educacional; Infancia,
Juventude e Diversidade Socio-Cultural; Infancidastétia e Cidadania; Elaboracdo e
Avaliacdo de Material Didatico; Teorias da Educagiala Comunicacdo; Educacdo e
Tecnologias da Informacao e da Comunicacao.

S&o estas atividades somadas a uma proposta dacBwrmnitaria que determinam a
estruturagcdo dos nucleos. Nesta proposta os nudeoarticulam nos seguinteixos
tematicos:

e Campos do conhecimento educacional

* Sociedade, Estado e Educacéo

» Pratica Educativas (criancas, adolescentes, joy@ulsitos)
* Curriculo, Conhecimento e Diversidade Socio- Caltur

» Politica e Gestdo em Educacao



* Docéncia, Infancia, Juventude e Cultura

* Educacao e Comunicacgao

Os eixos tematicos se desenvolverdo por meio dasngeslinhas ou projetos de

ensino/trabalho académico, pesquisa, extensao, amu:i

» Politicas de Conhecimento, saberes e préaticas sas e Fundamentos da
Educacédc (Fundamentos Filosoficos da Educacdo; Fundameftmsoldgicos da
Educacao; Introducéo a Historia da Educacao; Aotogpa na Educacédo; Psicologia
do Desenvolvimento e da Aprendizagem | e Il; Funels@ims da Investigacao
Cientifica; Pesquisa em Educac¢do; Métodos Quamttatem Educacédo; Politica e
Educacio; Educacéo e Etica Ambiental; Historia diacEc&o em Sergipe).

» Educacéo e Trabalho, Escola Publica, Educacdo e Mawentos Sociai (Educacgéo

Brasileira; Educacédo e Movimentos Sociais; Traballkmucacao).

 Educacédo e Praticas Educativas em Linguagens, Artes Literatura; Ciéncias
Humanas e Sociais; Ciéncias da Natureza e Matemaice Formacdo de
Professores/as(Linguistica aplicada a alfabetizacéo; AlfabetizgArte Educaca;
Educacdo e Corporalide; Alfabetizacdo MatematicaEnsino de Lingua de
Portuguesa nos anos iniciais do Ensino Fundamedfaino de Matematica nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, Ensino de Ciéncias anos iniciais do Ensino
Fundamental; Ensino de Historia nos anos iniciai€dsino Fundamental; Ensino de
Geografia nos anos iniciais do Ensino Fundamebidktica; Estagio Supervisionado

I; Estagio Supervisionado Il; Estagio Supervisiandt Estagio Supervisionado V).

* Educacédo e Diversidade Sdcio-culture(Educacdo de Adultos; Educacédo do Campo;
Teorias do CurriculojLingua Brasileira de Sing Fundamentos da Educacéo
Inclusiva).

» Politicas Publicas e Educacéo Gestao Educacior(Politica e Gestdo Educacional I,
Politica e Gestdo Educacional II; Organizacdo dabdiho Pedagogico; Estrutura e
Funcionamento da Educacao Basica).



Infancia, Juventude e Diversidade Socio-cultural énfancia, Histéria e Cidadania
(Fundamentos Metodologicos da Educacdo Infantil;tGds Social da Crianga;

Educacado de 0 a 3 ar).as

Elaboracdo e Avaliacdo de Material Didatico, Teoria da Educacdo e da
Comunicacdo e Educacdo e Tecnologias da Informacd® da Comunicacao

(Educacéao a Distancia; Educacéao e Tecnologias danatdo e da Comunicacao).



6.1. Curriculo Pleno por Nucleo / Eixos / Linhas Disciplinas

NUCLEOS EIXOS TEMATICOS LINHAS DE PESQUISA DISCIPLINAS
Campos do conhecimento educacional Politicas de Conhecimento, saberes e praficFundamentos Filosoficos da Educagéo
Nucleo de sociais; Fundamentos Sociolégicos da Educagéo

Estudos Basicos

Nucleo de

Estudos Basicos

Fundamentos da Educacéo

Introducéo a Histéria da Educagéo

Antropologia na Educacéo

Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem |
Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem |l
Fundamentos da Investigacdo Cientifica

Pesquisa em Educacao

Métodos Quantitativos em Educacgdo

Politica e Educacéo

Educacéo e Etica Ambiental

Histéria da Educacdo em Sergipe

Sociedade, Estado e Educacéo

Educacao e Trabalho
Escola Publica
Educacdo e Movimentos Sociais

Educacéao Brasileira
Educacéo e Movimentos Sociais
Trabalho e Educacéo




NUCLEOS

EIXOS TEMATICOS

LINHAS DE PESQUISA

DISCIPLINAS

de

Estudos Basicos

Nucleo

Praticas Educativas (criangas, adolescentes, jo
e adultos).

Educacdo e Praticas Educativas em Linguag
Artes e Literatura; Ciéncias Humanas e Soci
Ciéncias da Natureza e Matematica.

Formacao de Professores/as

eLinglistica aplicada a alfabetizagéo
RiAlfabetizacao
Alfabetizacdo Matematica
Arte Educacéo
Educacéo e Corporalidade
Ensino delingua de Portuguesa nos anos iniciais
Ensino Fundamental
Ensino de Matematica nos anos
Fundamental
Ensino de Ciéncias nos anos
Fundamental
Ensino de Histéria nos anos
Fundamental
Ensino de Geografia nos anos
Fundamental
Didatica
Estagio Supervisionado |
Estagio Supervisionado Il
Estagio Supervisionado Ill
Estagio Supervisionado IV

iniciais do Eng
iniciais do ENg
iniciais do Ens

iniciais do Eng

Curriculo, Conhecimento e Diversidade Sé
Cultural.

ciEducacéo e Diversidade Socio-cultural

Educacéo de Adultos

Educacéo do Campo

Teorias de Curriculo

Fundamentos da Educacao Inclusiva
Lingua Brasileira de Sinais

do

ino

ino

ino



NUCLEOS

EIXOS TEMATICOS

LINHAS DE PESQUISA

DISCIPLINAS

de

Estudos Basicos

Nucleo

Politica e Gestdo em Educacao.

Politicas Publicas e Educacéo
Gestao Educacional

Politica e Gest&do Educacional |

Politica e Gestéo Educacional Il

Organizagdo do Trabalho Pedagdgico

Estrutura e Funcionamento da Educagédo Basica
Avaliacdo Educacional

Docéncia, Infancia, Juventude e Cultura.

Infancia, Juventude e Diversidade Sod
cultural
Infancia, Histoéria e Cidadania

itFundamentos Metodoldgicos da Educacgéo Infantil
Historia Social da Crianga
Educacéo de 0 a 3 anos

Educacdo e Comunicac.do

Elaboracao e Avaliagdo de Material Didatig
Teorias da Educacgéo e da Comunicacao
Educacdo e Tecnologias da Informacéo €
Comunicacao

oEducacéo a Distancia
Educacéo e Tecnologias da Informacéo e da Comuitcy
Teorias da Educagéo e da Comunicacéo

de

aprofundamento

Nucleo

e diversificacédo

Seminarios de Estudos |
Seminérios de Estudos Il
Producéo de Textos

Topicos Especiais em Educacao

de estudos Monografia |

Monografia Il
Nucleos Seminarios Integradores |
. Seminarios Integradores |l
integradores




6.2 - CURRICULO PLENO POR EIXOS/DISCIPLINAS ?°

N° DE ORDEM EIXOS TEMATICOS CODIGO | CARGA TIPO
HORARIA | DISCIPLINAS
Campos do Conhecimento 75 Fundamentos Filoséficos da Educagéo A
Educacional
75 Fundamentos Sociol6gicos da Educacgéo A
75 Introducgédo a Histéria da Educacgéo A
60 Antropologia na Educacéo A
60 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem | A
, 60 Psicologia do Desenvolvimento e da Aprendizagem |l A
Nucleo de 9 P 9
L 60 Fundamentos da Investigacao Cientifica A
Estudos Basicos
60 Pesquisa em Educacao A
60 Métodos Quantitativos em Educagédo (0]
60 Educac&o e Etica Ambiental A
60 Politica e Educacgéo A
60 Histéria da Educagdo em Sergipe (0]
Sociedade, Estado e Educacgéap 60 Educacéo Brasileira A
60 Educacéo e Movimentos Sociais (0]
60 Trabalho e Educacéo A
Praticas Educativas (criangds, 60 Linglistica Aplicada a alfabetizagao A
adolescentes, jovens e adultog]: 60 Alfabetizacdo Matemaética A
75 Alfabetizacéo A

20 Aletra “A” refere-se a disciplinas obrigatoriéstra “O” disciplinas optativas.




N° DE ORDEM CARGA

EIXOS TEMATICOS HORARIA | DISCIPLINAS TIPO
60 Arte Educacéo A
60 Educacéo e Corporalidade A
60 Ensino de Lingua Portuguesa nos anos iniciais dmirrundamental A
60 Ensino de Matematica nos anos iniciais do EnsimmBmental A
60 Ensino de Ciéncias nos anos iniciais do Ensino &meatal A
60 Ensino de Histéria nos anos iniciais do Ensino Bnmehtal A
60 Ensino de Geografia nos anos iniciais do Ensinal&omental A
60 Didatica A
75 Estagio Supervisionado | A
75 Estagio Supervisionado Il A
75 Estagio Supervisionado Ill A
75 Estagio Supervisionado IV A

Curriculo, Conhecimento g 60 Educacéo de Adultos A

Diversidade Sécio Cultural. 75 Educacdo do Campo A
60 Teorias de Curriculo A
60 Fundamentos da Educacao Inclusiva A
60 Lingua Brasileira de Sinais A

Politca e Gestdo 60 Politica e Gestdo Educacional | A

Educacéo.




CARGA

N° DE ORDEM | EIXOS TEMATICOS coDIGO | HORARIA | DISCIPLINAS TIPO
Politca e Gestdo em 60 Politica e Gestao Educacional Il
Educacéo - ———
60 Estrutura e Funcionamento da Educacéo Bésica A
; 60 Organizacgédo do Trabalho Pedagdgico A
Nucleo de
] Infancia, Juventude ] 60 Fundamentos Metodoldgicos da Educagao Infantil A
Estudos Basicog Cultura. 60 Historia Social da Crianca A
60 Educacéo de 0 a 3 anos (0]
Educacédo e Comunicagéo. 60 Educacéo e Tecnologias da Informacgdo e da Comuncac A
60 Educacéo a Distancia ®)
60 Teorias da Educacéo e da Comunicacao A
Ndcleo de apro- 30 Seminarios de Estudos | A
fundamento e 30 Seminarios de Estudos II A
diversificacdo 60 Producéo de Texto A
de estudos 60 Tépicos Especiais em Educacao (0]
120 Monografia | A
120 Monografia Il A
Nulcleos 30 Seminarios Integradores | A
) 30 Seminarios Integradores II A
integradores




7. PEDAGOGIA UNIVERSITARIA

Teria sentido falar de qualidade de ensino supgeri@ria sentido falar em
metodologia de ensino para o magistério da educaggerior? Teria, ainda, algum
sentido sugerir procedimentos metodolégicos no tmkde um PROJETO
PEDAGOGICO?

Essas sao questdes pouco tocadas no nosso diaaadé mesmo, no momento
em que elaboramos nossos programas de curso. Talvgze nossa formacéo inicial e
continuada ndo nos tenha despertado para taietagbes. Talvez porque aprendemos
a dar aulas no jogo de ensaio de acertos e eaoabamos por acreditar que as coisas
Sao assim mesmo ou, ainda, porque sao questdoesresér ndo orbitam o universo da
educacéo superior.

Mas, na verdade, os fatos amadurecem na sombraremmomento ou outro,
acabamos por perguntde tudo o que s¢, 0 que é verdadeiramente importante para os
meus alunos’Apesar de tudo que s, meus alunos conseguem apropriar-se dos
ensinamentos da aulPara além do que s, é possivel conduzir meus alunos?

No momento em que nos reunimos no DepartamentaldeaEdo da UFS para
debatermos a reformulacdo do curso de Pedagogiecepnos pertinente e oportuno
apresentar uma proposta didatico-académica que weifsre a indissociabilidade do
ensino e pesquisa como metodologia de ensino prppra esse nivel de escolaridade.

Os docentes como um corpus pensante da Universidilem atuar na
formacao de professor a partir de uma ampla bdseray formal e politica, por isso,
nao é demais nos posicionarmos a favor da peseguisaua dimensdo educativa, de
formacdo de competéncia humana e entendé-la comgigio educativo na formacao
de educadores que, anos apdés anos, passam poratdsne nas escolas publicas de
nosso Estado.

O desafio esta colocado: romper com a pratica ¢idaazalcada no ensino, sem,
contudo, entender que a indissociabilidade é quangwofessor faz ensino e tem
projeto proprio de pesquisa e extensdo. A exigéfadase em retomar a reflexado
tedrico-pratica sobre ensino e aprendizagem paearfeos avancar a pratica pedagogica
gue se da na educacdo superior na direcao dadoiibgidade.

Essa palavra, como argumenta Cunha (1998, p. 1®yi® forte. E algo que



acontece de modo global no interior do processecatw. E, deste modo, s6 pode
ocorrer na interacao entre professor e alunos,adedipor situacdes problematicas que
os fazem investigar, confrontar e perscrutar unterohenada realidade.

Sendo o conhecimento cientifico o objeto especiticotrabalho do ensino
superior, a metodologia cientifica € um eixo queed®rnar-se absolutamente familiar
ao aluno. Razdo pela qual a pesquisa e a educam@ndser sistematicamente
organizadas de modo a incluir sempre a percepca@amapatdria do sujeito & medida
gue se constitui pelo questionamento sistematicqealalade.

No caso especifico das disciplinas do curso de doeik® procuramos
compreender que sua ensinabilidade néo esta gigdio acumulo de conhecimentos
de diferentes correntes tedricas e filoséficasifiteahtes épocas. Mas, sim, e, antes de
tudo, significa a capacidade de cada um em pensapexiéncia humana e, a0 mesmo
tempo, proporcionar condicbes de desenvolvimento ade-reflexdo critica da
experiéncia subjetiva.

A compreensao supra, conduz ao entendimento dexgjuisciplinas ndo séo
apenas contetdos que navegam nas correntes daga€i8nciais para determinar uma
concepcao de homem e de cultura e, dai, pensdipguge educacao deveria formar tal
ou qual homem para tal ou qual cultura. Entendeguascada disciplina do curso de
Pedagogia deve representar parte de um campo €eetsalico/pratico que centraliza a
intersec¢do da educacdo como pratica social e deag@io escolar como objeto de
estudo segundo as suas respectivas abordagens.

Na esteira desse pensamento, concluimos que o gapehda disciplina na
formacao docente é a radicalidade do pensamente ad@xperiéncia educacional.

A partir desses pressupostos, podemos fazer algoomessderacdes de ordem
préatica do ensino de nivel superior. Nossa pratar@nte tem mostrado que os alunos
egressos do ensino médio chegam as nossas saatadem uma experiéncia muito
escassa em termos de leitura de textos cientifiddesoficos, fazendo supor que essa
auséncia de experiéncia reflete e compromete ondelsenento de um pensamento
critico, criativo com poder de analise e interpgyéta

Diante dessa problematica, sentimos a necessidadtnensionar o ensino no
interior de cada disciplina. Deste modo, algumagesides poderiam ser um primeiro

passo para a constituicdo de uma experiéncia prase renovar: de inicio, ao invés de



introduzir textos, lancar-se-4& méo da leitura deaotle arte, filmes, conjunto de
reportagens veiculadas por diferentes midias, mu$itografia, sites, enfim recursos
gue possam acionar um processo de leitura que diensaatitude de parar e pensar, de
olhar, de sentir e questionar invocando a integagae a curiosidade. Todas podem
permitir ao aluno reconhecer-se como construtasigieficados em sua relacdo com o
objeto em questdo e com o mude forma mais ampla.

Estes pressupostos complementardo o objetivo panae qualquer disciplina
que pretenda a superagdo do senso comum a conscigiica e criativa do aluno.
Ficando claro para eles que néo se tratava dealraltio aleatdrio e espontaneo, mas de
uma metodologia e procedimento intencionalmentellesios para se chegar a uma

reflexdo passando por processos e que nos ingpietayca, faz pensar e sintetizar.

7.1 - A metodologia de ensino para a formacao do echdor

Feita essa primeira abordagem, passamos ao trdtaregmico do sentido e
lugar da metodologia de ensino na formacao do elduchiesse ponto, a abordagem de
um texto tedrico ou filoséfico, como o consideramusde pautar-se nas diretrizes de
leitura, analise e interpretacdo do texto propgsto Severino (1999), em seu ja
conhecido livro “Metodologia do trabalho cientificoFinalmente, garantida a
compreensao e andlise do texto ou de conjuntoxte, feropde-se a pesquisa em sua
finalidade de problematizar o tema em questdo. Caste processo € bastante
trabalhoso e complexo, sugere-se que as disciplarganizadas por eixos tematicos,
facam previamente a organizacdo de modo interdilsaip para compor uma
problematica plausivel de estudo.

Cabe aqui um exemplo: imaginemos que as discipld@sFundamentos
Filosoficos da Educacdo, Introducdo a Histéria ddudacdo e Fundamentos
Sociologicos da Educacéao tendo como objeto de esidtbomem, sua natureza e suas
relacbes valeram-se de leituras de textos clasgjgesdiscutem o tema segundo sua
abordagem. Um conjunto da problematica plausive€asdisciplinas seria:

. No conjunto dos estudos realizados quais as pbdaites, legitimidade,
valor e limites do sistema educativo proposto pboti qual pensamento tedrico e/ou
filosofico?

. Qual a relagao entre tal pensamento e educagao?



. Quais as relagdes entre meios e fins?

. Ha relag&o entre teoria e pratica?

. Quais os valores tém-se liberdade de questionaais ge tém obrigacao
de sequir?

. E possivel redefinir os objetivos desse sistemaaiuo para a educacéo
brasileira?

A problematica, assim colocada exige outra postimate da leitura do texto
cientifico: por parte do aluno é mais que ler ecethér, mas interpretar nas suas
entrelinhas, avaliar, sistematizar e aplicar aidedk. Por parte do professor, exige
retomar os debates em momentos pontuais, sociabzavancos, pontuar os caminhos e
fazer da sala de aula uma coletividade de estudo.

Ao fazer desta pratica uma sistematica de estusl@lumas e alunos devem
produzir um texto proprio e original, tentando m@sger as questdes acima colocadas.

E deste modo que a presente proposta de metodaliegiansino pretende
contribuir para a formacéo de profissionais da adée com qualidade formal e ética
para intervir na realidade da sociedade brasikejranais propriamente, na realidade
educacional onde ira atuar.

A concepcdo de avaliacdo sera aquela que demassitatérios previamente
para os alunos, passa pelo debate provocado ndesalda juntamente com o resultado

final dos textos produzidos pelos discentes.

8. PROPOSTA DE IMPLANTACAO DO PROJETO PEDAGOGICO

A reformulacédo do Projeto Pedagdgico do curso diadregia tendo em vista as
suas Diretrizes Curriculares é o que se pode defior implantacdo de politicas
publicas em educacédo. Neste caso, os docentescenidis do Departamento de
Educacdo da Universidade Federal de Sergipe saccaeéiam um de seus membros,
sujeitos de acdo de politica de formagéo docepttamo, quanto mais aproveitarmos o
exiguo tempo que temos para conhecermos bem aspmep as necessidades
educacionais locais, as dificuldades, o perfil desps alunos, mais chances teremos de

implantar um projeto consistente e que de fato sejntador de nossas praticas



educativas na formacéo de professores.

Embora sejamos sempre impingidos pela preméncigrdass administrativos e
burocraticos ndo podemos perder de vista que uptprpedagdgico pode e deve ser
revisto constantemente ou, pelo menos, quando argdade escolar assim entender.
Certamente, atenderemos as exigéncias burocraticas, isso ndo pode significar
engessamento da implantacéo do projeto de nosso. cur

N&o devemos tratad-lo apenas como documento legabrganizador da grade
curricular (o que de fato o €), mas, primordialmemomo documento fundante das
bases do Curso de Pedagogia. Deve ser de domisiprdfessores do curso, deve ser
parte dos conhecimentos dos alunos e deve, posémpbjeto de estudo de diferentes
disciplinas do proprio curso.

A Pedagogia tendo por natureza o interesse cepglaleducacéo deve elevar a
consciéncia e a autocritica de seus proprios psose& um curso que, diferentemente
de outros, forma seus educandos se alimentandew@réprio objeto, a educacéao.
Forma e conteudo sao inseparaveis!

Para isso, é necessério definir como atuaremosonducdo do processo de
elaboracdo do projeto pedagogico. Tracaremos dguimas sugestdes no sentido de
contribuir com esse processo, na esperanca que\sarhmais um ponto de vista a
enriquecer a experiéncia ja construida nos quasand® de existéncia do curso de
Pedagogia do Estado de Sergipe.

1) O primeiro passo ja foi dado pelo Departamento digck¢cdo quando
escolheu uma comissao responsavel pela reformulacao

2) Esta comissao, acreditamos, € responsavel posanalique ja esta
constituido no curso, fazer o levantamento de swexessidades soOcio-académicas
basicas, demandas sociais da educacao no Est&krgipe e organizar esses dados de
forma consistente para servir de substrato do ferpgdagogico.

3) Feito isso, coube a comissdo a elaboracdo de ununeiodo
preliminar do projeto do curso.

4) Tal documento foi distribuido para todos os prajess que ensinam
no curso de Pedagogia para que pudessem ter cowmoi do material e fazer as
devidas intervencdes. Este momento foi parte dogsso de elaboracéo.

5) Realizada esta primeira parte, o projeto tramitads Orgaos



institucionais para posterior encaminhamento ao MB@a vez aprovado cabera a
mesma comissdo de reformulacdo do curso organimam$& Académicos de acordo
com um cronograma acordado entre os interessados.

6) Em cada Férum, deverdo ser debatidos alguns itengprdjeto
pedagdgico elegendo, previamente, um professofagaeuma leitura critica dos itens
indicados. Esse professor devera levantar quesidi@® a coeréncia entre os itens
elencados, sua real aplicabilidade, aspectos jquistado pelo curso, aspectos a serem
aprimorados para realizar o projeto e, finalmeete, que medida contribui para a
formacdo do pedagogo. Com este mesmo intuito paslr&onvidados membros da
Comisséao Interna de Avaliacdo da UFS para aprasesitdados e analises sobre o curso
de Pedagogia.

7) Logo apos as exposicdes, abrir-se-a para o debate.

8) Nos dias agendados para os Foruns, as aulas sef@@nsas para que
todos comparecam ao debate, com controle de paesencg

9) O corpo discente participara recebendo o documaitial para cada
representante de alunos.

10) E fundamental que os 6rgédos publicos municipahdestl e federal

sejam representados e participem efetivamente @os§.

Como sempre gostamos de dizer, os esfor¢os sagditosLh4 todo um trabalho
a se constituir e um vasto campo de forcas parasguestabeleca o essencial debate.
Vale o lema de Gramsci (2000) que néao falte a esisidiosos da educacéao, entusiasmo

para o trabalho, inteligéncia para a organizagamnéade para a transformacgéo.
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