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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo geral analisar as praticas educativas desenvolvidas na
comunidade R.E da turma de Alfabetizagdo de Jovens e Adultos, do programa SESC LER.
Visto que o programa € uma porta de acesso a cidadania, visando garantir a continuidade dos
estudos aos alfabetizando. Para realizacdo dessa analise é necessario compreender o historico
da Educacéo de Jovens e Adultos (EJA), a diferenciacdo entre alfabetizagéo e letramento e as
praticas educativas no EJA. Como metodologia foi utilizada o estudo de campo através de
observacdes realizadas em sala de como se dé& a préatica da professora de AJA em sala de aula.
Os resultados obtidos mostraram que apesar da proposta pedagdgica do programa
desenvolvido pelo SESC de priorizar o método Paulo Freire, ha oscilagdes na postura
pedagogica da professora: as vezes ela faz uso da pratica dialégica, em outros momentos, do
tradicionalismo em sala de aula.

Palavras chaves: alfabetizacdo, educacdo, praticas.



ABSTRACT

This paper aims at analyzing the educational practices developed in the community of the
class of RE for Youth and Adult Literacy, the program SESC RSI. Since the program is a
gateway to citizenship in order to ensure the continuation of studies on literacy. To
accomplish this analysis is necessary to understand the history of Youth and Adults (EJA),
the differentiation between literacy and literacy and educational practices in adult
education. The methodology was used to study the field through classroom observations of
how it is the practice of AJA teacher in the classroom. The results showed that despite the
pedagogical program developed by the SESC to prioritize Paulo Freire's method, there are
oscillations in the teacher's attitude: sometimes it makes use of dialogic practice, at other
times of traditionalism in the classroom.

Keywords: literacy, education, practice
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INTRODUCAO

Este estudo resulta de uma pesquisa realizada como requisito parcial para a concluséo
da disciplina de monografia Il, que compbe a grade curricular do curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Sergipe.

Na pesquisa realizada objetivamos conhecer quais as praticas pedagdgicas
desenvolvidas na turma de alfabetizagdo da comunidade R.E, do Projeto SESC Ler. O
interesse pelo tema Alfabetizacdo de Jovens e Adultos surgiu a partir de algumas visitas a
comunidade Dom Pedro |, onde também era desenvolvido o AJA, e de algumas pesquisas
sobre o programa SESC LER.

O programa tem a sua proposta metodoldgica que segue a linha introduzida pelo
pedagogo de Paulo Freire, e a associacdo do construtivismo, com o objetivo principal de
desenvolver nos alunos uma forma mais critica de pensar através de uma problematizacdo do
seu mundo e de sua historia de vida que pode lhe dar seguranca e ampliar sua cidadania, como

também de serem alfabetizadas e inseri-las no mundo da escrita.

Sua proposta é que o aprendizado da leitura e da escrita se realize numa
constante pratica de dialogo entre professores e alunos, de modo que 0s
jovens e adultos possam refletir sobre suas préprias experiéncias desenvolver
a consciéncia critica sobre suas relagdes com o meio ambiente fisico,
cultural, social e politico (SESC, 2007, p. 6).

Sua proposta metodoldgica baseava-se num método de educagdo construidos em cima
do dialogo ente educador e educando, onde ha sempre partes de cada um no outro, ou seja, as
aulas ndo poderiam comecar com o educador trazendo pronto do seu mundo, do seu saber, seu

método e o material de fala dele, mas sim a parte da vivéncia dos seus alunos, pois

Paulo Freire acredita que o dado fundamental das relagdes de todas as coisas
no mundo € o dialogo. Dialogo é o sentimento do tornando acdo. As trocas
entre 0 homem e natureza sdo originalmente regidas pelo dialogo
(BRANDAO, 1985, p.103.

Desse modo, este estudo tem como objetivo geral analisar as préaticas educativas

desenvolvida na comunidade R.E. do AJA do programa SESC LER, tendo como objetivos
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especificos identificar os métodos utilizados em sala de aula e analisar as praticas
evidenciadas em sala de aula. Mediante esses objetivos, surgiu a questdo da pesquisa: Quais
sdo as praticas pedagdgicas desenvolvidas na Educacdo de Jovens e Adultos na turma de
alfabetizacdo da Comunidade R. E. do Projeto SESC Ler?

A metodologia adotada foi a pesquisa bibliografica e a pesquisa de campo, através de
observagOes realizadas em sala de aula na comunidade determinada. N&o foram aplicados
questionarios, nem realizadas entrevistas, apenas maiores informacfes puderam ser obtidas
por meio de breves relatos através de conversas com professora da sala de aula. Para um
maior enriquecimento foram tiradas fotos de atividades realizadas em sala, mediante
autorizacdo da professora.

A pesquisa, entdo, foi qualitativa, pois houve a necessidade do pesquisador com o

objeto a ser analisado, no caso os alunos da turma da AJA. Com isso, a pesquisa qualitativa

[...] faz parte a obtencdo de dados descritivos mediante contato direto e
interativo do pesquisador com a situacdo objeto de estudo. Nas pesquisas
qualitativas, é frequente que o pesquisador procure entender os fendbmenos,
segundo a perspectiva dos participantes da situacdo estudada e, a partir, dai
situe sua interpretacdo dos fenémenos estudados (NEVES, 1996, p. 1).

Esse resultado de pesquisa esta organizado da seguinte forma. Na introducdo apresento
o tema, a metodologia utilizada e a estrutura do trabalho. No primeiro capitulo fago um breve
histérico do EJA, apresento o projeto SESC Ler, conceituo alfabetizacdo e letramento e,
ainda, neste capitulo apresento as praticas desenvolvidas em EJA. No segundo capitulo,
realizo a andlise das observacGes em sala de aula e teco comentérios sobre as mesmas com
base em alguns autores que discutem a Educacdo de Jovens e Adultos. Nas consideracfes
finais, realizo uma breve analise das Praticas Pedagdgicas desenvolvidas como resposta a

pergunta que motivou essa pesquisa.

13



1. BREVE HISTORICO DA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

Ao analisar as concepgOes historicas da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil,
observa-se que, no periodo Colonial, a Educacdo de Jovens e Adultos, era somente de carater
religioso, e que até a constituicdo de 1934, ndo havia nenhum interesse politico e nem
perspectivas pedagdgicas e metodologicas, voltadas para a populacdo adulta sem
escolarizacdo. Foi na década de 40, que surgiram entdo, algumas iniciativas por parte dos
governantes, e a partir dai foram criados varios programas para escolarizagdo dessas pessoas
como o Fundo Nacional do ensino Primario, no ano de 1942, servi¢co de Educacdo de Adultos
e da Campanha de Educacédo de Adultos em 1947, a Campanha da Educacdo Rural em 1952, e
a Campanha de Erradicacdo do Analfabetismo (Di Pierro et al., 2001). Contudo, essas
campanhas governamentais desenvolvidas ndo foram bem sucedidas.

A Educacdo de Adultos terd novo impulso com a proposta freireana. Surgem outras
Campanhas ligadas aos movimentos sociais. Em 1961 teremos o Movimento de Educacéo de
BASE (MEB), o Movimento de Cultura de Cultura Popular de Recife, os Centros Populares
Culturais da Unido Nacional do Estudante. A proposta de Freire era levar uma Educagdo em
que o individuo, pudesse se tornar um ser critico para a transformacao social e ndo apenas um

cidadao pronto para o mundo da leitura e da escrita.

O foco principal de Freire era o dialogo. Dialogo este que deveria ocorrer
entre aluno e professor na sala de aula. Conforme Freire “a atitude dialogica
¢, antes de tudo, uma atitude de amor, humildade e fé nos homens, no seu
poder de refazer e de criar e recriar (FREIRE, 1987, p.81).

Em 1964, todos esses programas de Alfabetizacdo de Adultos, foram desaparecendo
por iniciativa do Ministério da Educacdo. Di Pierro et al. (2001), com referéncia em Beisiegel

(1997), afirma que com a repressdo dos governos militares, ocorre o exilio de Paulo Freire.

O exilio ndo impediu, entretanto, que o educador Paulo Freire continuasse a
desenvolver no exterior sua proposta de alfabetizacdo de adultos
conscientizadoras, utilizando palavras geradoras que antes, de serem
analisadas do ponto de vista grafico e fonético, serviam para sugerir a
reflexdo sobre o contexto existencial dos jovens e adultos analfabetos, sobre
as causas de seus problemas e as vias de superacdo (BEISIEGEL, 1997,
apud DI PIERRO et al., 2001, p. 60).
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Segundo Souza (2003, p. 33), 0 programa orientado por Freire propunha:

[...] que o método envolvesse estratégias de ensino “com” o homem, ¢ ndo
“para” o homem. Portanto, anuncia-se 0 principio da pedagogia dial6gica
freireana [...] a valorizacdo do ser humano que aprende como alguém que ja
traz uma bagagem de experiéncias, e ndo como alguém ignorante.

Em 1969, foi criado o MOBRAL (Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo) pelo
governo militar. Houve um investimento por parte do governo nessa Proposicao
governamental. Foram criadas comissfes municipais que deveriam executar as agdes, mas o0
controle pedagdgico e a producao de materiais didaticos permaneciam centralizados, cabendo
as comissdes cumprir com rigidez o determinado pelo Programa.  Este programa era visto
como algo que pudesse acabar com o analfabetismo no Brasil. Contudo, conforme Di Pierro
et al. (2001), com o passar do tempo, as estatisticas foram mostrando que, mesmo com todas
as iniciativas e investimentos do governo federal, e o controle pedagdgico, ndo foi atingido a
meta de acabar com a deficiéncia da Alfabetizacdo de Adultos, ou seja, com o déficit de
leitura e escrita da populacéo brasileira.

Em 1985, 0o MOBRAL deixa de existir, pois ja ndo se encontrava mais uma saida para
uma politica educacional que resolvesse o problema do analfabetismo no pais. A partir dai é
criada a fundacdo Educar para apoio técnico e financeiro, apoiado pelos governos tanto
municipal como estadual, diferentemente do MOBRAL. Nessa fundacdo ndo existia todo
aquele controle que existia no Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo (MOBRAL), tanto
pedagogico quanto politico. Como indica Di Pierro et al. (2001, p. 62), a Fundacdo Educar
“passou a apoiar técnica e financeiramente iniciativas de governos estaduais e municipais e
entidades civis, abrindo mao do controle politico-pedagdgico que caracterizara até entdo a
acdo do Mobral”.

Ainda conforme esta mesmo autora, em 1971, com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), a educacdo béasica foi estendida de quatro para oito anos
obrigatdrios, passando a ser chamado de 1° grau o ensino regular e de supletivo a modalidade
de Educagdo de Jovens e Adultos. Com essa lei, desejou-se fazer uma jungdo entre o
aprendizado e a qualificacdo profissional. A Lei de n® 5692/71 continha a possibilidade de
atender aquelas pessoas que ndo conseguiram completar seus estudos na idade adequada. O
curso supletivo acontecia na modalidade presencial e também havia a possibilidade do aluno

cursar a distancia.
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Segundo Di Pierro et al. (2001), os centros de estudos ofereciam aos alunos adultos
material didatico em modulos e sessbes de estudos para as quais a frequéncia era livre. A
avaliacdo era feita periodicamente, por disciplina e méodulo. As iniciativas de educacdo a
distancia dominantes foram as que se realizaram por televisdo, em regime de livre recepcao
ou muito raramente recepcdo organizada, em telepostos que combinavam reproducgdo de
programas em video, uso de materiais didaticos impressos e acompanhamento de monitor. Di
Pierro et al. (2001), ainda afirma que, além dessas modalidades, a Lei 5692/71, manteve 0s
exames supletivos, como mecanismo de certificacdo, atualizando exames de natureza ja
existente ha longa data. Os candidatos, aqueles preparados por meio do ensino a distancia ou
cursos livres ou ainda aqueles sem preparagdo que desejavam atestar seus conhecimentos, se
submetiam periodicamente, duas vezes ao ano como regra geral, a exames finais organizados
pelos estados, por disciplinas e sem nenhuma exigéncia de matricula ou frequéncia a sala de
aula.

Di Perro et al.(2001), ainda aponta que, a extensdo da escolaridade obrigatoria para
oito anos, proposta da Lei 5692/71, representava um enorme desafio, ja que colocava em
condicdo de déficit educativo um enorme contingente da populacdo adulta, da qual o ensino
supletivo estaria a servico. Entretanto, essa mesma legislacdo limitou a obrigatoriedade da
oferta publica do ensino de primeiro grau apenas as criancas e adolescentes na faixa de 7 a 14
anos.

Fica claro que, com essa proposicdo da Lei 5692/71, ndo houve grandes conquistas,
pois ela ndo teve beneficio nenhum, tanto para o ensino fundamental, quanto para a educacéo
de jovens e adultos, uma vez que a mesma delimitou a demanda nessa modalidade de ensino.

Com a Constituicdo Federal de 1988, foi garantido aos alunos da educagéo de jovens e
adultos a extensdo e uma garantia mais ampla dessa modalidade, tendo em vista que, isso s6
foi possivel devido a participacdo e mobilizacdo de alguns partidos progressistas em favor da
educacéo de jovens e adultos, que serviu também como forma de chamar a atencdo do poder
publico em atender e desenvolver politicas publicas necessarias para a educagdo de pessoas
gue ndo tiveram acesso em idade prépria.

Foi realizado um estudo por Siqueira, Freitas e Haddad (1988 apud Di Pierro et al.
2001, p.63) em que é constatado que a epoca da promulgacdo desse texto constitucional, ha

uma insuficiéncia no atendimento a essa modalidade de ensino, além de dificuldades de
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ordem politica, administrativa, financeira e pedagdgica que limitavam a extensdo e a
qualidade do ensino oferecido.

De acordo com Di Pierro et al. (2001), foram criados programas denominados
Supléncia I, correspondentes as séries iniciais de alfabetizacdo, em grande medida gracas a
influéncia das propostas de Paulo Freire, que lograram delimitar alguma identidade
pedagoOgica ao programa. Ainda de acordo com Di Pierro et al. (2001), esses programas
também puderam compor um leque de ofertas mais diversificado, tanto no que se refere aos
promotores e locais de funcionamento dos cursos, escolas, igrejas, sindicatos e centros de
funcionamento quanto a duracgdo e periodizacdo das etapas.

Di Pierro et al. (2001) nos aponta também que, 0 contrario ocorreu com 0s cursos de
Supléncia I, correspondentes as séries finais do ensino fundamental, que tiveram de se
submeter a regulamentac@o mais rigida por parte dos conselhos de educacdo. Percebe-se certa
diversificacdo entres esses dois programas promovidos para a educacdo de jovens e adultos,
uma vez que o primeiro, como segue a linha de Freire, pode funcionar em diversos lugares
como sala de aula. O mesmo ndo ocorreu com o segundo, que teve que passar por exigéncias
por parte de alguns setores educacionais.

Segundo Di Pierro et al. (2001), o paradigma da educacdo popular de inspiracdo
freireana, que serviu como referéncia para os educadores interessados em qualificar o ensino
supletivo e aproxima-lo das necessidades educativas de seu alunado, havia dominantemente
tomado em consideracdo os educandos adultos desescolarizados, trabalhadores que, mesmo
morando nas grandes cidades, mantinham grandes vinculos com a cultura rural.

Ainda de acordo com Di Pierro et al. (2001), as conhecidas deficiéncias do sistema
escolar regular publico sdo, sem dlvida, responsaveis por parte da demanda do publico mais
jovem sobre os programas de ensino supletivo.

Sabe-se que a defasagem escolar ndo se da somente por causa da deficiéncia do ensino
publico, mas também por falta de politicas publicas por parte dos governantes, como também
pela acdo de professores ndo qualificados e falta de investimentos publicos. Outro agravante
que permanece atual é o fato dos jovens abandonarem seus estudos, para sua inser¢cdo no
mercado de trabalho. Mas ao mesmo tempo o0 mercado exige que aluno tenha conhecimentos
teoricos e praticos. Portanto, isso faz com que 0s jovens procurem 0s cursos supletivos, ja que
0 mesmo é um curso mais rapido do que as outras modalidades regulares de ensino.

Di Pierro ainda coloca que,
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Esse quadro de demanda potencial e as garantias constitucionais sobre
direitos educativos que se chegou ao final dos anos 80 fariam supor que a
década seguinte seria de ampliacdo significativa do atendimento e
multiplicacdo de iniciativas visando fazer aos enormes desafios pedagogicos
colocados para a educacdo de jovens e adultos no agravamento da situacdo
econbmica do pais (DI PIERRO ET AL, 2001, p.65).

Na década de 90, a Fundacdo Educar foi extinta quando o presidente Fernando Collor
assumiu. Esta, que por sua vez havia sucedido o Mobral. Com a extin¢cdo da Fundacéo
Educar, os programas de incentivo a Educacgdo de Jovens e Adultos, que antes recebia apoio
financeiro numa parceria com a Fundacdo, passa a utilizar-se dos seus préprios recursos.
Com o fim da Fundacdo Educar, o MEC cria o Programa Nacional de Alfabetizacdo e
Cidadania (PNAC), através de comissdes e Orgdos do governo, como também outras
entidades, com o intuito de sensibilizar as pessoas em favor da alfabetizagéo tanto de criangas
como de jovens e adultos.

Conforme Beisiegel (1997 apud DI PIERRO ET AL. 2001, p. 67),

[...] essas comissbes nd&o puderam exercer nenhum controle sobre a
destinacdo de recursos e o programa foi encerrado depois de um ano.
Personalidades influentes sobre as politicas educacionais, como 0 ex-
ministro José Goldenberg e o consultor Claudio Moura de Castro, bem como
0 ja falecido Senador Darci Ribeiro e Sérgio Costa Ribeiro, pesquisador do
IPEA, declararam publicamente opor-se a que 0s governos invistam na
educacdo adultos, argumentando que os adultos analfabetos ja estariam
adaptados a sua condicdo e que o atraso educativo do pais poderia ser
saldado com a focalizagdo dos recursos no ensino primario das criancas.

Percebe-se que, na década de 90, houve certa resisténcia por parte de alguns politicos
influentes, para o investimento nos programas de Alfabetizacdo de Jovens e Adultos. Eles
acreditavam que por mais que 0 governo investisse nesses programas, seria em vao, ou seja,
para eles as pessoas analfabetas ja estavam acostumadas a sua realidade, e que ndo mudaria
em nada a sua vida, independente de serem alfabetizadas ou ndo. Para eles seria mais viavel o
investimento na alfabetizacdo das series inicias das criangas. Na visdo deles a solucdo do
ensino publico no Brasil estava no ensino da alfabetizacdo de criancas e ndo de jovens e
adultos.

Ainda segundo Di Pierro et al.,, mencionando pesquisa de (Haddad et.al, 1999),
verifica-se que ocorre nesse periodo uma tendéncia a municipalizacdo do atendimento aos
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Jovens e Adultos, o0 que, segundo o autor, estaria resultando mais da omissdo das esferas
federal e estadual do que uma politica coordenada de descentralizacao.

No ano de 1996, no governo de Fernando Henrique Cardoso, houve restricbes a
Emenda da Constituicdo em relagdo ao ensino de jovens e adultos, que deixa de ser
obrigatorio, sendo que ele continua a ser gratuito e a sua oferta manteve-se garantida no
ensino fundamental. Segundo Favero et al. (1999 apud Di Pierro et al. 2001), essa formulacao
desobriga o Estado de uma acdo convocatoria e mobilizadora no campo da educacdo de
adultos. E também o dispensa de aplicar verbas reservadas ao ensino fundamental no
atendimento dos jovens e adultos. Ainda de acordo com o autor, ao criar o Fundo de
Desenvolvimento do ensino Fundamental e valoriza¢do do Magistério (FUNDEF), o governo
excluiu as matriculas no ensino supletivo do computo do alunado do ensino fundamental, que
é base de célculo para os repasses de recursos para estados e municipios, desestimulando a
ampliacdo de vagas.

A Organizagdo das Nacdes Unidas (ONU) marcou os anos 90, com a realizacdo de
uma Conferéncia Mundial na cidade de Jonthien, na Tailandia que ficou conhecida como Ano
internacional da Alfabetizacdo. Essa Conferéncia teve a participacdo de varios patrocinios,
como: a UNESCO (Organizac6es das Nacgdes Unidas para a Educacao, Ciéncia e Cultura), o
PNDUD (Programa das NacGes Unidas para o Desenvolvimento), o UNICEF (Fundo das
Nacdes Unidas para a Infancia), e o banco Mundial. Nesta Conferéncia houve a aprovacéo da
Declaracdo Mundial de Educacdo para Todos, que propde abordar as questes problematicas
da educacao mundial. Esta Declaracao ficou conhecida como a “Declaragao de Jonthien™.

Contudo, estudos tém evidenciado que o conceito de educacdo béasica expresso no
documento denota um estreitamento do conceito de educacdo bésica, como o resultado dos
acordos entre agéncias com distintas orientacdes. O documento possibilita diversas
interpretacdes, sendo que a visdo que se hegemonizou foi a que identificava a educacédo basica
com a educacdo primaria. Assim, o foco privilegiado foi a educacéo de criancas, ficando a
Educacao de Jovens e Adultos exclusa de reformas educativas que tiveram lugar nos paises
em desenvolvimento. Esse estreitamento seria previsivel se observados os indicadores
selecionados para avaliar a década, pois os referidos a educacdo de jovens e adultos
continuaram centrados na alfabetizacdo inicial e ndo na educacdo basica em seu sentido

amplo.
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Tudo isso € preocupante ndo sé pelo abandono educativo de jovens e adultos
enquanto tais, mas também pela visdo estreita que tal descuido revela em
relacdo & prépria meta (considerada prioritaria) da universalizacdo da
educacdo priméria infantil. Deixar de lado a educacéo de adultos é ignorar
mais uma vez o0 ponto de vista da demanda educativa, a importancia da
familia como suporte fundamental para o bem estar e a aprendizagem
infantil, e em Ultima instancia, como fator relevante nas condi¢cdes de
aprendizagem no meio escolar. Educar os adultos-pais e maes de familia e os
adulta-comunidade é indispensavel para o alcance da propria Educacdo
Bésica para todas as criangas, educar os adultos professores é condi¢do sine
gua nom. para expandir e melhorar as condi¢des de ensino (TORRES apud
DI PIERRO, 2001, p. 69).

Isso nos chama a atencéo para a necessidade de repensar a educa¢do como um todo, no
sentido de compreendermos que a escolaridade minima para superar as situaces de exclusao
social, ultrapassa a simples alfabetizacdo, mas necessita que se avance para 0 processo de
aumento do nivel de escolaridade do povo brasileiro. Escolaridade que podera contribuir no
desenvolvimento das pessoas e da sociedade como um todo.

Sabe-se que hoje sdo predominantes as exigéncias no mercado de trabalho, ou seja,
além da escolarizacdo o individuo tem que ser qualificado, estar preparado para o mercado de
trabalho. E essa exigéncia ndo se restringe somente & escolaridade e qualificagdo profissional
da méo-de-obra, uma vez que, as pessoas sdo selecionadas no mercado de trabalho, também
através da sua cor, raca, condicGes econdmicas, religido etc. Contudo, pode-se dizer que, a
educacdo de jovens e adultos ainda ndo é vista como prioridade no setor educacional. Uma
vez que, é visivel a exclusdo de pessoas ndo escolarizadas em meio a sociedade. Isso se deve
também a uma deficiéncia no ensino publico, a falta de investimentos publicos na educacao
de adultos. A educacdo de jovens e adultos ndo € entendida como uma necessidade
educacional e sim como uma recuperacao dos estudos na idade certa.

De acordo com Flecha (apud Di Pierro et al. 2001, p. 71),

A Tendéncia historica & ampliagdo e o alongamento da educacao basica vém
produzindo aquilo que os socidlogos da educacdo denominam de efeito
desnivelado: cada vez que amplia a escolaridade minima obrigatdria, um
novo contingente de jovens e adultos fica com uma escolaridade inferior
aquela que todo cidaddo tem direito.

Percebe-se assim, que a educacéo de jovens e adultos estd longe de ser uma educacéo

nivelada, sem esquecer que a necessidade de escolarizacdo dessa populagdo nos coloca diante

20



de uma contradi¢do. Ocorre que quanto maior é a oferta dessa modalidade de educacéo,
menos essas pessoas serdo escolarizadas. Uma vez que, 0s ensinos supletivos e a distancias
sdo cursos de modalidades de aceleracdo. Contudo, permanece a questdo de como proceder
para que se atenue as desigualdades sem incorrer no equivoco de acentua-las.

Na resolucdo de n° de 15, de Junho de 2010, em seu Art.2, é indicado que:

[...] para o melhor desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizacdo de
um sistema educacional publico de Educacdo Bésica de jovens e adultos,
como politica publica de diversidade de sujeitos aprendizes, proporcionando
a conjuncdo de politicas setoriais e fortalecendo sua vocacdo como
instrumento para educacdo por toda vida.

Esta Resolucéo é entendida como, uma medida sécio-educativa que visa levar uma
educacéo de qualidade a partir de medidas governamentais.

Deve-se levar em consideracdo que na aprendizagem seja na alfabetizacdo de adultos,
ou na alfabetizacdo de criancas, o professor ndo pode ignorar tudo aquilo que o educando tras
consigo, desde a sua infancia. Tanto a sua realidade, como seus conhecimentos de mundo,
tem que ser postos em prética, independente dele ser alfabetizado ou ndo. O educador tem que
desenvolver os seus contetdos metodoldgicos a partir da realidade social do aluno. Ndo basta
apenas levar esses contetudos prontos para a sala de aula, e fazer do aluno um receptor de

conhecimentos transmitido por ele.

Ndo se admite uma pratica metodolégica com programa previamente
estruturado assim como qualquer tipo de exercicios mecanicos para
verificagdo da aprendizagem, formas essas proprias da “educacdo bancéria”,
onde o saber do professor é depositado no aluno, pratica essas
domesticadoras. (BARRETO, s/d, p. 4).

Paulo Freire desenvolveu sua proposta para alfabetizar jovens e adultos tomando como
base as palavras geradoras existentes no contexto dos educandos, o que permitia a reflexdo
sobre seus problemas e possiveis solug¢des de superacao

Os alunos constroem conhecimentos na interagdo com o contexto social, mesmo sem
ter passado pelo processo de escolarizacdo. Valorizar esses conhecimentos e relaciona-los
com novos contetdos é imprescindivel para uma aprendizagem significativa, possibilitando

ao professor o planejamento de situacfes de aprendizagem para amplid-los e/ou transforma-
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los. Quanto maior a profundidade e qualidade das relagcdes, maior a significatividade da
aprendizagem.

Os novos conteudos devem ser significativos, cientificamente bem construidos, ter
funcionalidade, considerando-se as capacidades dos alunos, suas possibilidades cognitivas e
afetivas.

As experiéncias realizadas por Paulo Freire na década de 60, indicam uma valorizagdo
dos conhecimentos construidos fora da escola pelos jovens e adultos e a consideracdo destes
como pontos de partida para novos conhecimentos. Nessas experiéncias havia uma
preocupacdo com o repertorio linglistico dos alunos, afirmando que a leitura do mundo

precede a leitura da palavra.

Paulo Freire desenvolveu sua proposta para alfabetizar jovens e adultos tomando como
base as palavras geradoras existentes no contexto dos educandos, o que permitia a reflexéo
sobre seus problemas e possiveis solucbes de superacao.

De acordo com Parecer n.° 11, de 10 de maio de 2000, do CNE, a educacéo de jovens
e adultos possui trés funcdes: reparadora, equalizadora e qualificadora. Essas fun¢des visam
uma equiparagdo de um nivelamento de direitos igualitarios, direitos ndo s6 com a educagao,
mas no meio social em que o individuo convive, possibilidades de qualificacdo profissional e
poder de se inserir no mercado de trabalho.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, os curriculos da
educacdo basica (no ensino fundamental e no ensino médio) compreendem uma base nacional
comum, a ser adotada por todos os sistemas de ensino, e uma parte diversificada que
contemple as caracteristicas regionais e locais (relativas a sociedade, a cultura, a economia e a
clientela), referentes aos respectivos sistemas de ensino (art. 26).

Em termos de acesso a essa modalidade, a legislacdo educacional define que a idade
minima para 0 ingresso nos cursos de educacdo de jovens e adultos e a participacdo nos
exames supletivos € de 15 anos completos para o ensino fundamental e de 18 para o ensino
médio.

Di Pierro et al. (2001) fala que, o curriculo da educagdo escolar bésica
tradicionalmente selecionaram como conteudos relevantes certos recortes do acervo de

conhecimentos académicos sistematizados e ordenados pelas disciplinas cientificas ao longo
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da histéria e socialmente valorizados. Ainda de acordo com Di Pierro et al. (2001) esses
conteddos de ensino chamam-se “conhecimentos historicamente acumulados”.

Ja em relacdo ao curriculo da educacdo de jovens e adultos, Di Pierro et al. (2001)
afirma que os Parametros Curriculares Nacionais, propostos pelo MEC, preconizam a
estratégia de organizacdo do trabalho didatico denominada “transversalidade”, incorporando
certos conteidos tematicos que perpassam as disciplinas e areas de conhecimento. Partindo
dessa tradi¢cGes ou metodologias, ha um consenso de que os curriculos da educacdo de jovens
e adultos necessitam incorporar certos desafios éticos, politicos ou praticos da vida social
contemporanea, relacionados ao exercicio da moderna cidadania.

Percebe-se que, partindo dessa idéia da autora, o curriculo desenvolvido para a
educacdo de jovens a adultos, deve ser estruturado a partir da realidade das pessoas nela
envolvidos, onde os contetdos devem ser interdisciplinares. Ndo basta apenas criar um
curriculo com conteidos metodoldgicos, e sim um curriculo que se interligue entre si, ou seja,
0s métodos de ensino baseados na realidade e no meio social do aluno.

De acordo com o paragrafo Unico das Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacéo
de Jovens e Adultos, a educacdo de jovens e adultos como modalidade destas etapas da
educacdo basica, a identidade prépria da Educacdo de Jovens e Adultos considerara as
situacdes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias e se pautara pelos principios de equidade,
diferenca e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretrizes curriculares
nacionais e na proposicao de um modelo pedagdgico préprio.

De acordo com a LDBEN, os conteudos curriculares desenvolvidos no ensino
fundamental e no ensino médio, tanto na base comum, como na parte diversificada devem

observar as seguintes Diretrizes:

I. A difusdo de valores fundamentais ao interesse social, aos direitos e
deveres dos cidaddos, de respeito ao bem comum e a ordem democratica;

Il. Consideragdo das condi¢cdes de escolaridade dos alunos em cada
estabelecimento;

I11. Orientacdo para o trabalho;

IV. Promocéo do desporto educacional e apoio as praticas desportivas nao-
formais (ART. 27).

Ainda de acordo com a LDBEN (ART. 23), o ensino devera ter por objetivo a
formacéo basica do cidaddo mediante:
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I. O desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios bésicos
o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;

Il. A compreensdo do ambiente natural e social, do sistema politico, da
tecnologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade;

I11. O desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a
aquisicdo de conhecimentos e habilidades e a formacgéo de atitudes e valores;
IV. O fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagcos de solidariedade
humana e de toler&ncia reciproca em que se assenta a vida social.

Entre as iniciativas de alfabetizacdo de jovens e adultos, publicas e privadas, optamos
por analisar as praticas educativas desenvolvidas na comunidade R.E, da Alfabetizagdo de
Jovens e Adultos, do projeto SESC LER, que um projeto de iniciativa privada, que tem como
objetivo “(...) alfabetizar jovens e adultos no Brasil, por meio da criacio de centro
educacionais de carater inter disciplinar e participativo, a serem implantados no interior dos
estados” (SESC, 2007, p.06).

1.1 Projeto SESC Ler

O SESC LER é um projeto educativo de Alfabetizacdo e Jovens e Adultos, voltado
para pessoas com idade minima de 16 anos, faixa etaria que a LDB, determina. Este projeto
tem por finalidade levar a leitura e a escrita para as pessoas ndo alfabetizadas, aquelas que néo
tiveram acesso a educacdo na idade adequada, como também, aquelas que por algum motivo
tiveram que abandonar seus estudos. O seu objetivo é dar oportunidade as pessoas de serem
alfabetizadas. As aulas acontecem em varios bairros de Aracaju, nos saldes das igrejas, em
associacfes de moradores, denominadas comunidades. Os docentes sdo graduados e
académicos da area de pedagogia.

A proposta do SESC LER ¢ inserir essa populacdo no mundo da escrita, sendo que, 0
método utilizado em sala de aula € o método Paulo Freire, onde h&a uma associacdo do método
e 0 construtivismo. As atividades pedagdgicas desenvolvidas se ddo por meio da realidade dos
alunos, e sua vivéncia de mundo, do diadlogo e o método da silabacéo.

Segundo Paulo Freire, a educacdo tem como objetivo promover a ampliacdo da visdo de
mundo entre os homens e mulheres e isso sé acontece quando essa relacdo é mediatizada pelo dilogo.

N&o no monélogo daquele que, bacdo

24



[...] achando-se saber mais, deposita o0 conhecimento, como algo
quantificavel, mensuravel naquele que pensa saber ou ndo saber nada. A
atitude dialdgica é antes de tudo uma atitude de amor, humildade e fé nos
homens, no seu poder de fazer e de refazer, de criar e de recriar (FREIRE,
1987, p.81).

Para Freire, o educando deve ser visto como um individuo que tem conhecimentos e
estes deve ser levado em conta no processo de ensino, pois o educador deve ter por base o
didlogo considerando os conhecimentos de mundo do educando.

Com a leitura e escrita as pessoas sdo capazes de ler uma carta, identificar a placa de
um Onibus, fazer uma lista de compras de supermercado etc. As atividades nas comunidades
do SESC Ler, ndo ocorrem somente na sala de aula, elas acontecem também fora delas, uma
vez que, essa proposta visa para o aluno ter uma leitura de mundo, através da arte, trabalho
com exposicdo ida ao teatro, exibicdo de video, atividade de pintura, ida ao supermercado,
onda ha atividades interdisciplinares, o que esta atrelado ao planejamento.

O SESC Ler, ndo visa somente alfabetizar essas pessoas, ou seja, que elas apenas
aprendam a ler e a escrever, mas ampliar seu conhecimento de mundo, como também
desenvolver habilidades proprias adquiridas em meio a sociedade.

Tanto a crianga como o adulto ja trazem um conhecimento da escrita, que ndo pode ser
desconsiderado e esse conhecimento tem quer ser posto em sala de aula. Contudo, as
atividades desenvolvidas em sala tém que estar de acordo com 0s objetivos propostos.

Na proposta pedagogica do SESC LER, existe um calendario que prevé reunides
pedagdgicas periodicas para o planejamento diario do professor e uma analise conjunta das
praticas que possam ser concretizadas.

O professor tem que ter um conhecimento prévio dos seus alunos, ou seja, saber onde
mora cada aluno, se ele trabalha qual o seu grau de escolaridade e os contelldos devem estar
sempre atrelados ao planejamento das atividades didaticas. Mas o educador tem que sempre
levar em conta que, tanto os contetidos, como o planejamento das atividades devem ser
propostos de acordo com a realidade dos educandos. N&o pode esquecer-se de sempre se
lembrar do que ensinar e como ensinar.

As atividades poder ser organizada de tal forma: atividade sequenciadas,
sistematizacdo, ocasionais e atividades permanentes.

Em Sergipe, esse projeto atua em diversos bairros da cidade de Aracaju, S&o
Cristovdo, Nossa Senhora do Socorro e no municipio de Indiaroba, alfabetizando jovens e
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adultos. Entre esses, encontra-se a comunidade R. E. (que sera identificada dessa forma para
garantir o sigilo de sua localizacdo e das pessoas envolvidas). A comunidade R. E. apresenta
ruas urbanizadas, com iluminacao e saneamento basico adequados na maioria de suas ruas. As
aulas de AJA dessa localidade ocorrem num saldo paroquial de uma igreja catélica da
comunidade. As aulas ocorrem se segunda a quinta, das 19h as 21h e a professora responsavel
é académica do curso de Pedagogia.

Desse modo, a partir da identificacdo e escolha deste bairro, foram iniciadas as
observacOes da pratica educativa desta professora em sala de aula que foram realizadas

durante dez dias de aulas.

1.2 Alfabetizacéo e Letramento

O termo letramento comecgou a ser utilizado no Brasil, em Portugal e na Franca em
meados dos anos 1980. De & pra ca, muitos estudos visaram diferenciar as praticas sociais de
leitura e escrita (letramento) da aprendizagem da leitura e escrita (alfabetizacao).

Entre esses estudos cabe destacar o de Soares (2004) que enfatiza essa questéo,
mostrando que ao longo do tempo a extensdo do conceito alfabetizacdo foi mudando e se

aproximando do letramento.

A partir do conceito de alfabetizado, que vigorou até o Censo de 1940, como
aquele que declarasse saber ler e escrever, o que era interpretado como
capacidade de escrever o préprio nome; passando pelo conceito de
alfabetizado como aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou
seja, capaz de ndo so saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de
leitura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a partir do Censo de
1950; até o momento atual, em que os resultados do Censo tém sido
frequentemente apresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas Nacionais
por Amostragem de Domicilios (PNAD), pelo critério de anos de
escolarizagdo, em funcdo dos quais se caracteriza o nivel de alfabetizacao
funcional da populacdo, ficando implicito nesse critério que, ap6s alguns
anos de aprendizagem escolar, o individuo tera ndo sé aprendido a ler e
escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita, verifica-se uma
progressiva, embora cautelosa, extensdo do conceito de alfabetizagdo em
direcdo ao conceito de letramento: do saber ler e escrever em diregdo ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita (SOARES, 2004, p.07).
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Desse modo, no Brasil o letramento surge como enraizamento da alfabetizagdo, como
uma ramificacdo desta. Ao contrério de paises de Primeiro Mundo, como, por exemplo,
Estados Unidos, onde o letramento surge de forma independente.

Essa mesma autora faz referéncia aos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita
que trouxeram aos educadores um melhor entendimento que a alfabetizacédo, longe de ser a
apropriacdo de um cédigo, envolve um complexo processo de elaboracdo de hipoteses sobre a
representacdo linguistica. Ao mesmo tempo, faz a associacéo entre alfabetizacao e letramento
enfatizando que ndo deve haver uma dissociacdo entre ambos, visto que esses processos

ocorrem ao mesmo tempo.

Dissociar alfabetizagdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das
atuais concepcgles psicologicas, linglisticas e psicolingiisticas de leitura e
escrita, a entrada da crianca (e também do adulto analfabeto) no mundo da
escrita ocorre simultaneamente por esses dois processos: pela aquisi¢do do
sistema convencional de escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento
de habilidades de uso desse sistema em atividades de leitura e escrita, nas
praticas sociais que envolvem a lingua escrita — o letramento. Ndo sdo
processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizacdo desenvolvesse no contexto de e por meio de préaticas sociais de
leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por sua
vez, sO se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relacbes fonema—grafema, isto é, em dependéncia da alfabetizacdo. A
concepg¢do “tradicional” de alfabetizagdo, traduzida nos métodos analiticos
ou sintéticos, tornava os dois processos independentes, a alfabetizacdo — a
aquisicdo do sistema convencional de escrita, 0 aprender a ler como
decodificacdo e a escrever como codificacdo — precedendo o letramento — o
desenvolvimento de habilidades textuais de leitura e de escrita, 0 convivio
com tipos e géneros variados de textos e de portadores de textos, a
compreensdo das fungfes da escrita. Na concepgéo atual, a alfabetizacdo ndo
precede o letramento, os dois processos sdo simultaneos [...] (SOARES,
2004, p. 14).

Desse modo, é necessario reconhecer a especificidade da alfabetizacdo como
“processo de aquisi¢do e apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e ortografico”
(SOARES, 2004, p. 16) para que, esse processo se desenvolva num contexto de letramento.
Ou seja, € necessario conhecer aprender a ler e a escrever e depois, ser capaz de fazer uso das
praticas sociais da leitura e da escrita. “Logo, alfabetizagdo e letramento sdo processos
distintos, embora possam e devam caminhar simultaneamente” (FIDELES, p.4).

Ainda com base em Fideles, esta faz referéncia a atividades de alfabetizacdo e de

letramento, que ocorrem de formas diferenciadas, mas que mesmo assim, séo indissociaveis
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As atividades de alfabetizacdo s@o aquelas de descoberta e automagdo do sistema
alfabético de escrita, relacionando a automatizacdo das relagcdes grafemas-fonemas, ou seja,
relacionadas a aquisicdo da base alfabética. E as atividades de letramento sdo aquelas onde
existe uma interacdo com o material escrito, lendo e escrevendo diferentes géneros em
variados suportes, para diferentes interlocutores, isto €, uma preocupagdo com 0s usos sociais
da leitura e da escrita.

Logo, alfabetizacdo e letramento apresentam objetos de conhecimento distintos e, por
conseguinte, 0s processos cognitivos de cada um se tornam diferentes. Alfabetizacdo e
letramento sdo processos que devem ser indissociaveis, como ja dito anteriormente. A
alfabetizacdo deve ocorrer em meio a utilizacdo de variados suportes e géneros de escrita,
assim como para diversos interlocutores, ou seja, o aluno deve apropriar-se do codigo escrito

mantendo-se em constante contato com ele em praticas reais do dia-a-dia (FIDELES, p.4).

1.3. As Préticas Educativas da Educacao de Jovens e Adultos

O Brasil, no século XX passou por algumas transformacdes politico-sociais,
econdmicas e culturais. Essas transformacdes também influenciaram elementos pratico-
pedagdgicos. Essas modificacdes estdo associadas a cultura e as novas tecnologias, sendo que,
essas novas tecnologias ainda ndo acessiveis a todos. Essas transformacdes, de certa forma,
fizeram parte de uma caracteristica envolvida nas execugdes de ensino.

De acordo com Souza (2004) em primeiro lugar é importante considerar a pratica
pedagdgica como parte de um processo social e de uma pratica de um social maior. Souza
ainda coloca que, a pratica social envolve a dimensdo educativa ndo apenas na esfera escolar,
mas na dindmica que produzem aprendizagens “educativos”.

A prética que o professor tras para a sala de aula pode ser algo pronto e planejado.
Contudo, € importante que o educador tenha em mente que o que prevalece é a realidade
social do aluno.

Segundo Paulo Freire (1987 apud Souza 2004) ele expressou inumeras criticas a

educacdo que denomina bancaria, assim como elaborou uma proposta de educacao
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libertadora, voltada para a transformacdo social, e, portanto, centralizada no sujeito historico
que produz, apropria e vive a educagéo, localizando numa determinada situacdo no mundo.

Freire propds que o educador tem que ver o educando como ser e parte integrante da
educacdo, ou seja, os contelidos desenvolvidos em sala de aula tem que estar centrados néo so
no contexto social do aluno, como também no seu cotidiano. Souza (2004) afirma que, Freire
foi um dos educadores que buscou defender a educa¢do como instrumento de suspensdo da
dominacdo e como mecanismo de transformacéo social.

Ainda de acordo com Souza (2004) lembrar as modificacbes em curso na sociedade
brasileira suscita uma retomada dos elementos determinantes no campo social e cultural, que
por sua vez sdo 0s caracteristicos do modo de producdo capitalista. Questionar como tais
elementos interferem na sala de aula e na pratica do professor € fundamental para

compreender a pratica pedagdgica.

A educacdo nas mdos da classe dominante € uma arma dos meios mais
importantes para conservar o seu dominio e impedir o seu derrube, mantendo
a pisque humana livre de todas as influéncias que surgem pela transformacao
das forcas produtivas. [..] a educagdo apresenta-se como influéncia
destinadas a defender os interesses da ordem decadente em franca
contradicdo com a educacdo que se concebe como verdadeiro processo de
formagdo de novos homens no desenvolvimento histérico das forcas
produtivas (SUCHODOLSKI, 1976, p.95).

Paulo Freire sempre defendeu uma educacdo em que o individuo ndo fosse visto como
depésito de conhecimentos prontos. Ele defendia uma educacdo para a libertacdo, onde o
educando pudesse se tornar um ser critico social.

Como afirma Veiga (1992), a pratica pedagogica ¢ “uma pratica social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da préatica social. A préatica
pedagodgica ¢ uma dimensdo da pratica social” (VEIGA, 1992 apud SOUZA, 2004, p. 03). E
sabido que a prética social estd imbuida de contradi¢cBes e de caracteristicas socio-culturais
predominantes na sociedade. A préatica deve ser vista como fonte necessaria de aprendizado e
interesse dos educandos, praticas esta, onde o dialogo entre professor e aluno, seja o centro
das atividades desenvolvidas em sala. O professor antes de tudo deve ter como base o0s
conhecimentos prévios do aluno, as suas diversidades, 0 seu meio social, a sua cultura e deles
se apropriar, para dai entdo elaborar os seus contetdos. E tornar o educando um agente

transformador de suas proprias diversidades culturais (VEIGA, 1992, p.16).
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Ao observar as analises do autor percebe-se que, ele caracteriza a pratica do professor
a partir de um ensino artesanal, de um ensino técnico-academicista e de um ensino reflexivo
sendo que, o professor se disponibilize de se engajar, na criacdo de um plano para ele avaliar
as suas experiéncias educativas postas em sala de aula.

O professor ndo pode esquecer os alunos, pois antes mesmo de um aluno ter
freqlientado uma escola ele ja trds um conhecimento prévio de mundo. Conhecimentos esses
aprendidos em meio a sociedade, ou de algumas pessoas. Esses conhecimentos ndo podem ser
desprezados pelo professor. Conforme Nadal (2007, p.23 apud MATOS 2008), “Enquanto
interlocutor, o aluno deixa de ser visto como aquele que somente escuta, o aluno deixa de ser
visto como aquele que s6 escuta para ser 0 sujeito que s6 troca com o professor, que participa,
que ouve e também ¢é ouvido”.

Diante disto podemos dizer que, na sala de aula deve haver interacdo entre professor
aluno, aluno professor. O aluno ndo é s6 um sujeito receptor de algo pronto que professor leva
para a sala de aula, mas um sujeito receptor de tudo que é exposto em sala pelo professor,
considerando tudo aquilo que o mesmo trouxe da sua realidade cultural. Segundo Veiga
(2006, p. 24 apud MATOS 2008) “Para o professor concretizar seu ato de ensinar de forma
satisfatoria, o vinculo afetivo € uma dimensdo indispensavel, uma vez que as emocdes,
interesses pessoais, sonhos permeiam toda a relacdo pedagogica”.

De acordo com Freire, (2000, apud MATOS, 2008)

A afetividade ndo se acha excluida da cognoscibilidade. O que ndo posso
obviamente permitir é que minha afetividade interfira no cumprimento ético
de meu dever de professor no exercicio de minha autoridade. N&do posso
condicionar a avaliacdo do trabalho escolar de um aluno ao maior ou menor
bem querer que Ihe tenha (FREIRE 200, p.160).

O que autor quer nos dizer é que o professor nunca deve perder a postura dele dentro
da sala de aula. O professor sempre tem que mostrar ao educando que ele é guem comanda a
sala de aula, ndo que tenha que ser daquela maneira em que: “o professor fala e aluno sempre
obedece”, mas como Freire sempre mencionou ao longo de sua vida que sempre deve haver o
dialogo entre aluno e professor.

Segundo Freire (2000, p.52 apud Matos 2008) “saber que ensinar ndo ¢ transferir

conhecimentos, mas criar as possibilidades para a sua prépria producgéo ou a sua construcéo”.
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De acordo com Ribas (2004 apud NADAL 2007 apud MATOS 2008) mediacdo € a
articulagdo entre os elementos do ensino-professor, aluno e conhecimento - através das

situacOes didaticas.

A estratégias incluem toda organizacdo da sala de aula que facilite a
aprendizagem do aluno disposi¢do dos méveis e carteiras, organizacdo e
exploracdo do espaco sala , exploracdo do deslocamento fisico de
professores e alunos, material a ser utilizado desde um simples giz ou lousa
até os multimeios mais complexos e avangados(visuais, auditivos, sonoros,
etc...) excursdes fora da escola e assim por diante (MASSETO apud
NADAL, RIBAS, 2004, p.44).

O que os autores quer nos colocar € que, ndo basta apenas conteudos para um boa
aprendizagem, mas uma sala de aula com toda uma estrutura fisica para as aulas serem
executadas. O professor tem que explorar o maximo do meio fisico escolar, seja através de
recursos utilizados em sala de aula ou ndo, como também saber que as aulas nao de se dar
somente em sala de aula mais também fora dela.

De acordo com Art.17- das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de
Jovens e Adultos a formacao inicial e continuada de profissional para a educacdo de jovens e
adultos tera como referéncia as diretrizes curriculares nacionais para o ensino fundamental e
para 0 ensino médio e as diretrizes curriculares nacionais para a formacdo de professores

apoiada em:

I- ambiente institucional com organizagdo adequada & proposta pedagogica.
I11- desenvolvimento de préaticas educativas que correlacionam teoria e
pratica.

IV- utilizacdo de métodos e técnicas que contemplam o codigo e linguagens
apropriados as situacOes especificas de aprendizagens.

O educador sempre tem que esta em busca de diversos processos de ensino, sejam eles
a serem trabalhados no coletivo ou individual, pois, é dessa forma que ha um favorecimento
aos alunos neles envolvidos.

S&@o inumeras as modalidades de trabalhos em grupos ja registrados na literatura
pedagdgica, no entanto, melhor do que as descrever, enumerando passos técnicos para sua
realizacdo, ser& recomendar ao professor que conhecer exaustivamente seu grupo de alunos e

com base em suas caracteristicas pessoais, nas habilidades ja& desenvolvidas e por
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desenvolver, e nas necessidades conceituais, procedimentais, atitudinais, propor que invente

outros modos de trabalhara em sala de aula.

O professor precisa reconhecer-se também como autor, criador de
procedimentos de ensino. Deve tomar como referéncia esta ou aquela forma
de trabalho mais ou menos conhecida, e tendo clareza do lugar a que se
pretende chegar, construir um novo a ser percorrido com seus alunos.
(SCARPATO et al. 2004,p.82).

Souza (2004) conclui que

[...] é importante retomar a totalidade das relagdes sociais e dos
determinantes econdmico-sociais interfere na pratica pedagdgica, tornando-a
rotineira, minemonica ou possibilitando a superacéo da ideologia dominante,
construindo novos trajetos na sala de aula e a possibilidade de que os
professores e alunos sejam de fato, sujeito do processo pedagdgico (SOUZA,
2004, p. 06).
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2. PESQUISA DE CAMPO: ANALISE DOS DADOS

No primeiro dia de observacdo da comunidade R.E., foi possivel observar que a sala
de aula tem varios cartazes na parede com 0s numerais de 0 a 9 e ao alfabeto escrito com
letras cursivas e bastéo.

As aulas tém o tempo de duracéo de duas horas por dia (das 19h as 21h) e a professora
chegava antes do horéario determinado e os alunos geralmente entre 19h e 19h25. As aulas
comegavam mais ao menos por volta das 19hs20min, sendo ministradas de segunda a quinta-
feira, pois na sexta-feira a professora participa de reunido pedagdgica com a supervisora e
coordenador na Unidade do SESC. As aulas ocorrem em um anexo de uma igreja catdlica.

A turma é composta por dezoito alunos com idade entre 35 a 65 anos, sendo que, nem
sempre esses dezoito frequentam diariamente. A escolaridade dos alunos é mesclada, ou seja,
ha alunos que ja foram alfabetizados, mas continuam estudando na comunidade; alunos que
estdo em fase de alfabetizacdo; alunos ndo alfabetizados, e também alunos que tem o Ensino
Médio. Os alunos que foram alfabetizados nessa comunidade, no proximo ano ndo poderdo
mais frequentar as aulas do AJA, porque o tempo maximo é de dois anos. Contudo, caso
nesse periodo o aluno ndo tenha sido alfabetizado, pode continuar seus estudos. Com relacdo
a professora, ela ainda ndo é formada, mas esta cursando o Gltimo periodo do curso de
Pedagogia.

Apesar disso, durante certo dia de observagdo houve um questionamento dos alunos
que j& atingiram o tempo permitido para estudar na turma de AJA, pois embora ja
alfabetizados, eles querem continuar estudando. Alguns comentaram inclusive que iriam
conversar com a supervisora para prosseguir seus estudos no proximo ano. De certa forma,
isso é gratificante para o professor ja que ele pode considerar que sua pratica pedagdgica em
sala de aula surtiu efeito, que ele atingiu um nivel favoravel na transmissdo de conhecimentos
como também pode aprender um pouco com essas pessoas, cada uma com sua historia de vida

e suas diversidades.
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1° dia de observacéao: 19/10/10

Antes de iniciar a aula, a professora falou aos alunos que eles iam fazer um ensaio da
musica que sera apresentada no dia 04/12/10, na festa de encerramento do ano letivo do SESC
LER onde todas as turmas de AJA irdo participar.

A aula foi iniciada com a escrita no quadro da musica “E Preciso Saber Viver”
(Herbert Vianna). A professora copiou s6 a metade da musica, porque o quadro € pequeno.
Assim, solicitou aos alunos que copiassem e que depois todos iriam realizar a leitura e em
seguida comecar o0 ensaio. Observei que eles levam muito tempo para copiar, € a0 mesmo
tempo em que eles estdo copiando eles estdo soletrando também e isso toma muito tempo da
aula. Depois de aproximadamente 20 minutos, a professora apagou o quadro e continuou a

escrita do restante da letra da musica que foi copiada toda em letra bastéo.

MUSICA: E Preciso Saber Viver” (Herbert Vianna)
Quem espera que a vida

Seja feita de ilusdo
Pode até ficar maluco
Ou morrer na soliddo
E preciso ter cuidado

Pra mais ndo sofrer
E preciso saber viver

Toda pedra no caminho
Vocé pode retirar
Toda flor que tem espinho
Vocé pode se arranhar
Se 0 bem e 0 mal existem

Vocé pode escolher
E preciso saber viver

E preciso saber viver...

Saber viver...

34



Depois que eles terminaram de copiar toda a musica, foi feito o ensaio, todos
cantaram, alguns com dificuldade de leitura. Desse modo, a professora levou um micro
system e colocou 0 cd com a mdsica para facilitar o acompanhamento dos alunos. Esse foi o
segundo dia de ensaio, pois no primeiro, a professora informou que eles s6 ouviram a musica
para conhecer a melodia.

A professora me relatou que, houve uma substituicdo, ou seja, a primeira musica
escolhida foi a masica do cantor Zé Ramalho “Ando Devagar”, mas ela falou que, a maioria
dos alunos sentiram dificuldades em aprender, pelo fato dela ser um pouco extensa, por isso
houve a troca e todos os alunos concordaram.

Durante esta aula os alunos ensaiaram trés vezes. Apés o término do ensaio a
professora solicitou aos alunos gque se reunissem em grupo de quatro pessoas para fazerem a
leitura de um livro infantil (colocar o nome do livro). A professora sentou com cada grupo de
alunos e pediu para que cada um fizesse a leitura de um trecho do livro. Essa atividade foi
feita, porque existe um projeto chamado “Bat da Leitura”, no qual a professora escolhe um
dia da semana para fazer essa atividade com os alunos, para explorar a leitura.

Nessa atividade ficou claro que alguns alunos sentiram uma dificuldade enorme de
leitura, e 0 mais interessante é que entre eles, estavam 0s que ja estdo alfabetizados.

Contudo, a alfabetizacdo e o letramento sdo processos diferenciados. Como indica
Soares:

A partir do conceito de alfabetizado, que vigorou até o Censo de 1940, como
aquele que declarasse saber ler e escrever, 0o que era interpretado como
capacidade de escrever o proprio nome; passando pelo conceito de
alfabetizado como aquele capaz de ler e escrever um bilhete simples, ou
seja, capaz de ndo so saber ler e escrever, mas de ja exercer uma pratica de
leitura e escrita, ainda que bastante trivial, adotado a partir do Censo de
1950; até o momento atual, em que os resultados do Censo tém sido
frequentemente apresentados, sobretudo nos casos das Pesquisas Nacionais
por Amostragem de Domicilios (PNAD), pelo critério de anos de
escolarizacdo, em funcdo dos quais se caracteriza o nivel de alfabetizacao
funcional da populacdo, ficando implicito nesse critério que, apds alguns
anos de aprendizagem escolar, o individuo terd ndo s6 aprendido a ler e
escrever, mas também a fazer uso da leitura e da escrita, verifica-se uma
progressiva, embora cautelosa, extensdo do conceito de alfabetizagdo em
direcéo ao conceito de letramento: do saber ler e escrever em diregdo ao ser
capaz de fazer uso da leitura e da escrita (SOARES, 2004, p.07).
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Assim, é importante que compreendamos que 0s grupos de jovens e adultos em
processo de alfabetizacdo ndo dominam completamente a leitura, mas essa competéncia
necessita ser desenvolvida em direcdo ao letramento, que é justamente o que esse grupo de
alfabetizandos esta construindo.

O que mais me chamou a atencdo é que existe uma ajuda mutua entre eles, ou seja,
aqueles que estavam sentindo dificuldades eram ajudados por outros colegas do mesmo grupo
e a professora também fazia o acompanhamento e ajudava o aluno com dificuldades, visto que
a turma ndo € homogénea como ja foi afirmado. Isso constitui um fator de grande relevancia,
pois “possibilita a troca de conhecimentos entre os alfabetizandos” (ALVES, 2008, p. 16).

Quando a professora se aproximou de outro grupo e solicitou que a aluna iniciasse a
leitura, ela se recusou a fazer a leitura porque estava com vergonha dos outros colegas.
Alegou que ndo sabia ler direito e também porque a professora estava muito proxima a ela. A
professora disse que ela tinha que ler, porque ndo s6 ela, mas todos os colegas de classe
estavam ali para aprender e que ninguém nasce sabendo. Entdo a aluna fez a leitura meio que
envergonhada, timida, mas fez.

Depois que todos os alunos fizeram a leitura foram desfeitos os grupos e a professora
fez a interpretagéo da leitura do livro infantil, solicitando que cada grupo dissesse do que se
tratava cada historia. Alguns foram mais atenciosos e também ndo sentiram dificuldades de
interpretacdo na leitura e conseguiram responder, ja outros, no. A medida que cada grupo
falava o que entendeu da leitura, a professora buscava mediar as falas. Durante esta aula o que
pode ser observado é que hd momentos de dialogo da professora com os alunos. Fato este que
reafirma a idéia da proposta pedagdgica do SESC LER e do método de Paulo Freire,
preconizado na referida proposta. A educadora busca mediar as relagdes de ensino-
aprendizagem, ouvindo as interpreta¢fes dos alunos durante a leitura e conciliando o que eles

falam. Desse modo, nessa aula,

O relacionamento educador-educando, nessa perspectiva se estabelece na
horizontalidade onde juntos se posicionam como sujeitos do ato do
conhecimento. Elimina-se, portanto, toda a relagdo de autoridade uma vez
que essa pratica invibializa o trabalho de criticidade e conscientizacdo
(FEITOSA, 1999, p. 02).

Ap0s o término da leitura, a professora explicou aos alunos que a primeira coisa que

eles devem observar € o titulo do livro e o autor, que € quem escreveu a historia.
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A aula foi encerrada e foram distribuidos alguns livros para cinco alunos levarem para
casa para fazer a leitura. SO que a professora solicitou para que dois alunos ficassem na sala
para fazer a revisdo de ditado de palavras, estas que sdo do dia a dia. Cada dia ela fica com
dois alunos que tém dificuldades de leitura e de escrita. Essas palavras séo escritas no caderno
do aluno pela professora e depois que ele escreve, a mesma faz a leitura. As palavras foram
variadas: salsicha, creme dental, sabonete, cadeira.

De certa forma, nos parece que esse atendimento individualizado é realizado com o

objetivo de um atendimento individual no sentido de contribuir com a aprendizagem.

2° dia de observacgéao: 20/10/10

A aula foi iniciada com uma atividade escrita no quadro de matematica, com letras

cursivas. A professora escreve primeiramente o cabecalho e logo abaixo a atividade.

Servigo Social do Comércio

Professora: Data:

ATIVIDADE
1°) Resolva os problemas.
a) No Brasil existem 96 pessoas com anemias, 241 pessoas com diabetes e 304 pessoas com
meningite. Qual o total de doentes?
R:
96
241
304_+

b) Entre 574 pessoas, 253 sdo mulheres. Quantos sdo 0s homens?
R:

574
— 253
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¢) Em uma caixa de ténis vieram 46 pares de ténis. Quantos ténis sao?
R:

46 46
X2 + 46

d) Em uma duzia de ovos possuem 12 ovos, se eu tiver 4 duzias. Quantos ovos serdo no total.
R:

12

12

12

12 +

2°) Ditado de frases:
A pneumonia ja matou 250 pessoas.
Tenho um primo com rubéola

A catapora deixa o corpo todo encarogado.

Obs. sobre a atividade: a letra (c) da primeira questdo, a professora explicou aos
alunos que existem duas maneiras de resolver o problema tanto multiplicando quanto
somando.

Na segunda questdo a professora falou aos alunos que o ditado é de frase, para que 0s
alunos ndo confundissem ditado de frases com ditado de palavras.

Com relacdo ao inicio dessa aula, observamos que ndo houve um dialogo com os
alunos acerca do assunto. Pode-se afirmar que o modo como a aula foi iniciada hoje, reflete
uma pedagogia tradicional onde a professora problematizou os temas trabalhados, mas
procedeu por uma pratica reprodutivista da educacdo bancéaria. Em outras palavras, ndo houve
a troca de conhecimentos entre professora e educandos, ndo houve a dialogicidade téo
enfatizada pelo método de Paulo Freire que é adotada pela proposta pedagdgica do SESC Ler.

Ao mesmo tempo em que ela estava ditando para os alunos, a professora tambem

estava fazendo outra atividade com uma aluna que ndo sabe ler, mas consegue escrever um
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pouco. Os problemas da primeira questdo essa aluna ndo fez, a professora escreveu algumas
palavras para ela fazer.

Depois que a professora acabou de ditar ela foi até alguns alunos e perguntou como
eles escreveram. Alguns alunos respondiam, mas com dificuldades. A professora entdo
escreveu no quadro as frases. Nesse caso, a professora poderia solicitar a alguns alunos que
escrevessem no quadro como eles fizeram no caderno, a fim de que a partir das producdes dos
educandos ela e os demais colegas pudessem analisar a escrita das palavras. Como afirma
Alves (2008)

[...] temos verificado a importancia de o alfabetizando levantar-se e escrever
sua producdo no quadro, para a analise da professora e dos colegas, pois essa
atitude constitui uma agéo libertadora, a medida que ele se assume como
aprendiz diante dos outros, aceita suas limitagdes e a ajuda do grupo
(ALVES, 2008, p. 25).

Posteriormente, foi encerrada a atividade e a professora deu o visto nos cadernos dos
alunos e a aula foi encerrada. Um aluno ficou com a professora para fazer a revisdo do ditado
de palavras.

As palavras foram escritas em letras maitsculas, todas com a letra “J”, inclusive o
nome do préprio aluno que iria fazer o ditado de palavras: “JOSE, JOGAR, JOELHO,
JOILSON”.

A professora explicou ao aluno que todas as palavras comegcavam com a letra “J”, e
pediu para que ele lesse cada palavra, o aluno leu s6 que com muita dificuldade de leitura e
soletrando. Foi utilizado o método da silabacdo com o aluno, a professora ia fazendo a juncéo

das silabas.

3° dia de observacéo: 21/10/10

ATIVIDADE

1°) Observe as figuras e escreva as palavras e as letras que a constituem:
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BOLA

Nesta atividade a professora desenhou as figuras de “uma bola, uma bolsa e um
sapato, um lapis e uma televisdo. Ao lado ela colocou um retangulo que sera escrito o nome
da figura e o sinal de (=) depois do sinal de igualdade ela desenhou varios quadrinhos para 0s
alunos fazerem a separacdo das letras e logo ap6s ela colocou o sinal de igualdade (=), para

que eles respondessem quantas letras tinham cada palavra.

2°) Arme e efetue:
3845+67004__
56899-07214
67014+3210+337_

OBS: depois que todos terminaram de copiar a professora respondeu um quesito da
primeira questdo e depois pediu para que eles respondessem sozinhos as outras. Houve certa
confusdo na primeira questdo, porque algumas alunas se confundiram, no desenho que a
professora fez.

Por exemplo, no desenho da “Bola” algumas delas achavam que era uma “Roda”,
entdo responderam errado. No desenho do “Sapato” houve a mesma confusdo, teve alunas que
acharam que era uma “Bota”, contudo o que aconteceu foi que elas copiaram a mesma
quantidade de quadrinhos que a professora, mas nao perceberam que 0 nimero de letras era
menor que o numero de quadrinhos.

Entdo a professora perguntou as alunas: se a quantidade de letras da palavra Bota €
menor que as quantidades de letras da palavra Sapato? Observem o nimero de quadrinhos que
sobraram. A aluna respondeu que pensava gque sobravam quadrinhos.

No desenho da “Bolsa”, uma aluna perguntou se a palavra referente ao desenho era
“sacola” ou “bolsa”, a professora respondeu com outra pergunta: “Ali cabe bolsa ou sacola?”

A aluna respondeu que seria sacola, mas na verdade seria bolsa. Entéo a professora solicitou
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para que a aluna contasse quantos quadrados tinha e depois contasse 0 nimero de letras da
palavra sacola e bolsa.

O que aconteceu foi que aluna comecou a contar 0 nimero de quadrados e depois
comecou a soletrar a palavra bolsa nos dedos. A aluna ndo conseguiu encontrar a palavra
bolsa na contagem que ela fez.

O que pode ser observado é que a professora deveria antes dos alunos comegarem a
responder a atividade explicar quais eram as figuras. Além disso, em momento algum houve
ajuda da professora para com a aluna que estava com dificuldades, resultando que a aluna nao
chegou a um denominador comum. Em alguns momentos verifica-se a falta de paciéncia da
professora, onde ela explica e deixa que a aluna tente encontrar a resposta sozinha. A
professora, nesse caso, ndo media a relacdo do ensino-aprendizagem. Para a construcdo do
conhecimento deve-se considerar que as interacbes entre alfabetizando-professora-
alfabetizandos seja considerada.

Para uma aluna que ndo sabe ler e tém dificuldades de escrita, a professora copiou no
caderno dela outro tipo de atividade, qual seja, palavras que ela conhecia e 0 home da aluna

em letra de forma.

MARIA DE LOUDES LAPIS CADEIRA

ESCOLA SALA

Em alguns momentos, a professora sempre observava o dever de cada aluno e ia
auxiliando a responder.

Nessa questdo houve o “método da silabacdo”, a professora respondeu junto com os
alunos e ela escrevia no quadro as respostas. Ela perguntou se na palavra “lapis” se o “A”
tinha acento e qual o acento que seria colocado e alguns responderam que era o ‘“‘acento
agudo”.

Na palavra sapato alguns alunos escreveram com “C” ao invés do “S”. Sdo poucos os
alunos que respondem na sala, pelo medo de errar. Como ndo s&o todos alunos que
respondem na sala, a professora usou uma tatica: aqueles que ndo respondiam, ela fazia

questdo de perguntar individualmente como foi que eles responderam. , Assim eles
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respondiam, mas com receio de errar. Contudo, alguns responderam certo e outros
responderam errado. Nesta situacdo a professora, além de incentivar participagdo, enfatizou
que o erro € normal durante o processo de aprendizagem e que eles ndo deveriam ter medo de
responder por que ela estava ali para ajuda-los e juntos, aprenderem. O erro, ao ser
relativizado, “pode ser considerado uma escada que se usa para aceder o conhecimento, para
viabilizarmos nossas retificacdes acerca das davidas, das certezas e das incertezas” (ALVES,
2008, p. 18).
Na segunda questdo, que foi a resolucdo das contas a professora, antes de responder,

explicou.
Ex: 3845 +

7004

Foi explicado que todas as vezes que os alunos fossem armar uma conta, eles primeiro
escrevem 0s numeros que estdo antes do sinal, o qual a professora chamou de 12 linha, e
depois do sinal colocava os numeros da 22 linha logo abaixo da 12 linha, e também explicou
que, como na 22 linha sobrava um nimero, entdo comecava da direita para a esquerda.

Para resolver as contas, a professora perguntou individualmente a cada aluno e ela
escrevia no quadro conforme eles iam respondendo. Também foi realizada a prova dos

“nove”.

Ex: 5+4=9 4+0=4  94=5  9-1=8

O que pude perceber € que nessa atividade de matemaética os alunos ndo tiveram

dificuldades de responder a conta de subtracdo, mas a adi¢do sim.

4° dia de observacéo: 25/10/10

A aula foi iniciada com o projeto do “Bat da Leitura”. A professora fez um circulo
com trés grupos de quatro pessoas, e distribuiu alguns livros de contos infantis, e antes dela
iniciar a leitura com os alunos, ela explicou o que o autor (a) de um livro. Entdo ela pediu para

cada aluno ler um trecho, mas antes falar quem € o autor do livro.
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Como sempre alguns alunos apresentaram dificuldades de leitura, mas com o auxilio
da professora, prosseguiam na atividade. Houve algo interessante nessa atividade. A
professora procedeu pela interpretacdo do livro por trecho e ndo do livro todo, ou seja, ela ndo
esperou terminar a historia para fazer a interpretacdo com eles, a cada trecho lido ela
propositalmente fazia de conta que estava esquecida de algo ocorrido na historia, para ver se
os alunos estavam prestando atencdo na historia e também para saber se eles conseguiam
entender o que estavam lendo. O resultado foi satisfatorio, pois ndo s6 o aluno que leu o
trecho conseguiu fazer uma boa interpretacdo como o restante dos grupos, sendo que isso
ocorreu com alguns, outros ainda sentiram dificuldade de interpretagéo.

Em outro grupo uma aluna ndo quis fazer a leitura e ela estava com vergonha e falou
que o trecho do livro era muito grande. Houve certa paciéncia por parte da professora em
relacdo a resisténcia da aluna, ou seja, a professora solicitou por varias vezes que ela fizesse a
leitura e ela resistiu. Depois de um tempinho a professora disse que iria ajuda-la a ler. Nesse
momento ela comegou a ler e realmente o trecho da leitura era um pouco extenso, mas
professora auxiliou na leitura. Essa atividade permitiu que a professora pudesse observar
como esté o nivel de leitura de cada aluno.

A professora deu o visto nos caderno dos alunos e encontrou varios erros. Entretanto, a
professora mesmo vendo isto ndo fez a correcdo desses erros no quadro juntamente com oS
alunos. Com isso, torna-se fundamental repensar se os erros dos alunos podem ser
desconsiderados. Segundo Alves, “o erro ortografico precisa sempre ser corrigido para que o
aluno adquira o dominio dessa tecnologia” (ALVES, 2008, p. 17).

A aula foi encerrada com essa atividade as 20h30, com o visto da professora na
atividade do dia anterior. Os alunos foram liberados porque a professora precisou sair mais

cedo, pois viajaria as 22h.

5° dia de observacgéao: 26/10/10

A aula foi iniciada com a atividade de ordenagéo de silabas das palavras e calculos de

subtracdo de matematica.

1%) Ordene as silabas das palavras.

ar- te- tri
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be- a- di-te

séo- pres

ven- pre- ¢ao

do- ca—en

de- U- sa

2%) Vamos diminuir:
a)7643401 b)36896404 €)988765
- 2642501 - 35679324 -664210

A professora respondeu junto com os alunos as duas atividades. Alguns fizeram uma
associacdo das juncdes das palavras, mas outros ndo. Esperaram a professora responder no
quadro para fazer no caderno. Mais uma vez, observou-se a auséncia de didlogo antes da
realizacdo da atividade, visto que a mesma foi imediatamente disposta no quadro assim que 0S
alunos chegaram.

Em seguida os alunos tiveram que ensaiar a musica da festa de encerramento do ano
letivo do SESC LER

6° dia observagao de: 26/10/10

A aula foi iniciada com a distribuicdo de um texto falando sobre o “Alcoolismo X
Tabagismo”. Antes da leitura, a professora explicou que ira fazer a leitura com os alunos que
ja sabem ler, e com aqueles que sabem um pouco e os demais que nao sabem ler, seriam
auxiliados por ela numa leitura individualmente. O texto foi divido em duas partes, uma parte
falava do Alcool e outra do Tabaco.

O primeiro texto falava sobre o Alcool e tinha trés paragrafos. A professora entéo fez a
leitura com aqueles que ja sabiam ler e os que Iéem mais ou menos do primeiro e segundo
paragrafos e solicitou aos alunos para fazerem a leitura do terceiro paragrafo sozinhos. Mas
como foi mencionado anteriormente, alguns apresentaram dificuldades, mesmo sendo aqueles
considerados como alfabetizados.

O segundo texto falava sobre o tabagismo, entdo ele fez usou 0 mesmo método

primeiro. No texto havia algumas palavras como ‘“passivo, cranco, cronica, laringite”. A
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professora explicou o que significava cada palavra. Depois a professora fez a leitura
individual com os dois alunos que ndo sabiam ler.
Logo apo6s leitura ela fez uma atividade no quadro, com perguntas relacionadas ao

texto e uma questdo de matematica.

ATIVIDADE

1%) Quais as principais palavras do texto?

R: Alcool, tabaco, cérebro, bronquite, morte, doenga, cranco, violéncia, hepatite...

2%) Quantas pessoas bebem ou fuma na sua casa?

OBS: Como havia dois alunos que ndo sabem ler, e tem dificuldade de escrita, e que
foram eles dois que ndo fizeram a leitura junto com a turma, a professora falou que faria com
eles a leitura individual. Ela escreveu no caderno desses dois alunos, palavras retiradas do

texto, como também as palavras que foram escritas no quadro.

ALCOOL TABACO ASMA CRANCO

MORTE PULMAO FIGADO

3% Vamos somar e diminuir:
a) 90 kg de cimento, mais 5 kg de areia, mais 14 kg de argamassa. Quanto quilo tinha ao
todo?

R:

b) Gabi tinha 75 kg, mas ficou doente e perdeu 8 kg. Quantas ela ficou?
R:

Na 1?2 questdo, a professora solicitou que os alunos retirassem do texto as palavras
principais sendo que cada aluno retirou do texto as palavras que eles achavam que seriam

palavras principais. Desse modo, observa-se mais uma vez, que ndo houve um dialogo sobre a
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atividade (como ocorreu na atividade das figuras). Ela ndo explicou que no texto ha palavras
principais, que sdo denominadas, “palavras-chave” e com isso, os alunos retiraram do texto as

palavras que, para eles, seriam as principais.

A educacdo tem como objetivo promover a ampliacdo da visdo de mundo e
isso sO acontece quando essa relacdo é mediatizada pelo dialogo. Ndo no
mondlogo daquele que, achando-se saber mais, deposita o conhecimento,
como algo quantificavel, mensuravel naquele que pensa saber menos ou
nada saber. A atitude dial6gica é, antes de tudo, uma atitude de amor,
humildade e fé nos homens, no seu poder de fazer e de refazer, de criar e de
recriar (FREIRE, 1987, p.81).

7° dia de observacgéo: 01/11/10

Antes de iniciar a aula houve o ensaio da musica “E preciso Saber Viver”, para
apresentacdo. ApOs o término do ensaio, a professora falou que eles deveriam formar cinco
grupos de duas pessoas, para fazer uma atividade de formacdo de palavras. Ela utilizou como
recurso o alfabeto silabico, um jogo que contém pecas com diversas silabas onde os alunos

deveriam junta-las para formar palavras.

1. Formando palavras.

A professora explicou que palavra é uma juncdo de uma ou mais silabas. Em seguida
foram distribuidas as fichas pela professora. Nessa atividade ela ficou com dois alunos que
ndo sabiam ler, e ajudou os mesmos a formarem as palavras, mas a0 mesmo tempo ela ia
dando suporte para o restante da turma. Seria mais interessante se esses alunos fossem
incluidos nos grupos dos outros alunos, pois eles poderiam compartilhar conhecimentos sobre
0 sistema de escrita.

Quando todos os alunos terminaram de formar as palavras, ela pediu para que todos
falassem as palavras que formaram e que ela as anotaria no quadro. Mais uma vez, seria mais
interessante se 0s proprios alunos pudessem escrever no quadro as palavras que conseguiram
formar, fato este que mais uma vez ndo aconteceu, pois a professora acabou ndo

possibilitando que isso se concretizasse.
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ler.

1° Grupo:

X XICHI

X QUANDO
X LEQUI

X PUXE

X FILHO

X CESTAS
X PONHO
X NINHO

o TIQUO

2° Grupo:

X PATO

X LUTA

X FAXA

X REANASI
o BUZO

X MOLHO
X Glz

& DUDU

3° Grupo: Esse grupo foi dos alunos que tiveram a ajuda professora porque ndo sabe

% FIGO

% PIZA

% AVIAO
<% NOME

<  BIFE

< BANHO
% CHAGAS
<% CACO
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4° Grupo:

X GELA
CASA
BOLHI
DARO
FORRO

JULI

X RIVO

X PERU

*

%

*

7
*

X/
°

X/
°e

*

OBS: na palavra “DAROQO”, as alunas disseram que queriam escrever a palavra
“DARIO”, porque ¢ um nome de pessoa, mas faltou a fichinha com a vogal “I”.
Ocorreu um fato interessante com esse grupo € que na palavra RIVO, elas falaram a

professora que formaram a mesma, mas sem saber o significado da palavra.

5° GRUPO:

<> SITEMA
<> VASORA
<> NUVEN
<> ZELO

A professora falou que nessa atividade ndo foi possivel fazer a juncdo das palavras
corretas porque faltaram pecas. O questionamento dos alunos foi geral, pelo fato da falta de
pecas. A professora dividiu a turma em varios grupos, fato este que acabou gerando a
confusdo na formacdo das palavras, visto que faltaram silabas devido a grande divisdo dos
grupos. Desse modo, os objetivos desta aula ndo foram claramente compreendidos, pois ndo
foi possivel chegar a concluséo se os alunos formaram as palavras omitindo letras devido a
falta de pecas ou devido ao processo de alfabetizacdo no qual os alunos acabam por omitir
algumas letras durante a escrita, ja que associam a escrita a fala.

Ap0s a escrita no quadro das palavras formadas, a professora comecgou a explicar onde
estavam os erros ortograficos. Nesse momento ela pouco interagiu com a turma, apenas foi

apontando onde estavam os erros nas palavras. Seria fundamental que ela dialogasse com o0s
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alunos para que juntos pudessem chegar a uma conclusdo e até fizessem o uso do dicionario
para que eles compreendessem melhor a formagdo das palavras que apresentaram “‘erro”.
Conforme Alves (2008)

A ortografia é um tipo de saber resultante de uma convencao, de negociacdo
social e que assume um carater normatizador, prescritivo. Portanto, possui
natureza arbitraria. Dai o valor do dicionario como ferramenta indispensavel
desde os primeiros momentos do processo de alfabetizacdo. Se isso ocorre, 0
alfabetizando aprende que ndo € vergonha errar a ortografia ou ter
dificuldade, pois o objetivo do dicionério é justamente esse: ajudar na hora
da dificuldade (ALVES, 2008, p. 17).

Seria de grande importancia que a professora permitisse que os alunos pudessem ver
onde erraram, compreendessem 0 porqué e assim, pudessem reelaborar seu conhecimento,
dando sugestbes de reescrita das palavras construidas através do jogo. E o uso do dicionario

seria uma ferramenta importante para um melhor esclarecimento.

8° dia de observacéo: 03/11/10

A aula foi iniciada com o projeto “Bat da Leitura”. Hoje s6 compareceram a aula sete
alunos. Entdo a professora fez um circulo com eles e entregou um livro infantil chamado “O
Jogo do Contrario”. Antes de iniciar a leitura, a professora perguntou o que significava o
titulo do livro. Uma aluna respondeu que era porque as letras estavam trocadas, outra
respondeu que era por causa do enredo, etc.

Ela utilizou o mesmo método utilizado nas outras aulas: cada um lia um trecho do
livro, e a cada término de um trecho lido pelo aluno, ela fazia a interpretacdo individualmente,
sendo que quando o aluno ndo conseguia responder, os demais ajudavam. Este fato mostra
oscilacbes na metodologia da professora: em algumas aulas ela abre espaco para os alunos
participarem; ja em outras, ela ndo favorece essa participacdo, ndo permite que eles expressem
0 que entenderam em sala de aula. Nesse caso, conforme Feitosa (1999), ao falar sobre o
método de Paulo Freire, afirma que o professor deve ser um “animador de debates”, buscando
coordenar as discussOes, debates, problematizando para que assim, os relatos dos alunos
também surjam e eles busquem dialogar sobre o que é trabalhado na aula. Em outras palavras,

deve haver dialogicidade no processo educativo, entre educando e educador, para que melhor
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favoreca o processo de ensino-aprendizagem. Fato este, que algumas vezes ndo se faz
presente na turma de AJA observada. Embora a fundamentacgdo tedrica da proposta adotada
seja baseada nos pressupostos freireanos, a pratica algumas vezes é contradidoria.

Como havia poucos alunos, a professora so realizou esta atividade do Bau da Leitura.

Logo ap0s, ela fez o ensaio da miisica “E Preciso Saber Viver”.

9° dia de observacgéao: 04/11/10

Antes de iniciar a aula, a professora falou para o aluno que néo é alfabetizado, para ele
deixar o caderno aberto em cima da carteira que ela ia passar uma atividade. Logo ap6s, ela
iniciou a atividade no quadro.

ATIVIDADE

1%) Escreva na tabela alimentos que fazem mal e bem a satde.

BEM MAL

FEIJAO MASSAS

LEITE CONSERVAS

CARNES CARNES GORDUROSAS
FRUTAS LINGUICA

PEIXE MARGARINA

2%) Escreva um texto sobre alguma doenca.
R: Eu ja tive dengue que é uma doenca muito ruim que da no corpo todo com febre, ao
mesmo tempo. (texto produzido por uma aluna X, que ja é alfabetizada)

No caderno do aluno que ela pediu para deixar aberto em cima da carteira, a
professora fez a mesma atividade, sendo que, ela perguntava ao aluno quais eram os alimentos
que faziam mal e bem a saude, e conforme ele ia respondendo, ela escrevia no caderno dele
com letra de forma, depois que ela copiou todas as palavras, ele ia escrevendo e junto com ele
soletrava as palavras. Mas, a0 mesmo tempo que ela estava com esse aluno auxiliando na

atividade, ela também dava total assisténcia ao restante da turma.
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Uma aluna escreveu a palavra “Fuba”, como sendo alimento que faz bem a satde. A
professora perguntou o que era Fubd? A aluna entdo respondeu que era Fuba de milho. A
professora solicitou que ela substituisse por cuscuz. Nesse caso, a professora ndo valorizou o
conhecimento da aluna, ndo considerou sua resposta, indicando a forma que ela deveria
colocar. Seria necessario que a professora valorizasse os termos, 0os conhecimentos que a
aluna traz de seu meio social. A segunda questdo ndo foi corrigida em funcdo do ensaio da

cancéo.

10° dia de observacao: 08/11/10

Antes de iniciar a aula, a professor
falou que faria a correcéo da 2% questdo do exercicio da aula anterior. Contudo, muitos alunos
ndo produziram o texto solicitado. Eles relataram que ndo conseguiram produzir o texto
porque sentiram dificuldades de escrita e também porque ndao sabiam como comecar o texto.
A professora, entdo, deu alguns exemplos e solicitou que eles produzissem o texto.

Alguns alunos ndo conseguiram produzir o texto como foi solicitado na 22 questéo,
nem em sala de aula, nem em casa.

A aula foi encerrada com essa atividade porque a professora se reuniu com os alunos

para discutir sobre a culminancia do projeto.
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CONSIDERACOES FINAIS

Mediante a proposta pedagégica adotada pelo programa SESC LER foi possivel
analisar as praticas educativas da professora com os educandos em sala de aula, comparando
se ha relacdo entre a teoria e a pratica. Esta analise permitiu observar que ha certas
contradicGes entre o que é determinado na proposta e 0 que, de fato, acontece na sala.

A professora, na maioria das aulas observadas, ndo segue o método adotado pela
proposta, no caso, o0 método de Paulo Freire, ja que pouco dialoga com seus alunos,
solicitando suas opinides, dando espagco para seus questionamentos e depoimentos. Muitas
vezes, ela exerce o papel de protagonista do processo educativo ja que ela apenas ela fala e
expbe os conteudos, que sdo descontextualizados do cotidiano dos educandos. Na maior parte
das observacdes feitas, a professora apenas escreve a atividade conteudista no quadro e nédo
interage com a turma sobre nenhum tema gerador. Ndo ha explicacdes sobre um tema
especifico, pois as atividades devem ser desenvolvidas a partir de uma tematica que foi
elaborada no projeto de ensino construido pela docente. Entretanto, o projeto é esquecido e
apenas sdo realizadas atividades mecénicas sem debates, discussdes. Ou seja, pode-se dizer
gue a aula se baseia na ideia tradicional e ndo na perspectiva libertadora do método freireano
que ¢ enfatizado na proposta pedagdgica do SESC Ler.

Outro ponto a ser levantado é com relagdo a utilizacdo de recursos nas aulas. A
professora praticamente ndo utiliza outros materiais para ministrar sua aula de forma mais
atraente e estimulante. Apenas utiliza quadro, piloto e apagador praticamente todos os dias.
No cotidiano, os alunos estdo acostumados a essas aulas mecanicas, sem novidades. Apenas
durante uma aula observada foi que ela utilizou um recuso diferenciado que foi 0 jogo
“Alfabeto silabico” e que ainda, assim, foi usado de forma inadequada, pois 0s objetivos a
serem alcangcados na aula ndo foram obtidos ja que os desconhece-se se 0s alunos ndo
formaram as palavras corretamente porque ainda estdo em fase de alfabetizacdo ou por falta
de pecas, porque a professora dividiu a turma em varios grupos e faltaram pecas em todos
grupos para poderem formar as palavras.

O que se preza na EJA é que, ndo basta apenas contetdos para uma boa aprendizagem,
mas uma sala de aula com toda uma estrutura fisica para as aulas serem executadas. O

professor tem que explorar o maximo do meio fisico escolar, seja através de recursos
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utilizados em sala de aula ou ndo, como também saber que as aulas ndo de dar somente em
sala de aula mais também fora dela.

O que se nota é que a professora ndo planeja com consciéncia a sua aula. Numa
conversa informal com ela, a mesma relatou que ha dois meses que ndo faz planejamentos.
Logo, observa-se claramente que se ndo h& o ato de planejar, se a aula ndo tem objetivos
definidos ndo h& direcdo a ser atingida no processo educativo. Logo, a aula é ministrada de
qualquer jeito e de qualquer forma. A professora, desse modo, demonstra uma falta
comprometimento com seus alunos e com a educacao.

De fato, embora isso ocorra varias e Vvéarias vezes, em alguns (raros) momentos, ela se
disponibiliza a ouvir seus alunos, a deixar que eles participem e falem o que pensem. E
guando eles falam, elas os corrigem imediatamente, dizendo como eles devem falar, se
expressar, com isso ndo ha a valorizacdo do dialeto que € trazido pelos alunos de seu meio
social, do meio onde eles vivem.

Além disso, nota-se também que muitas vezes o erro é banalizado. Nd&o ha uma
preocupacdo da professora em permitir aos alunos que reflitam sobre o que eles erraram, e
como eles podem reelaborar essa escrita, pois ela, as vezes, apenas ou aponta 0 erro para o
aluno corrigir individualmente ou entdo questiona o aluno e o deixa sem respostas, porque
depois ela nédo retorna a atividade do aluno para saber se ele conseguiu responder ou néo,
restando apenas a ddvida e o questionamento dos educandos que simplesmente ficam sem
conseguir responder as questes sozinhos. Apenas respondem quando ela coloca as respostas
no quadro e eles transcrevem no caderno. Dai, a ideia de que o professor finge que ensina e o
aluno finge que aprende se concretiza.

Conforme observa-se as aulas pode-se comparar com as praticas educativas que
devem ser desenvolvidas numa turma de educacdo de Jovens e Adultos, no caso, na
alfabetizacdo e verifica-se que ha fatos que se contradizem. Como ja foi explicitado o
professor ndo pode esquecer os alunos, pois antes mesmo de um aluno ter frequentado uma
escola, ele ja traz um conhecimento prévio de mundo. Conhecimentos esses, aprendidos em
meio a sociedade, ou de algumas pessoas. Esses conhecimentos ndo podem ser desprezados
pelo professor. “Enquanto interlocutor, o aluno deixa de ser visto como aquele que somente
escuta, 0 aluno deixa de ser visto como aquele que sO escuta para ser 0 sujeito que SO troca
com o professor, que participa, que ouve e também € ouvido”(NADAL, 2007, p. 23 apud
Matos 2008).
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Assim, ao analisar as préaticas pedagogicas desenvolvidas na Educagdo de Jovens e
Adultos na turma de alfabetizacdo da Comunidade do R.E. do Programa SESC Ler, fica
constatado que a docente ndo segue o que é imposto. Ha oscilacdes na pratica da professora
em sala de aula, sendo que o que mais acontece € que ela na proposta pedagogica do
programa. Ndo h4 um sentido para os alunos na nao valoriza o didlogo como o principal meio
para sua acdo pedagdgica, visto que é o que é estabelecido sua vida pratica. Seria fundamental
que ela problematizasse 0s conhecimentos dos educandos e ndo apenas, transmitisse
conteddos sem significacdo social, pois estdo descontextualizados do cotidiano de seus

alunos.
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