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RESUMO

Este estudo busca explicacdes de como acontece o processo de inclusdao da aluna “J” (nome
dado para preservar a identidade da aluna), com 23 anos, surda profunda, Unica aluna inclusa
na turma do 9° ano, da Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”, como
também, identificar os prés e os contras relacionados a este processo sob a dtica da
coordenacao da escola, da propria aluna, da familia, do professor da Sala Regular e da Sala de
Recursos. A escolha desse tema deu-se em virtude de experiéncias vividas como irmd mais
nova de uma pessoa com surdez, o Rafael. Recorreu-se ao estudo de caso histérico-
institucionais, levantamento bibliograficos sobre a histéria da educacdo dos surdos e o
processo de inclusdo, sustentado por: GOLDFELD(1997), SILVA (1998), SASSAKI (1997),
QUADROS (2004), SOARES (1999), TELES (2009), FREITAS (2005), MAZZOTA, (1996),
LElI E DECRETOS/PORTAL/MEC (2010), entre outros. Concluiu-se que as perspectivas em
relacdo a melhoria do processo de inclusdo da pessoa com surdez avangou na legislagdo, mas
nem tanto, na operacionalizacdo, ainda faltam recursos para que os alunos surdos possam
utilizar e professores capacitados na LIBRAS para que a inclusdo da aluna surda se efetive
por completo.

Palavras — Chave: Educacéo Inclusiva, Surdez e Politicas e Préaticas da Inclusdo
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INTRODUCAO

Mais importante que uma “Educagado Inclusiva”, ¢ se ter uma “Mentalidade Inclusiva”,
pois, hd muitos anos, que se vém tentando incluir as pessoas com deficiéncias, sem que fosse
constrangedor e humilhante para estes e seus familiares.

Atualmente, ainda existe segregacao e/ou excluséo por parte da comunidade escolar,
entretanto, as legislacdes explicitam obrigatoriedade para que as escolas recebam todas as
criangas que se apresentam para a matricula, independentemente da condicéo sensorial, fisica
e intelectual. Mas é preciso superar as condi¢Ges de que criancgas se efetivem numa realizacéo
integral de suas potencialidades, em que o sistema de ensino, possua um corpo docente
capacitado, estrutura fisica adequada, atendimento educacional especializado com professores
de Libras (Linguagem Brasileira de Sinais) e recursos tecnoldgicos.

Torna-se bastante relevante esta questdo, por ter vivenciado no seio familiar a
trajetoria de educacdo com Rafael', o motivador deste estudo, meu irmdo que tem surdez
profunda?, ele estudou as primeiras séries, no periodo de 2000 a 2002, na Associacao de Pais e
Alunos de Deficientes Auditivos-APADA, fundada em 1991, uma instituicdo filantropica que
atende as pessoas surdas no Estado, oferecendo apoio pedagdgico, iniciando-as no processo
de alfabetizacdo e na aquisicdo da LIBRAS-Lingua Brasileira de Sinais.

Segundo Quadros (1998, p. 64),

[...] LIBRAS é uma lingua de sinais que se apresenta numa modalidade
diferente das linguas orais-auditivas; sdo linguas espaco-visuais, ou seja, a
realizacdo dessas linguas n/ao é estabelecida através do canal oral-auditivo,
mas através da visao e da utilizacdo do espaco.

Assim como existem varios idiomas de predominéncia oral existentes no mundo, a
LIBRAS é um idioma de modalidade gestual-visual natural da comunidade surda brasileira,
com estrutura gramatical propria, particularidades idiomaticas e componentes universais
comuns a qualquer lingua oral.

Rafael iniciou a aquisi¢cdo desta lingua na APADA, assim como 0 processo de

alfabetizacdo. Como esta instituicdo ndao é de Ensino Regular, ele foi encaminhado para

1 Rafael® tem 23 anos, possui surdez profunda estudou até a 8% série do ensino fundamental, € um irmao
do meio que adquiriu a surdez devido a uma rubéola durante a gestacdo da minha mae.

2 TELES & SOUSA (2010,p.2) a audicdo normal corresponde a habilidade para deteccéo de sons até 25
dB NA e a surdez quando a perda de audicdo é profunda maior que 91 dB NA, incapaz de desenvolver a
linguagem oral de forma espontanea.



Escola Estadual “11 de Agosto”, uma escola de Ensino Fundamental, situado no Bairro
Getulio Vargas em Aracaju, que atende pessoas com deficiéncia do 1° ao 5° ano, em Classes
Especiais de acordo com o tipo da deficiéncia, no caso de Rafael s6 alunos surdos, a partir do
6° ano, estes alunos sao incluidos nas salas regulares. Observa-se duas formas de atendimento
as pessoas com deficiéncia: classes especiais ou alunos com deficiéncia inseridos em Salas
Regulares.

Por dltimo, Rafael foi novamente transferido para uma Classe Regular, na Escola
Municipal de Ensino Fundamental — EMEF “Paulo Freire” (nome atribuido em virtude de
preservar a identidade da escola). Durante a trajetdria de escolarizacdo vivenciada por ele,
diariamente muitas queixas eram feitas, principalmente quando chegava da escola, seus
relatos eram praticamente 0s mesmos, as suas ideias e conversas mediada em lingua de sinais,
eram feitas pelos préprios surdos e pouquissimas vezes pelos professores ouvintes, o que
evidenciava a fragilidade na sua formacdo educacional, principalmente pela falta de
capacitacdo dos professores em LIBRAS e de propostas metodoldgicas para o ensinar
pessoas com surdez profunda usuaria da LIBRAS.

Sabendo que, atualmente na EMEF. “Paulo Freire” existe apenas uma aluna com
surdez inclusa na sala regular e por ter vivenciado junto com a minha familia a trajetoria de
inclusdo de Rafael nesta escola, escolhemos este Gltimo espaco como locus para a realizacdo
do meu estudo. Nosso objetivo ndo é um estudo comparativo entre a trajetéria de Rafael e da
unica aluna surda inserida nessa escola, a qual chamaremos de “J”, letra escolhida para
preservar a sua identidade, mas é fazer um estudo particular da trajetoria da aluna “J”, que
tem 23 anos e esta inclusa na turma do 9° ano (antiga 82 série), sobre a Otica da familia e da
comunidade escolar. A problemética deste estudo é saber como acontece o processo de
inclusdo, qual o relacionamento da aluna surda com os ouvintes, qual a forma de comunicacdo
entre os professores e a aluna e qual o investimento que a escola faz em relacdo a capacitacao
dos professores.

Para tal empenho, este estudo foi dividido em trés momentos: primeiro faremos uma
reflexdo sobre o processo educacional dos surdos: no Mundo, Brasil, Sergipe/Aracaju e sobre
o0 paradigma da inclusdo. No segundo sera o percurso metodoldgico onde situaremos a EMEF.
“Paulo Freire” e o processo de inclusdo vivenciada pela aluna surda, como também, a analise
dos instrumentais, questionarios e entrevistas, aplicados durante a pesquisa. E no terceiro
momento concluirei com um relato da situacdo de incluséo vivenciada pela aluna. Espero que
esta pesquisa seja de suma importancia para o conhecimento da nossa realidade e que

contribua para a inclusdo das pessoas surdas na sociedade.
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1 - BREVE RETROSPECTIVA DO PROCESSO DE EDUCACAO

DOS SURDOS: NO MUNDO, BRASIL, SERGIPE/ARACAJU.

1.1 O surdo no mundo

Na antiguidade acreditava-se que as pessoas deficientes ndo podiam ser educadas, pois
eram consideradas como aberragdo da natureza, portanto, foram varios os periodos em que as
pessoas com deficiéncia foram rotuladas de incapazes, ndo podendo participar de qualquer
tipo de vida “normal” a que regularmente passam as outras pessoas da comunidade. Sabe-se
gue neste periodo, era comum o exterminio de criancas que nascessem deficientes.

N&o havia nenhuma preocupacdo com a educacdo ou qualquer outra forma de
socializar as pessoas deficientes. Segundo GOLDFELD (1997, p.24),

[...] por volta de 335 d.C. aparecem importantes fil6sofos, como Aristételes
gue acreditava que o pensamento era desenvolvido por meio da linguagem e
da mesma com a fala, e por isso afirmava que o “surdo ndo pensa, ndo pode
ser considerado humano”. Socrates em 360 a.C. dizia que “era aceitavel que
0s mudos se comunicassem com as maos e 0 corpo. Santo Agostinho dizia
gue os surdos podiam comunicar-se por meio de gestos, que, em
equivaléncia a fala, eram aceitos quanto a salvagdo da alma e John Beverley
em (700 d. C.), ensinou um surdo a falar pela primeira vez, considerado
como o primeiro educador de Surdo do Brasil.

Na Idade Média, com o predominio da igreja e sua filosofia os surdos eram vistos
como, sujeitos estranhos e objetos de curiosidades da sociedade e pessoas que mereciam
caridade. As explicacOes relacionadas aos problemas de deficiéncia estavam ligadas a crencas
e misticismos. Existiam leis que proibiam os surdos de receberem herancas, de votar e, enfim,
de usufruirem de todos os direitos como cidad&os.

S6 na Idade Moderna ha uma valorizacdo do ser humano, mas a problematica da
deficiéncia era vista sobre o enfoque patoldgico. De acordo com SILVA (1998, p.1), é

importante lembrar que:

[...] nesta transicdo, o homem passou a ser visto como o “Centro do
Universo”, uma vez que no periodo do “Humanismo Renascentista” com os
conceitos de amor a natureza, de amor ao corpo humano, firmou-se o
pensamento baseado no conceito de pessoa e de sua superioridade sobre as
forcas da natureza, que desta forma trouxeram algumas mudancas na vida
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das pessoas surdas [...].
Os primeiros educadores de surdos surgiram na Europa, criando diferentes

metodologias de ensino, as quais se utilizavam as linguas oral-auditivas e a linguagem
gestual, hoje Lingua de Sinais, datilologia (representagdo manual do alfabeto) e outros
codigos visuais, podendo ou ndo associar estes diferentes meios de comunicacéo.

Para Silva (1998, p. 13),

Iniciou-se uma nova fase na vida deste segmento, pois foi percebido que os
surdos podiam falar, comecaram a surgir pessoas que eram contratadas para
ensina-los a falar e, aos poucos, também lhes ensinavam a ler e a escrever
contradizendo as palavras de Aristoteles.

Mas, é no fim da idade moderna e inicio da contemporanea que ha uma preocupacao
mais efetiva com a educacdo das pessoas com deficiéncias, porém elas devem ser educadas
em institui¢Oes especializadas e segregadas.

Segundo Goldfeld (1997), educacdo das pessoas surdas, por muitos anos,
desenvolveu-se de forma preconceituosa e segregativa. As pessoas deficientes eram
destacadas por possuirem caracteristicas divergentes daquelas instituidas pela sociedade. Por
exemplo, utilizavam termos como, “excepcional” como se explicasse a diferenca existente de

um individuo para o outro.

1.2 — Os surdos no Brasil

Os movimentos em defesa da educacdo dos surdos no mundo influenciaram o modelo
de educacéo no Brasil. O marco dessa educacao foi a fundacdo em 1857, do Imperial Instituto
dos Surdos-Mudos, século X1X, hoje denominado Instituto Nacional de Educacdo de Surdos -
INES, primeira escola para surdos no Brasil. Dom Pedro Il trouxe da Franga o professor e
diretor, surdo, Ernest Huet que ensinava segundo os moldes da Franca “método combinado, a
linguagem articulada, a linguagem gestual, entre outras atividades.

Quando o Professor Huet deixa a dire¢do do instituto, este passa a ser transformado
em asilo de surdos, posteriormente na gestdo do Dr. Tobias Leite (1868-1896), que o Instituto,
a retoma fungdo pedagdgica seguindo a mesma metodologia implantada no periodo de
fundacdo (Martins, 2009).

A educacdo dos surdos e a trajetdria desse instituto sdo marcadas pelas influéncias dos

movimentos mundiais, a exemplo do Congresso de Mildo, quando a professora, Ana Rimoli
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de Faria Ddria, entdo diretora, adota o método “oralista puro” proibindo o uso da linguagem
gestual, que determinou a educac¢do monolinglie para os surdos até a década de 70. De acordo
com Lacerda (1998), os resultados de muitas décadas de trabalho nessa linha ndo mostraram
grandes sucessos. O processo de aquisi¢do da fala era parcial e tardio em relagdo aos ouvintes,
comprometendo o desenvolvimento global dos surdos.

Entdo, a professora de surdos, lvete Vasconcelos, retorna ao Brasil, trazendo
dos Estados Unidos, a filosofia da “Comunicag¢do Total” ao mesmo tempo em que Linguistas
brasileiras, como a professora Lucinda Ferreira Brito, comecam a se interessar pelo estudo da

gramatica da Lingua Brasileira de Sinais, segundo Brito (1995, p. 23),

[...] a LIBRAS é dotada de uma gramaética constituida a partir de elementos
constitutivos das palavras ou itens lexicais e de um léxico que se estruturam
a partir de mecanismos fonolégicos, morfol6gicos, sintaticos e semanticos
gue apresentam também especificidades, mas seguem também principios
basicos gerais. E dotada também de componentes pragmaticos convencionais
codificados no léxico e nas estruturas da LIBRAS e de principios
pragmaticos que permitem a geragdo de implicitos sentidos metaforicos,
ironias e outros significados ndo literais [...]

Nessa retrospectiva histérica, até a década de 70, observam-se mudangas de
metodologias ou filosofias de ensino para educacdo de pessoas surdas, mas dentro de um
contexto de Educacdo Especial marcado por segregacdo e repressdao, em nenhum momento
sdo colocados os direitos desse segmento social quanto a incorporagao no sistema educacional
e uso de seu codigo linguistico no processo de escolarizacdo, mas, as décadas seguintes sdo

marcadas pelas lutas dos direitos sociais e politicos das pessoas com deficiéncia.

1.3 — Os surdos em Aracaju/Sergipe

No Estado de Sergipe a educacdo dos surdos seguiu a margem da educacdo comum.
Até 1950, as pessoas com deficiéncias ficavam sob a responsabilidade dos médicos
psiquiatras.

Nas acOes de curadoria e de interdicdo encontram nos laudos médicos e varios
diagnosticos que enquadravam os surdos nas categorias de imbecis, idiotas e esquizofrénicos.
De acordo com SOUZA (2002), apesar de o Senador Sergipano Carvalho Neto ter se
pronunciado em 1921, a respeito daquilo que ele chamava a "educagdo dos anormais”,

observado no trecho de seu discurso, transcrito na linguagem da época:
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A educacdo dos anormais, Sr Presidente, € um importante e vastissimo thema
social de inteira actualidade. Inscripto na legislagdo dos povos cultos
constitui, de presente, frondoso ramo da pedagogia moderna, orientada pela
sciéncia, visando elevado escopo social e econdmico. Restituir a sociedade,
como elementos de economia e trabalho, algumas parcelas abandonadas a
inércia, sindo ao caminho da loucura ou do crime, eis a sua finalidade
(SOUZA, 2002, p.8).

As instituicdes voltadas para a educacdo das pessoas com necessidades especiais em
Sergipe somente surgiram na segunda metade do século XX; mais exatamente na década de
60. A primeira instituicdo foi a Unido Sergipana de Assisténcia Clinica e de Reabilitacéo
Ninota Garcia (1962), cujo objetivo era promover a socializagdo do deficiente, atuando na
area curativa e desenvolvendo atividades de trabalhos manuais, treinamentos em braile, em
linguagem gestual e fisioterapia. Em 1968, foi fundada a Associacdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais - APAE, por um grupo de cinco pais, motivados pela discriminacdo sofrida
pelos seus filhos no ensino regular (SOUZA, 2002, p.8).

O Estado inicia a Educacdo Especial com a inauguracdo da Escola Estadual “11 de
Agosto”, localizado no Bairro Getulio Vargas, na década de 1970, com classes especiais para
deficientes auditivos e mentais com principio de integracdo. E em 1989, com a Escola
Especial Jodo Cardoso do Nascimento Junior, situada no Bairro Grageru, primeiro foi um
Centro de Educacdo Especial, hoje, uma escola especial que prepara criangas de 0 a 12 anos
para a inclusdo. Funciona nos turnos manha e tarde atuando na educacéo infantil de criancas
com os mais diferentes tipos de deficiéncia.

Segundo Mazzota, (1996), os recursos destinados a educacao especial eram oriundos,
principalmente, do governo federal (MEC), a partir da criagdo em 1973, do Centro Nacional
de Educacédo Especial - CENESP, com a finalidade de promover em todo territorio nacional a
expansdo e a melhoria do atendimento aos "excepcionais"”.

A Sociedade de Ensino e Reabilitacdo Rosa Azul surge em 1979, cujo objetivo era
estimular o desenvolvimento e a socializacdo dos deficientes, trabalhando na érea curativa e
de integracdo social, com atividades de escolarizacdo desde a alfabetizacdo até a 52 Serie.

Associagdo de Pais e Amigos do Deficiente Auditivo - APADA surge em 1991, o
objetivo desta instituicdo ja foi destacado na apresentacdo deste estudo, acrescentaria apenas
que a APADA é filiada a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo dos Surdos (FENEIS),
entidade mais importante no ensino e divulgagdo da Lingua de Sinais no Brasil. Outra

instituicdo fundada na década 90 é a Associagdo de Surdos de Sergipe (ASSE), com o
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objetivo de integrar o deficiente auditivo na sociedade, no mercado de trabalho e divulgar o
uso e o ensino da Lingua de Sinais (SOUZA, 2002, p.9).

Nestas instituicdes as filosofias ou metodologias de ensino eram determinadas pelo
contexto nacional, institui¢fes e profissionais ligados a area da satde e educacédo defendiam a
oralizacdo e a segregagdo, ou seja, a Escola Especial. Relatos de surdos que eram
terminantemente proibidos de usar a linguagem gestual na comunicagéo, chegando-se, para
isso, até a praticar a imobilizacdo das mdos como meio impeditivo. E, por outro lado,
profissionais da educacgédo que defendiam a sinalizacdo e a inclusdo. Até o final da década de
90, a educacdo dos surdos em Sergipe/Aracaju, foi envolvida em contendas e polémicas em
defesa de determinadas filosofias de ensino.

O Municipio de Aracaju através da Secretaria Municipal de Educacdo - SEMED
implantou em 1994, trés Salas de Recursos, que sdo salas destinadas a oferecer servicos
educacionais para atender as necessidades especiais do educando, equipada com tecnologias
assistivas de alto e baixo custo e com professores especializados na area de deficiéncia
auditiva, para atendimento em turno contrario ao aluno especial incluso na classe comum.

Estas salas inicialmente atendiam somente alunos deficientes auditivos na faixa etaria
de zero a seis anos, com uma proposta baseada no principio da inclusdo, preconizado pela
Declaracdo de Salmanca. Em 2004, devido a demanda de alunos especiais matriculados na
Rede Municipal a SEMED amplia o numero de Salas de Recursos e o atendimento é
estendido a outras areas de deficiéncia. Quando é implantada a sala de Recursos na EMEF
“Presidente Vargas”, infelizmente Rafael ja ndo mais estudava nesta escola.

O modelo de apoio pedagdgico oferecido pelas Salas de Recursos é reflexo de
mudangas de paradigmas na educacdo dos surdos, pois os resultados de insucesso dos alunos
nas classes especiais apontavam para metodologias mais flexiveis e inclusivas, talvez por

essas raz0es, constata-se ainda hoje um baixo indice de escolarizacdo desse segmento social.
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2 — O PARADIGMA DA INCLUSAO

Em meados do século XX, os surdos saem da segregacdo para a integracdo na escola
regular, procurando adapta-lo a sociedade.
Segundo Sassaki (1997, p. 34),

[...] a integrag@o social “tem consistido no esfor¢o de inserir na sociedade
pessoas com deficiéncia que alcancaram um nivel de competéncia
compativel com os padrdes sociais vigentes”. Inspirado no principio de
integracdo e no reconhecimento da necessidade de se conseguir “escolas
para todos”, respeitando as diferencas e promovendo a aprendizagem surge
no mundo movimentos em defesa da “inclusdo” [...].

Esse movimento de integracdo abriu as portas para a insercdo das pessoas com
deficiéncia na escola, mas foi a partir da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos, em
1948, aprovada pela Assembléia Geral das Nacdes Unidas, a qual afirma o principio da ndo
discriminagdo e proclama o direito de toda pessoa a Educagéo.

Os principios basicos da educagdo especial em 1960 eram: integracdo, normalizacao e
individualizacdo. Em 1961, o atendimento aos deficientes passou a ser fundamentado pela
LDB na Lei n° 4.024 de 1961.

Dos Fins da Educacéo:

Art. 1° A educagdo nacional, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por fim:

a) a compreensdo dos direitos e deveres da pessoa humana, do cidaddo, do
Estado, da familia e dos demais grupos que compdem a comunidade;

b) o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem;

c) o fortalecimento da unidade nacional e da solidariedade internacional;

d) o desenvolvimento integral da personalidade humana e a sua participacao
na obra do bem comum;

e) o preparo do individuo e da sociedade para o dominio dos recursos
cientificos e tecnoldgicos que lhes permitam utilizar as possibilidades e
vencer as dificuldades do meio;

f) a preservacao e expansdo do patriménio cultural;

g) a condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo
filosofica, politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe
ou de raga.

E ¢ dentro deste contexto que a educacdo no Brasil abre “um leque” de
encaminhamento, para assegurar a todos sem discriminacdo o direito a educacéo, reforcada
pelas Constitui¢Oes Brasileiras de 1967 e 1969 (PORTAL/MEC, 2010).

No governo do Presidente Emilio Garrastazu Médici, 1969, priorizou-se a melhoria do
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atendimento ao deficiente. Foi criado o (CENESP) Centro Nacional de Educacgdo Especial,
extinguindo-se a Campanha Nacional da Educacio dos Surdos. E claro que precisamos estar
atentos a todas as mudancas, pois 0s momentos politicos, também demarcam muitas
mudancas. Houve uma reestruturacao dos Ministérios e, como conseqiiéncia, se reestruturou a
(SEESP) Secretaria de Educacdo Especial como 6rgéo especifico do Ministério da Educacéo e
do Desporto.

Mas, foi em meados da década de 90, o marco da inclusdo, a Declaracdo de
Salamanca, 1994, sinaliza as politicas e diretrizes da Educacdo Especial no mundo, comeca
entdo a mudar o paradigma de educacédo para as pessoas com deficiéncia auditiva e/ou surdo.
Podemos encontrar nessa declaracdo a seguinte afirmacdo: o surdo deve ser inserido de fato
na escola regular, para que possa ter sua cidadania respeitada, por isso, acreditamos que é
necessaria a existéncia de politicas efetivas para garantir seus direitos (Salamanca, 1994, p.2).

A Declaragdo de Salamanca, 1994, é um documento resultante da Conferéncia
Mundial sobre necessidades educativas especiais mais relevantes, que desencadeou no
mundo, os movimentos em defesa da “educagdo para todos”, promoveu uma a plataforma
afirmando o principio e a discussdo da pratica de garantia de inclusdo das pessoas surdas e
reconhecendo a linguagem dos signos, hoje LIBRAS.

Principio 19 da Declaracdo de Salamanca (1994, p.7):

Politicas educacionais deveriam levar em total consideracdo as diferencas e
situacBes individuais. A importancia da linguagem de signos como meio de
comunicacdo entre os surdos, por exemplo, deveria ser reconhecida e
provisdo deveria ser feita no sentido de garantir que todas as pessoas surdas
tenham acesso a educagdo em sua lingua nacional de signos. Devido as
necessidades particulares de comunicacdo dos surdos e das pessoas
surdas/cegas, a educacdo deles pode ser mais adequadamente provida em
escolas especiais ou classes especiais e unidades em escolas regulares.

Agora o cenario brasileiro depara-se com um novo paradigma, o da “Inclusdo” das
pessoas com deficiéncia, sem distin¢do de sexo, raca, classe social. Surge a Escola Inclusiva a
“Escola para Todos”, aberta para acolher as diferengas, modificando, dessa forma, o cenério
brasileiro. A inclusdo representa, portanto um grande desafio, as escolas estdo sendo
chamadas para levar em conta a ampla diversidade das caracteristicas e necessidades dos
alunos, adotando um modelo nele centrado e ndo no contetdo, com énfase na aprendizagem e
ndo, apenas, nNo ensino.

Segundo a teoria socio-interacionista (Goldfeld,1997), quando se reporta que o

aprendizado é propicio através de uma interacdo de acGes culturais em que o aluno constrdi
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aquisicdes de conhecimentos a partir de mediagdes educativas advindas principalmente da
escola, da familia e de sua visdo particular de mundo. Independendo da sua perda auditiva o
aluno surdo é capaz de realizar acOes inteligentes desde que lhes propicie um contexto
interativo partindo de situac@es significativas, buscando e efetuando através de suas proprias
experiéncias, é que o aluno surdo efetivara o seu real aprendizado.

A partir dessa perspectiva o direito a educacdo das pessoas com surdez é assegurado,
num enfoque ainda de educacdo especial, como ¢é destacada na Lei de Diretrizes e Bases da

Educacao Nacional, n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, regulamenta:

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta modalidade
de educacdo escolar, oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para os educandos portadores de necessidades especiais.

Paragrafo 1° Havera, quando necessario, servicos de apoio especializado, na
escola regular, para atender as peculiaridades da clientela de educacgdo
especial.

Paragrafo 2° O atendimento educacional sera feito em classes, escolas ou
servicos especializados, sempre que, em funcdo das condigdes especificas
dos alunos, ndo for possivel a sua integragdo nas classes comuns de ensino
regular.

Paragrafo 3° A oferta de educacgdo especial, dever constitucional do estado,
tem inicio na faixa etaria de zero a seis anos, durante a educagao infantil.

A LDB (1996) inaugura a politica da educacdo inclusiva, educacéo para todos, tendo
como objetivo aas mesmas oportunidades, valorizando a busca de concepcdes de ensino e
aprendizagem e novas formas organizacionais e pedagdgicas.

Assim tem-se reconhecido um novo conceito para as necessidades educativas
especiais, que embora esteja diretamente ligado a educacédo especial. A educacao especial ndo
mais pode ser olhada como um sistema paralelo a educacdo geral e sim dela faca parte como
um conjunto de recursos pedagdgicos e de servi¢co de apoio, que facilitem a aprendizagem de
todos esses alunos incluidos no ensino regular.

Conforme a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo
Inclusiva (MEC. 2008)

Em 1999, o Decreto n° 3.298, que regulamenta a Lei n° 7.853/89, ao dispor
sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia, define a educagéo especial como uma modalidade transversal a
todos o0s niveis e modalidades de ensino, enfatizando a atuacdo
complementar da educacéo especial ao ensino regular.

Ainda de acordo com este documento, no que se refere a inclusdo das pessoas com
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surdez , deve ser observado o seguinte:

O Decreto n° 5.626/05, que regulamenta a Lei n°® 10.436/2002, visando ao
acesso a escola dos alunos surdos, dispde sobre a inclusdo da Libras como
disciplina curricular, a formacdo e a certificacdo de professor, instrutor e
tradutor/intérprete de Libras, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda
lingua para alunos surdos e a organizacdo da educagdo bilinglie no ensino
regular.

Para atender as mudancas que se propdem o paradigma da incluséo, preconizado pela
sua politica, faz-se necessario o0 compromisso por parte da comunidade escolar em adequar-se
metodologicamente para atendimento aos alunos com surdez, criando alternativas de ingresso
e a permanéncia no ambiente escolar de forma participativa, sem deixar de respeitar as
diferengas individuais, enquanto fatia de uma sociedade inclusiva a qual pretendemos formar.
Mesmo porque, a educacao inclusiva ndo € um processo em que se amplia a participacdo de
todos os estudantes nos estabelecimentos de ensino regular. Trata-se de uma reestruturacdo da
cultura, da prética e das politicas vivenciadas nas escolas de modo que estas respondam a
diversidade de alunos. E uma abordagem humanistica, democrética que percebe o sujeito e
suas singularidades.
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3 - PERCURSO METODOLOGICO

Utilizamos como metodologia um estudo particular da trajetdria escolar da aluna surda
“J”. Para tal empenho, recorremos a revisdo bibliografica, fundamentada por GOLDFELD
(1997), SILVA (1998), SOARES (1999), MAZZOTA, (1996), LEI E DECRETOS,
disponiveis no PORTAL/MEC (2010), entre outros, objetivando obter subsidios que

esclarecam os dados levantados sobre o processo de inclusdo desta aluna.

3.1 - O campo empirico

A escolha deste campo empirico deve-se ao fato de meu irméo Rafael ter estudado na
ESCOLA MUNICIPAL DE ENSINO FUNDAMENTAL “PAULO FREIRE”. Implantada pela
Prefeitura Municipal de Aracaju, para ministrar o Ensino Fundamental em salas regulares do
1° ao 9° ano, funcionando regularmente nos trés turnos, tendo matriculado em 2010, 1.200
alunos na faixa etaria de 6 a 16 anos. Funcionando de acordo com as normas da SEMED-
Secretaria Municipal de Educacdo e pelas Diretrizes da Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva, que orienta o Atendimento Educacional
Especializado para pessoas com deficiéncia na Sala de Recursos, implantada no ano de 2004,
segundo Oficio Circular n® 39/2010 — MEC/SEESP/GAB, Brasilia, 09 de setembro de 2010,

hoje, Salas de Recursos Multifuncionais.

3.2 — Coleta de dados

Apos definicdo do Campo Empirico o préximo passo foi na elaboragdo do roteiro de
entrevista, com perguntas abertas, o Unico instrumento utilizado na elaboracdo do estudo em
questdo. Aplicado primeiramente a 06 (seis) professores da Sala Regular do 9° ano do ensino
fundamental, durante o intervalo, na Sala de Professores. Em seguida foram entrevistados o

~ A0

Coordenador Geral e um membro da familia, “a Mae”. Para realizacdao das entrevistas foram
utilizadas 06 (seis) visitas a instituicdo, com enfoque voltado para a questdo da incluséo

apenas da aluna “J”, porque no ano em curso, a escola s6 recebeu estd aluna com surdez.
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3.3 — Roteiro de entrevista

Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”

Entrevista | - MAE DA ALUNA “J”

1. Qual a causa da surdez da aluna “J”’?
2. Quando e como iniciou o processo de escolarizagdo de “J”?
3. Como é o processo de aprendizagem na sala de aula?

Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”

Entrevista Il — COORDENAQAO DA ESCOLA

1) Qual a proposta pedagogica que vocés seguem para o atendimento dos alunos
com surdez e qual é objetivo?

2) Como acontece o processo de incluséo?

3) Em relacdo aos professores, quais as dificuldades que apresentam?

4) Quantos alunos a escola ja atendeu?

5) A escola oferece algum curso de capacitacdo para trabalhar com os alunos

surdos?

Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista 111 — 06 PROFESSORAS DA SALA REGULAR
PROFESSORAS “Z, L, A,S,Me C”

1. Qual a sua opinido em relagéo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?
2. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

3. Como é o relacionamento/comunicacédo entre a aluna surda e ouvintes na sala?
4, \océ ja participou e/ou participa de alguma atividade de formacdo continuada

(atualizacdo, treinamento, capacitacao, etc)?

3.4 - Andlise dos dados

Segundo relato da Coordenacdo da Escola, a Proposta Pedagdgica estd em

planejamento, assim como seu Regimento. Mas 0 seu objetivo é a inclusdo, pois ha garantia
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do direito a matricula que acontece sem problemas, a escola ja atendeu em torno de 25 (vinte
e cinco) a 30 (trinta) alunos.

O relato da coordenacéo sobre o direito a matricula e o Projeto Pedagodgico da Escola
para alunos com deficiéncia, confirma o que esta previsto na Resolu¢cdo CNE/CEB n° 2/2001,

no artigo 2°, que determina:

Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as escolas
organizar-se para o0 atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condi¢cBes necessarias para uma
educacéo de qualidade para todos. (MEC/SEESP, 2001).

Embora, pelo tempo de funcionamento desta escola, esses questionamentos néo
deveriam ser argumentos, pois so justificam a burocracia para o processo de inclusdo. Pois é
necessaria a existéncia de um projeto concreto, que leve em consideracdo as pessoas surdas e
as suas necessidades educacionais.

Segundo relato da Mae, dos professores e da coordenacdo da escola, o principal
problema ndo estd na matricula, mas na falta de interesse por parte dos profissionais em
aprender a LIBRAS, muitos ndo tém interesse em aprender esta lingua, ressaltando que “J”
faz leitura labial. Como os professores ndo sabem/conseguem comunicar-se com ela através
da LIBRAS, também ndo conseguem passar os conteudos. Ha relato até, de que, além de ter
que passar os conteudos para “J”, precisa-se também passar 0s contetdos para os demais, que
ndo tém nenhuma deficiéncia, afirmando que de certa forma, distanciam-se dela.

Segundo Quadros (1997), uma pessoa surda somente € capaz de captar, através da
leitura labial, cerca de 20% da mensagem. O ideal para a educacdo de surdos na escola
comum € a educacdo bilingle, onde a lingua de sinais seria a primeira lingua e a lingua
portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita. Além de servicos de
tradutor/intérprete de Libras e Lingua Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos
da escola e que os professores tivessem dominio da lingua de sinais.

Para Lima (1957, p. 65) “Na educagdao da pessoa surda, deve-Se priorizar: 0
diagndstico precoce, o uso de aprendizagem de Libras e da lingua portuguesa, a interacdo com
0S ouvintes e a participagdo na escola comum”. Destacado na entrevista da professora “A”,
sobre o preconceito social dos alunos com “J”, em relagdo as atitudes, ao comportamento, a
intolerdncia, a ndo aceitacdo das diferencas, o egoismo, em ndo querer colaborar, em néo
querer compartilhar. Por isso, é possivel afirmar que, a comunidade escolar ainda ndo esta
condizendo com as palavras da autora, ndo respeitando os limites da aluna.

A mde afirma que a escola ndo oferece apoio pedagdgico, observa-se que, este
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atendimento esta previsto na Politica Nacional de Educacdo para uma Prética Inclusiva (2008)

a qual a escola é subordinada.

[...] O atendimento educacional especializado disponibiliza programas de
enriquecimento curricular, o ensino de linguagens e cddigos especificos de
comunicacdo e sinalizagdo, ajudas técnicas e tecnologia assistiva, dentre
outros. Ao longo de todo processo de escolarizacdo, esse atendimento deve
estar articulado com a proposta pedagdgica do ensino comum. [...]
(PORTAL/SEESP, 2001).

Quanto ao processo de inclusdo previsto desde a Declaracdo de Salamanca (1994),
baseado na premissa de “Educacdo para Todos” 0 processo de inclusdo, propde que todos 0s
individuos devem interagir em todas as situacdes, beneficiando-se do mesmo momento de
aprendizagem, mas respeitando-se as suas necessidades e particularidades. Segundo relato das
professoras, que acreditam e defendem o processo de inclusdo, mas ndo concordam como esta
acontecendo na escola, acham que a inclusdo é um processo gradativo e se houvesse
investimento em formacéo e tecnologias assistivas, todos os alunos aprenderiam, assim como
a escola esta promovendo a “inclusdo” da aluna “J”, seria melhor que ela retornasse a Escola
Especial.

A maioria das respostas diverge, no entanto, todos ttm a mesma certeza, que a
inclusdo ndo ¢ garantida da forma correta e quem sai prejudicada em tudo isso € a aluna “J”.
Falta de recursos, de boa vontade e, principalmente, a falta de comunicacdo entre a aluna e a

comunidade escolar é o que mais a fasta da escola.
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4 — CONCLUSAO

Apo6s analisar dados sobre as condi¢des de inclusdo da aluna “J” na EMEF “Paulo
Freire”, pode ser observado que em relagdo ao processo de inclusdo da pessoa com surdez ha
uma conscientizacdo, ou seja, um novo olhar sobre esta questdo por parte dos professores,
observado nos depoimentos quando afirmam acreditar neste processo, pois do total, 06 (seis)
professores da aluna “J” questionados sobre a inclusao escolar, 05 (cinco) acharam que a
aluna deveria permanecer na Escola Regular, apesar de alguns acharem que seria melhor a
Escola Especial, pois questionam o modelo como a inclusdo esta acontecendo na escola, fato
que ndo estimulam os professores e nem os alunos, apenas garante 0 acesso, mas nao
asseguram a permanéncia.

Todos entrevistados foram unanimes quando afirmam que o maior problema da
inclusdo de pessoas surdas é a falta de comunicagéo porque a surdez esta associada ao uso de
uma lingua espaco visual, a LIBRAS, que ndo é de dominio da maioria, como também,
segundo os entrevistados ndo ha cursos de capacitagdo para a comunidade escolar nesta
lingua. O processo de aprendizagem € mediado pela leitura labial.

Ficou evidente também que embora a escola funcione ha 50 anos, e hoje conta com
Sala para Atendimento Educacional Especializado, ou seja, Sala de Recurso Multifuncional,
esteja ainda no plano da discussdo do Projeto Politico Pedagogico e de Regimento Escolar,
fato que vai de encontro a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva, a qual ela esta subordinada.

E preciso que a escola crie ambientes favoraveis para uma aprendizagem significativa,
em que o surdo possa beneficia-se de um Projeto Politico Pedagdgico, que considere suas
especificidades dentro da proposta da escola regular. A motivacdo do aluno na sala de aula
esta diretamente relacionada a pratica pedagodgica da escola, quando a escola ndo consegue
despertar o interesse do aluno e ndo atende as necessidades basicas de aprendizagem, o
processo de escolarizacdo de surdos compromete inclusive as relacbes entre 0s sujeitos,
acentuando ainda mais, preconceitos vivenciados num periodo histérico de segregacao.

Conclui-se que a histéria de Rafael se repete, embora os movimentos sociais em favor
da educagéo inclusiva tenham impulsionado o surgimento de uma legislagdo que garante nos
textos das leis e decretos um ensino de qualidade e de respeito a diversidade, entretanto, a
escola ndo consegue acompanhar a evolugéo da legislacdo, garante o acesso, mas nao oferece
suporte para que os alunos com surdez permanecam e concluam seu processo escolar,

acentuando ainda mais lacunas entre as leis e sua operacionalizagdo.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista |
MAE DA ALUNA “J”
1. Qual a causa da surdez da aluna “J”?
Relato da mae: “Tomei um grande susto durante o 5° més de gestacao, sendo que consegui
segurar a gravidez por mais 2 (semanas). Os médicos disseram que s6 mesmo Deus para
conseguir salvar a vida das duas. E “J” nasceu prematura, com quase 6 (seis) meses,
permanecendo 2 (dois) meses internada na incubadora”.
Continua: Nao sabe se foi devido ao susto que tomou durante a gravidez que “J” nasceu
surda. Embora, ha pouco tempo descobriu que tem um primo que também € surdo, surgindo
entdo a possibilidade de sua filha ter nascido surda, por hereditariedade, dizendo também

que os médicos nunca souberam a causa.

2. Quando e como iniciou o processo de escolarizacao de “J”?
Relato da mae: “J” comegou a estudar com 1 (um) ano e 8 (oito) meses, em uma escola
especial, depois foi EMEF. Oscar Nascimento, escola regular, a matricula nesta escola, foi
dificil porque as pessoas ndo sabiam sobre a inclusao, pois foi a uns 6 ou 7 anos atras, depois
foi estudar na EMEF “Paulo Freire”, no 6° ano. Ja nesta escola ndo houve tanta dificuldade,

pois algumas escolas ja estavam mais adaptadas a receberem os alunos deficientes.

3. Como é o processo de aprendizagem na sala de aula?

Relato da méde: “J” faz leitura labial, mas mesmo assim sente muita dificuldade em
comunicar-se com as pessoas ouvintes, e principalmente, com os professores, a maioria dos
professores ndo tém interesse em aprender a LIBRAS, que sdo muito pouco, aqueles que se
esforcam para aprender os sinais e poder ajudar “J”, e por isso ndo se comunicam € nem
sabem explicar os contetidos para a filha.“Ela s6 aprende um pouco dos assuntos, porque
tem duas colegas que estudam com ela desde a 42 série, que vao explicando o que ela deve
fazer, mas na hora da prova nao se sai tdo bem e acaba tirando notas baixas”.

Continua a mde: ela ja pensou em desistir varias vezes por desmotivacdo em relacdo a
alguns professores, principalmente depois da saida da professora da Sala de Recursos, a
qual, ela vinha tendo um apoio pedagogico. A justificativa sobre a saida da professora foi

por que no momento € a Unica aluna surda da escola.
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Todos os outros alunos surdos evadiram por motivos diversos, “ela s6 permanece
estudando, por conta de ‘“chantagem”. Ja falei at¢ com o diretor da escola, para que a
chamasse e dissesse que se ela desistisse dos estudos, ele falaria com a chefa do trabalho

dela, e ela ficaria desempregada. “Como ela n3o quer ficar sem o emprego e
principalmente sem o dinheirinho dela, ela continua estudando”, relata a mae. E conclui  a
sua frase dizendo: “na verdade, ela vai reprovar esse ano de novo, nas disciplinas de

Historia, Matematica e Ciéncias”.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”

Entrevista 1l- COORDENACAO DA ESCOLA

Qual a proposta pedagdgica que vocés seguem para o atendimento dos alunos com surdez
e qual é objetivo?

Relato da Coordenacdo: Ainda estamos preparando o Projeto Politico Pedagodgico e
também, estamos fazendo o Regimento, mas o objetivo é trabalhar no processo de
inclusdo.

Como acontece o processo de inclusdo?

Relato da Coordenacdo: As matriculas sdo feitas normalmente como todas as outras (no
caso, dos ouvintes), sem burocracia nenhuma.

Em relacdo aos professores, quais as dificuldades que apresentam?

Relato da Coordenacdo: A principal dificuldade é a falta de comunicagdo entre eles, “os
professores”, e os alunos surdos. Porque ndo foi um uso efetivo, alguns professores tentam
se adaptar aos poucos com esses alunos surdos, tentando explica-los da maneira que
podem.

Quantos alunos a escola ja atendeu?

Relato da Coordenacdo: A escola atende em torno de 25 (vinte e cinco) a 30 (trinta)
alunos.

A escola oferece algum curso de capacitacdo para trabalhar com os alunos surdos?

Relato da Coordenacdo: Curso na verdade ndo, mas nds tiramos um dia, para que as
professora da Sala Regular junto com a professora na Sala de Recursos, quando ela estava
no mesmo turno, para que ela explicasse algumas dificuldades dos alunos com deficiéncia
e ensinar um pouco de LIBRAS, para que eles tivessem um pouco de conhecimento na
area. No momento a escola sé estd fazendo atendimento especializado no turno da tarde,
que por sinal, ndo possui nenhum aluno surdo. E a professora da area que trabalhava pela
manha esta de licenga e a aluna “J”, esta sem o devido apoio ha aproximadamente 6 (seis)

meses.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista Il - PROFESSOR DA SALA REGULAR
PROFESSORA “Z”:
1. Qual a sua opinido em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?
Relato da professora “Z”: As vezes no inclui o aluno, porque o professor muitas vezes nio esta
preparado para atender esse aluno e a0 mesmo tempo ele precisa passar 0s conteidos para 0s
demais que ndo tém nenhuma deficiéncia. Entdo o aluno acaba disperso e excluido. Acho que é
melhor em uma escola especial, porque estaria bem mais apropriado para ela. Entdo, eu nédo

posso exigir dela, porque de certa forma, ndo tenho como ajudar ou contribuir para os estudos.

2. Ja aconteceu algum problema com relacéo a sua aluna surda na sala de aula?

Relato da professora “Z”: O problema maior ¢ ndo ter como entrar em contato com ela (ter mais
contato, mais aproximacao). E como ndo tenho nenhuma preparacdo para inclui-la, fica mais
dificil de ensinar os conteidos dados aos outros alunos a ela, € como se eu de certa forma, me

distanciasse por ndo entendé-la.

3. Qual o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na sala?

Relato da professora “Z”: Antes ela ndo fazia a prova junto com os demais alunos, ela ia para a
sala de recursos onde tinha o suporte, ja tentei fazer a prova s6 com a aluna, mas a nota é quase
sempre baixa, sem contar que ela ndo aprende nem a metade dos conteddos passados. Em
algumas atividades ela participa, como no caso, de atividades recreativas, que é onde ha mais
praticas, ja nas demais, onde sdo passados 0s conteudos ndo se v& muita iniciativa e nem tanta

vontade dela fazer.
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4\océ ja participou ef/ou participa de alguma atividade de formacgdo continuada
(atualizacdo, treinamento, capacitacdo, etc)?

Relato da professora “Z”: Nao, nenhum.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista 11l - PROFESSOR DA SALA REGULAR
PROFESSORA “L”:
1. Qual a sua opinido em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?
Relato da professora “L”: O processo de inclusdo ¢ sempre bem vindo, acontece que ele ¢
vasto. Apesar de o professor hoje ter um novo olhar sobre a questdo da inclusdo, o sistema
educacional ainda ndo que nos atendamos permite melhor nossos alunos com qualquer tipo de
deficiéncia. “Olhe, a inclusdo ¢ necessdria, desde que, as leis se cumpram e ndo fique s6 no
papel, € necessario que elas garantam os direitos de quem a tém, ou de quem pelo menos,
deveria ter”. Porque a escola tem recursos para serem trabalhados com esses alunos, Ninguém.
Porque a escola se preocupa com tantas outras coisas mais flteis e ndo se interessa em

realmente incluir, interagir os alunos surdos.

2. Jaaconteceu algum problema com relacdo a sua aluna surda na sala de aula?
Relato da professora “L”: As minhas aulas sdo sempre gesticuladas, faco isso propositalmente,
para ver se consigo me adaptar a aluna “J”para que ela compreenda melhor os conteudos
passados, para que ela possa absorver melhor e ndo se afastar tanto das aulas. Mas o que
realmente deveria ter era um intérprete nas salas, ter um apoio bem mais reforcado, porque nds
tinhamos uma pessoa especializada em LIBRAS para trabalhar com esses alunos no turno da
manhd, mas ela precisou se afastar por motivos pessoais e s6 temos agora uma professora pela
tarde. E que d& suporte aos alunos que estudam pela manhd? Gracas a Deus ndo enfrento
problema nenhum com ela, Porque estou sempre dialogando, tentando me expressar para ela,
quando ndo entendo algo que me diz, peco para que escreva em um papel. Quando termino de

explicar um assunto pergunto se ela entendeu e estou sempre conversando com a mée dela,
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para saber se em casa ela estuda, se a mée lhe explica o que eu passei, se ela sentiu alguma
dificuldade. Muitas vezes, chamo as duas (mae e filha) aqui na hora do intervalo, pra que
possamos conversar, par que eu possa explicar melhor algo que “J” ndo entendeu. Entdo a mae
pergunta a ela o que ele teve dificuldade de aprender, passas para mim a resposta e eu explico
para a mée, que repassa para ela novamente, eu sou assim: estou sempre tentando melhorar e da

melhor forma possivel, ajudar.

Qual o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na sala?

Relato da professora “L”: Nao respondeu

\Vocé ja participou e/ou participa de alguma atividade de formacdo continuada (atualizacao,
treinamento, capacitacdo, etc)?

Relato da professora “L”: Nao
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista Il - PROFESSOR DA SALA REGULAR
PROFESSORA “A™:
1. Qual a sua opinido em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?
Relato da professora “A”: a inclusdo tem que ser sem traumas, num processo gradativo,
onde o professor e 0 aluno descubram juntos como ensinar e como aprender. Para incluir,
precisa de uma equipe especializada na educacéo inclusiva e especializada para acompanhar
as necessidades do aluno. Nesta escola com certeza. O que falta aqui sdo recursos,
progressos, projetos arquitetdnicos e tecnoldgicos para que todos os alunos e professores,
sintam-se melhor e mais a vontade para trabalhar e para aprender, porque essa escola €

praticamente um museu e desse jeito, ndo tem condicdes.

1. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Relato da professora “A”: Nao informou.

3. Qual o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na sala?

Relato da professora “A”: O principal problema aqui ¢ o preconceito social dos alunos
com J, preconceitos em relacdo as atitudes, ao comportamento, a intolerancia, a nao
aceitacdo das diferencas, o egoismo, em ndo querer colaborar, em ndo querer compartilhar.
Quando um contedo é escrito no quadro que 0s ouvintes terminam, eles mandam que
apague logo, sem querer saber se “J” terminou ou n3o. E que por sinal, ela ainda néo
terminou, porque escreve mais devagar, mas 0s colegas ndo estdo nem ai pra isso. Eles ndo
tém nem um pouco de compreensdo para com a colega. E uma luta muito grande para

trabalhar com todos eles a0 mesmo tempo, para colocar na cabeca deles, que todo mundo
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precisa de todo mundo e que principalmente, eles precisam entendé-la, entender as suas

capacidades e necessidades, deixarem de ser egoistas e comecarem a compartilhar.

4. Voceé ja participou e/ou participa de alguma atividade de formacgéo continuada (atualizacao,

treinamento, capacitacéo, etc)?

Relato da Professora “A”: Ndo informou
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista 11l - PROFESSOR DA SALA REGULAR
PROFESSORA “S”:

1. Qual a sua opinido em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Relato da Professora “S”: Acho necessario, desde que haja um acompanhamento para esses
alunos, tanto acompanhamento técnico, como acompanhamento pedagogico. A gente diz que
a escola inclui s6 porque faz a matricula do aluno, mais e depois? O aluno com surdez fica
ao léu, porgue a maioria dos professores aqui ndo tem nenhum suporte para ajudar esses
alunos, ndo tem nenhum curso de LIBRAS. Entdo agente fica “voando” (professores)
porque ndo sabe como ensinar 0 aluno surdo e voa também o aluno surdo, porque néo
entende o que foi que dissemos sobre os assuntos. E cadé a inclusdo? Ta onde? Bem distante
da nossa realidade. O correto seria que ela permanecesse nessa escola, que é regular. Mas
para continuar do jeito que estad sem ela ter acompanhamento, tirando notas baixas e
reprovando, como ja aconteceu, era melhor entdo que ela pudesse estudar em uma escola
especial, ai sim, eu teria certeza, de que ela estava aprendendo e principalmente,
progredindo e podendo interagir com 0s outros, coisa que pouco acontece aqui. Entdo a
inclusdo na sala de aula e na sala de recursos é importante sim, tanto para nos professores,

guanto para a aluna, mas quando se tem um acompanhamento do inicio até o final.

2. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Relato da Professora “S”: a maior dificuldade que sinto é de ndo poder ajuda-la da forma
correta, que seria trabalhando sinais com ela, podendo fazer as explica¢cbes de uma maneira
gue ela pudesse me compreender. A maioria das pessoas surdas sdo inteligentes, mas se o

professor se acomodar, elas se acomodam também, acabam relaxando, é preciso que a gente
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esteja sempre pegando no pé, insistindo, perguntando se fez as atividades, porque se ndo for
dessa forma, a “casa desaba” de uma vez, eles desestimulam e se afastam da escola. Nao
adianta dizer que na escola tem uma sala de recursos, se de recursos s6 tem o0 nome, ou

entdo, ndo ter ninguém para dar suporte aos alunos que dessa sala necessitam.

3. Qual o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na sala?

Relato da Professora “S”: Ndo informado.

4. Vocé ja participou e/ou participa de alguma atividade de formacdo continuada (atualizagéo,

treinamento, capacitacdo, etc)?

Relato da Professora “S’: Nao.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista Il - PROFESSOR DA SALA REGULAR
PROFESSORA “M”
1. Qual a sua opinido em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?
Relato da professora “M™: E importante, porque as pessoas com qualquer tipo de
deficiéncia podem se comunicar (interagir) com outros alunos que escutam, com n@s,
professores e com as equipes administrativas, equipes de apoio, enfim, com todos que
compdem a escola. Nesta escola, com certeza, se ele for matriculado em outra escola que
ndo seja de ensino regular, ndo estard acontecendo a inclusdo, mas uma mera matricula onde
SO terdo pessoas com a mesma e/ou outra deficiéncia que a dela. E dessa forma, ndo havera
interacdo, ndo vai ter como essa pessoa aprender, ela ndo vai conhecer totalmente o nosso

mundo, e principalmente, n6s conhecermos o mundo deles, que por sinal é fabuloso.

2. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?
Relato da Professora “M”: Para mim s6 tem um problema, que é em relacio as provas. E a
mesma prova para todos os alunos e na hora da correcdo eu sinto um pouco de dificuldade
em interpretar o que ela quis passar, ai eu procuro alguém que entenda LIBRAS para me
ajudar e 0 maximo que eu posso esta resgatando e aproveitando da prova dela, eu aproveito,

ndo deixo escapar nada.

3. Qual o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na sala?
Relato da Professora “M”: Bem, como ja disse, acho importante a sua inclusdo na sala de
aula, principalmente por conta da interagdo da aluna com os demais. Até porque, ela néo vai

se sentir tdo presa ao “se mundo”, ela vai estar em torno de pessoas ouvintes e de deficientes
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intelectuais.
4. Vocé ja participou e/ou participa de alguma atividade de formacdo continuada
(atualizacdo, treinamento, capacitacdo, etc)?
Relato da Professora “M’: Acho que o problema maior estd na escola, por ndo oferecer cur
sos de capacitacdo e em mim, que ndo busco orientagdes mais afundas sobre o assunto, deixando a

desejar a educacao de “J”.
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ROTEIRO DE ENTREVISTA
Escola Municipal de Ensino Fundamental “Paulo Freire”
Entrevista Il - PROFESSOR DA SALA REGULAR

PROFESSORA “C”:

1. Qual a sua opinido em relacdo a inclusdo dos alunos surdos no ensino regular?

Relato da Professora “C”:  Incluir é essencial desde que haja realmente a inclusdo, desde a
matricula até a formacédo desse aluno com deficiéncia, mas uma formacéo que nao deixe a desejar.
Porque ndo estar certo dizer que a aluna passou, se l& no fundo, foram os professores que a
ajudaram a passar, ou seja, foram passando de série em série para ndo ter que ensina-la novamente.
E até ja me disseram aqui: “ndo podemos fazer mais nada agora, porque ja vieram empurrado-a ateé
aqui, ndo tem como ela aprender tudo agora”, e na minha concepgio, isso ndo ¢ inclusdo nunca. E
sO para nao dizer que ndo quer ficar com a aluna na sala, mas na verdade, ndo sabemos como lidar
com isso. Para que haja a inclusdo, ela deve estar aqui. Mas para isso é também necessario que haja
um bom suporte para ela e para nds professores, que também ndo sabemos como proceder com 0s

alunos que tem deficiéncia auditiva.

2. Como vocé se comunica com seus alunos surdos?

Relato da Professora “C”: o problema maior ¢ ndo ter nenhum intérprete nas salas, a gente precisa
explicar os assuntos aos alunos ouvintes e “tentar” passar esse mesmo conteldo para J, € muito
complicado, mas com jeitinho a gente chega la. Se a gente pudesse opinar e depois pudesse ir e
fazer seria muito bom mas, infelizmente eu ndo posso. E preciso urgente de uma pessoa
especializada em LIBRAS, para trabalhar na sala de recursos pela manha, bem mais recursos para
serem trabalhados com os alunos que possuem surdez e, com certeza, intérpretes nas salas de aula.
Para se ter uma inclusdo justa na sala de aula e na sala de recursos, é necessario isso e mais um

pouco.
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3. Qual o relacionamento entre os alunos surdos e ouvintes na sala?

Relato da Professora “C”: Ja enfrentei muito preconceito por té-la em minha sala, em relacdo aos
outros alunos. Eles diziam que ela nunca entendia nada, que demorava pra responder aos exercicios
e para fazer as provas. Ja converse muito com todos eles sobre o assunto, para que tivessem uma
boa aceitacdo de J na sala, mas hoje em dia eles estdo bem melhor em relacdo a esse preconceito e

por sinal, até ajudam-na nos exercicios.

4. Vocé ja participou e/ou participa de alguma atividade de formacdo continuada (atualizacéo,

treinamento, capacitacdo, etc)?

Relato da Professora “C’: Ndo informado.
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Ministério da Educacao
Secretaria de Educacéo Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L
6° andar — Gabinete -CEP:70047 — 901
Fone: (61) 2104 8651 Fax: (61) 2104 9265

Oficio Cir n° 39/2010 - MEC/SEESP/GAB
Brasilia, 09 de setembro de 2010.
A Sua Senhoria o (a) Senhor (a)

Diretor (a)

Prezado (a) Diretor (a),

O Ministério da Educacdo, por meio da Secretaria da Educacdo Especial/SEESP, desenvolve
0 Programa Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais, instituido no ambito do Plano de
Desenvolvimento da Educacdo — PDE , com o0 objetivo apoiar os sistemas de ensino na oferta do
Atendimento Educacional Especializado — AEE, complementar ou suplementar a escolarizagéo,
para o0s alunos com deficiéncia, transtorno globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo matriculados nas classes comuns de ensino regular pablico.

O programa prevé a distribuicdo de recursos e equipamentos destinados a implantagdo e a
organizacdo de espagos de AEE, possibilitando sua oferta no turno diverso ao do ensino regular,
conforme dispde o Decreto n° 6.571/2008 e Resolucdo n°® 4 CNE/CEB que institui as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Bésica.

Em 2010, o MEC/SEESP totalizard& a implantacdo de 24.301 Salas de Recursos
Multifuncionais, em todas as Unidades Federadas. Informamos que essa escola foi contemplada
com uma das seguintes a¢cdes do Programa:

Implantacdo de salas de recursos multifuncionais do Tipo I;
Atualizacdo das salas de recursos implantadas (periodo de 2005 a 2007); Conversacao de sala do
Tipo | para sala de Tipo II.

A disponibilizagdo das Salas de Recursos Multifuncionais considera: a adeséo da Secretaria
de Educacdo ao compromisso Todos pela Educacdo; o Plano de AcOes Articulares — PAR; a
matricula de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas

habilidades/superdotacdo, na classe comum do ensino regular publico, conforme Censo Escolar
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MECINEP/20009.

As escolas contempladas pelo Programa deverdo instituir a oferta do AEE no Projeto
Politico Pedagdgico da Escola, conforme a Resolucdo n°® 4 CNE/CEB e a Nota Técnica
SEESP/MEC n° 11/2010.

As Salas de Recursos Multifuncionais sdo compostas de equipamentos, mobiliérios,
materiais didatico-pedgdgicos e recursos de acessibilidade, organizados nas composic¢des do Tipo |

e Tipo I, descritas nos quadros abaixo:

Sala do Tipo I
N° de Ordem Especificacao
01 2 Computadores
02 2 Estabilizadores
03 1 Impressora laser
04 1 Scanner
05 1 Teclado com colméia
06 1 Mouse
07 1 Acionado de pressao
08 1 Laptop
09 1 Software para comunicagdo aumentativa e alternativa
10 1 Materil dourado
11 1 Tapete alfabético encaixado
12 1 Memoria de Numerais
13 1 Alfabeto Braille
14 1 Quebra cabecas sobrepostos
15 1 domino de animais em Libras
16 1 Domind de frutas em Libras
17 1 Domino tétil
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18

1 Memb6ria tatil

19 1 Domind de associacdo de ideias
20 1 Domind de associacdo de frases
21 1 Bandinha ritmica

22 1 Sacoléo criativo

23 1 Esquema corporal

24 1 Lupa eletrénica

25 1 Kit de lupas manuais

26 1 Plano inclinado — Suporte leitura
27 1 Mesa redonda

28 4 Cadeiras

29 2 Mesas para computador

30 2 Cadeiras para computador
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