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RESUMO

O presente trabalho trata das Propostas Curriculares para as series iniciais do Ensino
Fundamental de escolas publicas do Brasil das redes municipal e estaduais. Escolhemos
dentro do tema dessa pesquisa a seguinte questdo central: até que ponto as politicas publicas
estaduais ou municipais se apropriam das politicas federais? Esse trabalho tem como objetivo
geral investigar se e como as Propostas Curriculares das redes estaduais ou municipais do
Brasil se apropriam dos PCN. Ja os objetivos especificos sdo: conhecer as Propostas estaduais
e municipais referentes ao ensino das séries iniciais do Ensino Fundamental, analisar as
Propostas e relaciona-las aos PCN de Introducédo da 12 & 42 série (atual 1° ao 5° ano) do Ensino
Fundamental, e estabelecer relagdes entre as Propostas estaduais/municipais e os PCN. A
escolha do tema é justificada por vérios fatores. Inicialmente, por uma reflexdo sobre o
curriculo escolar, ou seja, 0 que tem sido ensinado nas escolas publicas brasileiras as criangas
das séries iniciais do Ensino Fundamental nas redes municipais e/ou estaduais. Utilizamos
como metodologia, uma pesquisa do tipo descritiva, com dados qualitativos, utilizando como
método o procedimento comparativo com anélise de contetdo. O estudo se materializou em
cinco etapas, desenvolvidas da seguinte maneira: na primeira, fizemos um levantamento das
propostas curriculares estaduais ou municipais, referente as séries iniciais do Ensino
Fundamental, que representasse cada regido do pais (Sul, Sudeste, Norte, Nordeste e Centro-
Oeste). Em seguida, realizamos a leitura e anélise das propostas encontradas. A terceira etapa
correspondeu a leitura dos PCN (Introducgdo vol.1) destinados aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, a fim de fazer relacdo das diretrizes contidas no PCN com as propostas
estaduais ou municipais. Na quarta etapa, extraimos, tanto das propostas quanto dos
parametros, uma arquitetura da informagéo, a qual consiste no detalhamento dos constituintes
dos textos. Em seguida, confrontamos alguns pontos em comum nas propostas, como
objetivos, contetdos, avaliacdo e orienta¢fes didaticas. Utilizamos também a pesquisa
bibliogréafica, consultando obras de Elba Siqueira De S& Barretto, Circe Maria Fernandes
Bittencourt, Ivor F. Goodson, Antonio Flavio Barbosa Moreira, Tomaz Tadeu Da Silva, Nice
Hornburg, Rubia Silva, os quais nos forneceram subsidios paras as discussdes teoricas acerca
de nosso tema “Curriculo escolar”. Assim, pudemos constatar que as Propostas Curriculares
do 1° ao 5° ano, utilizadas durante o estudo (a de Boa Vista, a de Passo Fundo, a de Aracaju, a
de Patos de Minas e a de Goiéas), se apropriam dos PCN. Algumas de maneira bem visivel,
devido a quantidade de pontos em comum com a politica federal, e outras, de maneira
fragilizada e superficial. Todavia, nenhuma delas é totalmente igual ou totalmente diferente
das ideias contidas nos PCN e a relagéo entre as Propostas Curriculares analisadas e os PCN
ndo é de integral submisséo. Pois, quando realizamos as comparacgdes, percebemos que ha a
apropriacdo de ideias, mas ndo em quantidade suficientes de pontos em comum para que
possa ser confirmada.

Palavras-chave: Curriculo. Ensino. Escola. PCN. Proposta curricular.



SUMMARY

This work deals with the Proposal Curriculum for grades of elementary public school of
Brazil municipal and state networks. Choose within the theme of this research the following
central question: to what extent the State or municipal public policy grassroots federal
policies? This work aims to investigate if and how the Proposed curricula for State or
municipal networks of grassroots of PCN Brazil. The specific objectives are: know the State
and municipal Proposals concerning teaching grades of elementary school, review them and
relate them to PCN of introduction of 1st to 4th grade (current 1st to 5th year) of elementary
school, and establish relationships between State/municipal proposals and PCN. The choice of
theme is justified by several factors. Initially, for a reflection on the school curriculum, i.e.
what has been taught in public schools to children of Brazilian grades of elementary school in
municipal networks and/or State. We use as a methodology, a survey of type descriptive with
qualitative data, using the procedure comparative method with content analysis. The study
materialized in five steps, developed as follows: at first we did a survey of State or municipal
curricular proposals concerning grades of elementary school, that represent each region of the
country (North, South, Southeast, Northeast and Center-West). Then we perform reading and
analysis of proposals found. The third step corresponded to the reading of PCN (Introduction
vol. 1) for the initial years of elementary school, in order to respect the guidelines contained
in the PCN with State or municipal proposals. In the fourth step, draw, both proposals as
parameters, information architecture, which consists of the granularity of the constituents of
texts. Then face some common points in proposals, such as objectives, content, teaching and
assessment guidelines. We also use the bibliographic search, querying works of Elba Siqueira
De S& Barretto, Circe Maria Fernandes Bittencourt, Ivor f. Goodson, Antonio Flavio Barbosa
Moreira, Tomaz Tadeu Da Silva, Nice Hornburg, Rubia Silva, which provided subsidies for
the theoretical discussions about our theme "curriculum™. Thus, we saw that the Curricular
Proposals from 1st to 5th year, used during the study (Boa Vista, the Passo Fundo, Aracaju,
from Patos de Minas and Goiés), grassroots of PCN. Some manner clearly visible due to the
amount of points in common with the federal policy, and other so fragile and superficial.
However, none of them is fully equal or totally different ideas contained in the PCN and the
relationship between the Proposed Curricular analyzed and PCN is not integral submission.
Therefore, when we perform comparisons, we realized that there is ownership of ideas, but
not in sufficient amount of points in common in order to be confirmed.

Keywords: Curriculum. Teaching. School. PCN. Proposal curriculum.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa estd inserida na “Historia do Curriculo no Brasil”. Devido a extensao
desse campo, estreitamos o foco de nosso trabalho para investigar o curriculo das series
iniciais do Ensino Fundamental, mais diretamente as Propostas Curriculares do 1° ao 5° ano
das escolas publicas brasileiras, seja da rede municipal e estadual de ensino.

Qual a relacdo existente entre as politicas estaduais e federais? H4, entre elas, uma
subordinacdo, colaboragdo/troca ou complementaridade? Para responder a essas perguntas e
varias que surgiram, escolhemos no tema dessa pesquisa a seguinte questdo central: até que
ponto as politicas publicas estaduais ou municipais se apropriam das politicas federais?

Esse trabalho tem como objetivo geral investigar se e como as Propostas Curriculares
das redes estaduais ou municipais do Brasil se apropriam dos PCN. Ja os objetivos especificos
sdo: conhecer as Propostas estaduais e municipais referentes ao ensino das séries iniciais do
Ensino Fundamental, analisar as Propostas e relaciona-las aos PCN de Introducdo da 1% a 42
série (atual 1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, e estabelecer relacbes entre as Propostas
estaduais/municipais e os PCN.

Nesse sentido, vale ressaltar que os estados e municipios brasileiros sdo responsaveis
em elaborar suas Propostas Curriculares, para todas as modalidades e niveis de ensino
oferecidos por eles. Todavia, existem orientaces que podem ser seguidas, essas estdo
explicitas nos Parametros Curriculares Nacionais.

A escolha do tema é justificada por varios fatores. Inicialmente, por uma reflexdo
sobre o curriculo escolar, ou seja, o que tem sido ensinado nas séries iniciais do Ensino
Fundamental das escolas publicas brasileiras, nas redes municipais e/ou estaduais. Outro fator
foi justamente por que esse tema ja tem sido discutido no grupo de pesquisa sobre Ensino de
Historia, coordenado pelo professor orientador deste trabalho, no qual também sdo tratados
temas relacionados ao curriculo escolar. Nesse texto, ndo especificamos uma disciplina
isolada por acreditar que todas as disciplinas sdo importantes e necessarias para o aprendizado
das criangas. 1sso por que h& entre elas um encadeamento, uma déa subsidios para entendermos
a outra. Dessa maneira, quando estudamos nos curriculos a parte que orienta todo o ensino,
temos a informacdo do que é trabalhado em cada disciplina. No entanto, a maior motivagéo
para esta pesquisa vem da constatacdo dos membros do nosso grupo de pesquisa (ainda que
impressionista) de que entre os professores do ensino fundamental de Sergipe vigora certo

desconhecimento e até desconfianga em relacdo a Proposta Curricular de Aracaju. Essa falta
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de informacéo os leva a imaginar os PCN como ordenadores e até determinantes das politicas
curriculares para os anos iniciais em Sergipe e nos demais estados brasileiros.

No Brasil, alguns autores tém escrito acerca do curriculo escolar, os quais
contribuiram como base teorica deste estudo. Em 1998, a autora Elba Siqueira de Sa Barretto
publicou um artigo que trata do curriculo e do Ensino Fundamental no Brasil. Nesse texto, ela
ressalta algumas mudancas nas orientagdes curriculares do pais, destacando a que ocorreu em
1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases (LDB), quando o curriculo passa a apresentar
uma parte obrigatoria e outra comum. Barretto tambem discute sobre a elaboracdo dos PCN,
0s quais foram organizados, segundo a autora, para atender as exigéncias do desenvolvimento
social da época, visando “novas demandas de qualidade”. Isso pode ser confirmado através da
leitura do documento.

Circe Maria Fernandes Bittencourt, no mesmo ano e obra da autora citada acima,
escreve sobre as Propostas Curriculares de Historia, tratando, assim, das transformacdes no
ensino dessa disciplina no Brasil. Ela comenta sobre uma pesquisa que realizou acerca das
Propostas Curriculares de Histdria de vinte e um estados brasileiros. A analise de alguns
aspectos permitiu a autora perceber que as Propostas analisadas sdo todas formais, porém,
apresentam diferencas entre si, apesar de umas terem subsidiado a elaboragdo das outras,
como por exemplo, a Proposta de Santa Catarina que teve como referencial a Proposta
Curricular de Minas Gerais. O estudo de Bittencourt se aproxima desse no sentido de que ela
também realizou sua pesquisa com Propostas Curriculares de vérios lugares do pais, mas se
distancia por ter focado a disciplina de Historia e por possuir objetivos diferenciados dessa.

Em 2004, Bittencourt publica um livro, no qual ela discute sobre a Historia nas
Propostas Curriculares. A autora ndo deixa despercebido que o objetivo principal do ensino de
Histdria refere-se justamente a contribui¢do para a formacdo de identidade do aluno. Assim,
vale ressaltar o exposto acerca dos conteldos e caracteristicas das Propostas, as quais serdo
mencionadas no decorrer desta pesquisa.

Utilizamos como metodologia para alcancarmos 0s objetivos propostos (ja
mencionados), uma pesquisa do tipo descritiva, com dados qualitativos, empregando como
método o procedimento comparativo com analise de contetdo. Foram utilizadas como fontes
documentais os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) Vol. 1, da 1?2 a 42 série (atual 1° ao
5° ano), e cinco Propostas Curriculares correspondente ao ensino de criancas do 1° ao 5° ano.
O critério de escolha foi que cada Proposta pertencesse a uma regido do pais, para termos uma

visdo geral dos curriculos no Brasil.



12

O estudo se materializou em cinco etapas, desenvolvidas da seguinte maneira: na
primeira, fizemos um levantamento das Propostas Curriculares estaduais ou municipais,
referente as séries iniciais do Ensino Fundamental, que representasse cada regido do pais (Sul,
Sudeste, Norte, Nordeste e Centro-Oeste). Em seguida, realizamos a leitura e analise das
Propostas encontradas. A terceira etapa correspondeu a leitura dos PCN (Introducéo vol.1)
destinados aos anos iniciais do Ensino Fundamental, a fim de fazer relacdo das diretrizes
contidas no PCN com as Propostas estaduais ou municipais. Na quarta etapa, extraimos, tanto
das Propostas quanto dos Parametros, a arquitetura da informacdo, a qual consiste no
detalhamento dos constituintes dos documentos curriculares. Em seguida, confrontamos
alguns pontos em comum nas Propostas, como objetivos, contelddos, avaliacdo e orientacdes
didaticas. Assim, pudemos observar se as Propostas Curriculares analisadas se aproximam ou
ndo dos PCN. Utilizamos também a pesquisa bibliografica, consultando obras de Elba
Siqueira de Sa Barretto, Circe Maria Fernandes Bittencourt, Ivor F. Goodson, Antonio Flavio
Barbosa Moreira, Tomaz Tadeu da Silva, Nice Hornburg, Rubia Silva, os quais nos
forneceram subsidios paras as discussoes teoricas acerca de nosso tema “Curriculo escolar”.

Para que possamos discorrer sobre a Histdria e as teorias relacionadas ao curriculo,
assim como alguns assuntos pertinentes ao contexto, é necessario que, inicialmente,
conhecamos o significado da palavra curriculo.

No que se refere a etimologia da palavra, segundo Ivor F. Goodson (1995, p. 31), “[...]
a palavra curriculo vem da palavra latina scurrere, correr, e refere-se a curso (ou carro de
corrida).”. J& para Aurélio Buarque de Holanda Ferreira (2001, p. 199), curriculo se refere as
“matérias constantes de um curso”. Dessa forma, vale ressaltar a existéncia de defini¢cdes de
curriculo expressas por alguns autores e pesquisadores que o utilizam como objeto de estudo.
Tal uso surgiu nos Estados Unidos, por volta dos anos vinte, baseado no conceito de Bobbit,
“[...] o curriculo ¢ visto como um processo de racionalizagdo de resultados educacionais
cuidadosa e rigorosamente especificados e medidos” (SILVA, 2007, p. 12).

Dentre varios conceitos, podemos citar um utilizado por Albert Vitor Kelly em 1981,

o curriculo é o oferecimento de conhecimento, habilidades e atitudes socialmente
valorizados e postos a disposicdo dos estudantes, através de uma variedade de
arranjos, durante o tempo em que eles estdo na escola na faculdade ou na
universidade (Universidade Aberta, curso E283, Unidade 1,2. 2 apud KELLY, p. 6).
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Nesse sentido, o curriculo é visto como algo que possui significado social e valoriza os
conhecimentos privilegiados pela sociedade. Outra defini¢do utilizada por Kelly é cedida por
John Kerr (1968, p. 16 apud KEELLY, 1981, p. 6), que entende o curriculo como “toda a
aprendizagem planejada e guiada pela escola, seja ela ministrada em grupos ou
individualmente, dentro ou fora da escola”. Nesse conceito, o sentido empregado para o
curriculo estd relacionado as atividades planejadas pela escola, podendo ser, todavia,

executadas dentro ou fora da instituicéo.

O conceito de curriculo como uma especificagdo precisa de objetos, procedimentos e
métodos para obtengdo de resultados que podem ser medidos passou a ser aceito
pela maioria das escolas, professores, estudantes e administradores escolares
(HORNBURG:; SILVA, 2007, p. 61).

Existem, portanto, autores que defendem o curriculo como algo voltado as disciplinas
ministradas pelas escolas e ha aqueles que definem o curriculo como algo relacionado as
aprendizagens planejadas pela escola.

Segundo Tomaz Tadeu da Silva, quando pensamos em curriculo, devemos nos basear
em duas questdes: “o que deve ser ensinado?” e “que sujeito deve ser construido?”. As
autoras Nice Hornburg e Rubia da Silva acrescentam, além dessas duas, outra questdo: “qual
saber deve ser ensinado?”. Para as autoras, essas s3o as questdes principais das teorias relacionadas

ao curriculo.

A teoria curricular e o estudo do curriculo estdo estreitamente interligados, uma vez
que os estudos curriculares se alimentam de teoria, mas também - talvez o mais
importante Segundo Freitas, quando pensamos em curriculo por que os paradigmas
tedricos orientam as tendéncias e aspiracdes do estudo sobre curriculo (GOODSON,
1995, p. 47).

Dessa forma, podemos destacar algumas teorias curriculares, das quais citamos como
exemplo as seguintes: as Teorias Tradicionais, as Teorias Criticas e as Teorias Pos-criticas.
Cada uma dessas teorias destaca conceitos, 0s quais representam 0 que € enfatizado no
curriculo proposto em cada teoria. As Teorias Tradicionais pregam um curriculo centrado no
ensino, na aprendizagem, na avaliacdo, na metodologia, na didatica, na organizacdo, no

planejamento, na eficiéncia e nos objetivos. As Teorias Criticas ddo énfase, em seu curriculo,
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a vida cotidiana do aluno, pois é mais centrado no préprio educando, incluindo a
conscientizagdo, a emancipagdo, o curriculo, a liberdade e as exigéncias da vida em
sociedade. E as teorias Pos-criticas enfatizam a identidade, a alteridade, a diferenca, a
subjetividade, o género, a etnia, a sexualidade e o multiculturalismo (SILVA, 2007).

E de grande importancia estudar os curriculos escolares, assim como cumprimos nesta
pesquisa. A relevancia em pesquisar sobre os curriculos referentes ao ensino de criancas que
estdo cursando do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental em escolas publicas, se da pelo fato de
que ao elaborarem as Propostas Curriculares, os estados e municipios devem tomar como base
as orientagcdes dos PCN - Pardmetros Curriculares Nacionais. No préprio documento consta

que,

[...] o propdsito do Ministério da Educagdo e do Desporto, ao consolidar os
Parametros, € apontar metas de qualidade que ajudem o aluno a enfrentar o mundo
atual como cidadao participativo, reflexivo e autbnomo, conhecedor de seus direitos
e deveres (BRASIL: Introducéo, 1997, p. 4).

Nesse sentido, 0 ensino estard mais voltado para o aluno, seguindo as orientacdes
contidas no documento elaborado pelo Ministério da Educacdo e do Desporto, com o
propdsito de servir como subsidio na elaboracdo das Propostas Curriculares dos estados e
municipios.

Essa monografia tem sua estrutura organizada em dois capitulos. No primeiro, tem-se
a descricdo das Propostas, perpassando por um breve historico das tendéncias curriculares
vivenciadas pelo sistema educacional do Brasil, detendo-nos ao ensino de criangas, ou seja,
dos alunos que cursam do 1° ao 5° ano (antiga 1% a 4% série) do Ensino Fundamental.
Posteriormente, apresentamos o detalhamento de todas as Propostas Curriculares, com alguns
pontos utilizados para explorar cada uma e, de forma dissertativa, mostramos o que foi
encontrado nelas. No segundo capitulo, foi feita a comparacdo das Propostas analisadas com
base nos pontos semelhantes e divergentes encontrados nelas, concernentes ao que também
fora descrito e descoberto nos Parametros Curriculares Nacionais volume 1, parte
introdutoria relativa ao ensino do 1° ao 5° ano, foco de nossa pesquisa. Dessa forma,
ressaltamos as aproximacoes e distanciamentos das Propostas aos documentos, ou seja, 0 que
as Propostas Curriculares dos municipios e/ou estados (selecionados) tétm em comum ou ndo
aos PCN.
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Por fim, apresentamos nossas conclusdes acerca do que foi encontrado e constatado
como resultado apds toda a pesquisa sobre o curriculo e as Propostas das cidades e estados

das regides brasileiras.
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1- CAPITULO |

1.1- Tendéncias Curriculares no Brasil

Neste capitulo, oferecemos, inicialmente, um panorama da Histéria do curriculo no
Brasil, apresentando algumas tendéncias que foram apropriadas pelo sistema educacional do
pais. Em seguida, faremos uma apresentacdo das Propostas Curriculares utilizadas como
objeto dessa pesquisa, das quais foram extraidos pontos que nos permite um detalhamento
mais aprofundado.

Quanto ao campo do curriculo no Brasil, algumas teorias curriculares foram utilizadas

e apropriadas pelo sistema educacional brasileiro:

[...] as origens do pensamento curricular podem ser localizados nos anos vinte e
trinta, quando importantes transformacdes econdmicas, sociais e culturais, politicas
e ideologicas processaram-se em nosso pais (MOREIRA, 1990 p. 81).

Com base nas ideias americanas, os pioneiros da Escola Nova pretendiam superar [...]
as limitacGes da antiga tradicdo pedagdgica jesuitica e da tradicdo enciclopédica [...] na
educacdo brasileira [...]” (MOREIRA, 1990, p.82). Tal fato deve-se a inexisténcia de uma
Proposta sistematizada sobre o curriculo quando as reformas na educacéo brasileira estavam
sendo organizadas pelos pioneiros, por volta da década de vinte.

O que havia no Brasil, segundo Moreira (1990, p. 85), eram tradi¢cdes curriculares, as
quais resultavam da combinagao de “[...] principios do positivismo de Herbart, de Pestalozzi e
dos jesuitas”. Essa influéncia se refletia na educagdo elementar quando se acreditava que tudo
que fosse relacionado as Artes e as Ciéncias, poderia ser ensinado na escola, desde que fosse
elaborado por meio do método correto, pois na época, priorizavam-se as técnicas.

Nas reformas educacionais da década de vinte, podiam ser encontradas, segundo
Moreira (1990, p.84), “[...] sugestdes referentes a organizagdo de curriculos [...]”. Ja na
década de trinta, a ideia central do Manifesto dos Pioneiros ‘“diretamente relacionada ao
curriculo escolar, era que a educagéo deve ser funcional e ativa e os curriculos devem adaptar-
se aos interesses naturais dos alunos, que sdo o eixo da escola e o centro da gravidade do

problema da educacao” (RICCI, s/ano, p. s/n).
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Tanto as reformas, quanto as bases do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais (INEP) e do Programa de Assisténcia Brasileiro-Americana a Educacéo
Elementar (PABAEE) basearam-se nas tendéncias tecnicistas e progressivistas. O INEP foi
basicamente composto pelas ideias derivadas do pensamento de Dewey e Kilpatrick.
Enquanto que o PABAEE adotou uma postura mais tecnicista (MOREIRA, 1990).

Em 1964, com o Golpe Militar, o cenério educacional brasileiro passou por grandes
modificagdes como reflexo dos acordos feitos com os Estados Unidos. Dessa forma, a
tendéncia tecnicista, passou a prevalecer “[...] em sintonia com o discurso de eficiéncia e
modernizagao adotado pelos militares” (MOREIRA, 1990, p. 83).

Na década de 80 do século XX, a escola passou a necessitar de um curriculo que fosse
flexivel e que se adequasse a heterogeneidade do publico escolar. Mas, desde a primeira Leli
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, datada de 1961, foi instituido que o curriculo do
Ensino Fundamental tivesse duas partes, uma comum e obrigatéria e a outra diversifica,
podendo ser ou ndo modificada, adequando-se a realidade dos alunos que nela estéo inseridos
(BARRETO, 1998).

Segundo Bittencourt (1998, p. 30), os contetdos apresentados nos curriculos “[...]
devem estar afinados com a pluralidade dos espacos e tempos socioculturais em que ocorrem
a socializacdo da crianca e do adolescente em que se da o processo de sua formagdo”. Nesse
sentido, tais contedos devem estar em sintonia com o contexto social da crianga, servindo,
assim, também como base para trabalhar em sala de aula as questdes sociais vividas pelos
préprios alunos. Essas experiéncias podem facilitar o aprendizado do aluno.

Mesmo com as reformas ocorridas tanto na educacdo brasileira quanto nas Propostas
Curriculares, a autora Elba Siqueira Barretto (1998, p. 11) ressalta que: “algumas propostas
continuam em vigéncia, mediante reedi¢des, contudo, o tratamento dos componentes
curriculares propriamente ditos ndo sofrem alteragdes significativas”.

Em 1996, como afirma Bittencourt (1998), foi exibida uma versdo dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) para orientar as quatro primeiras séries do Ensino Fundamental

(do 1° ao 5° ano), a fim de responder as novas demandas de qualidade da educacéo.
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1.2- Descricao das propostas curriculares

Todas as Propostas Curriculares descritas a seguir sdo de cidades e estados brasileiros,
representantes das regides Norte, Nordeste, Sul, Sudeste e Centro-Oeste do pais. Elas fazem

parte do ensino publico oferecido em cada uma dessas localidades.

Figura 1 — Propostas curriculares: situacéo espacial em termos de Brasil

Boa Vista

Pas=so Fundo

Fonte: www.smartkids.com.br
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Vale ressaltar que ndo houve nenhum motivo especial para a escolha exata dessas
Propostas. De inicio, encontramos, ao pesquisar nos sites das Secretarias de Educa¢éo, nove
Propostas Curriculares, mas, por estarem misturadas entre estaduais e municipais, optei por
utilizar as municipais que abrangessem do 1° ao 5° ano. As Propostas selecionadas pertencem
aos seguintes municipios: Boa Vista, Aracaju, Patos de Minas, Passo Fundo. Apenas uma
Proposta refere-se a rede estadual de ensino, a de Goids, isso porque nao foi encontrada

nenhuma proposta da regido centro-oeste do 1° ao 5° ano e que fosse municipal.

A regido Norte possui sete estados (Amazonas, Pard, Roraima, Rondonia, Tocantins,
Acre e Amapd). Dessa regido, o estudo utiliza a Proposta Curricular de Boa Vista, a capital do
estado de Roraima e uma das cidades mais populosas do estado. A “Proposta Curricular
Municipal de Ensino Fundamental dos Anos Iniciais” da cidade de Boa Vista é datada de
2008 e abrange do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, sendo elaborada, principalmente, por
especialistas e mestres como consta ha comissao de elaboracdo do documento. Esse é dividido
em duas partes, constando na primeira os fundamentos legais, epistemoldgicos e teoricos; a
organizacdo do curriculo escolar; e os fundamentos metodoldgicos. Na segunda parte, sao
apresentados 0s componentes curriculares.

Da regido Nordeste do Brasil, a qual possui nove estados (Maranhdo, Piaui, Ceard,
Bahia, Rio Grande do Norte, Paraiba, Pernambuco, Alagoas e Sergipe), escolhemos a
Proposta Curricular Municipal de Aracaju, capital do estado de Sergipe. Essa Proposta esta
datada de 2009. Foi elaborada com a contribuicdo de varios professores da rede municipal de
ensino de Aracaju e esta basicamente dividida em duas partes, a Introducdo e o Ementario
(pelo que consta no documento, sdo as ementas das disciplinas ministradas pelas escolas
municipais de Aracaju).

Da regido Sudeste, que possui quatro estados (Espirito Santo, Minas Gerais, Sdo Paulo
e Rio de Janeiro), foi utilizada a Proposta de Patos de Minas, uma das cidades do estado de
Minas Gerais. A Proposta Curricular de Patos de Minas é de 2005/2008, sendo elaborada por
educadores do Centro de Estudos Continuados e esta organizada em quatro volumes.

O primeiro volume apresenta os pressupostos teéricos que fundamentam a
elaboracdo do documento. O segundo volume contém a proposta curricular para a
Educacdo Infantil. No terceiro, € apresentada a proposta curricular para o Ensino
Fundamental. No quarto volume consta a proposta para o Projeto Acertando o Passo
e Educacéo de Jovens e Adultos. (PATOS DE MINAS, 2005/2008, p. 5)
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O primeiro volume do documento trata dos principios de convivéncia, da gestdo, da
metodologia e avaliagdo do ensino, e o terceiro volume estd relacionado as Propostas
Curriculares para o Ensino Fundamental por disciplinas a serem ensinadas, como: Historia,
Matematica, Portugués e outras contidas no documento.

Da regido Sul do pais, a qual possui trés estados (Parand, Curitiba e Rio Grande do
Sul), a Proposta Curricular a ser utilizada, representando essa regido, é o curriculo intitulado
“Referencial Curricular do Ensino Fundamental” de Passo Fundo, uma cidade que esta
localizada no estado do Rio Grande do Sul (PASSO FUNDO, 2008). O documento foi
elaborado pela Coordenadoria Municipal de Educagdo dessa cidade, no ano de 2008 ap06s
varios encontros e estudos com varios professores do municipio. O texto abrange as séries
iniciais e as séries finais do Ensino Fundamental. Todavia, utilizaremos a parte que é do nosso
interesse: do 1° ao 5° ano.

Da regido Centro-Oeste do Brasil, constituida por trés estados (Mato Grosso, Mato
Grosso do Sul e Goiés), sera empregada em nossa pesquisa a “Reorientagdo Curricular do 1°
ao 5° ano” do caderno “Curriculo em Debate 5 7, de 2007, tendo em vista que as Propostas
Curriculares de Goias sao divididas em cinco cadernos. A justificativa dessa ser a uUnica
Proposta estadual utilizada é que, nos sites das Secretarias de Educagdo, nenhuma Proposta
Curricular das séries iniciais do Ensino Fundamental pertencente a rede municipal da
respectiva regido estava disponivel. Por isso, optamos por utilizar uma Proposta estadual, a
fim de ndo comprometermos nosso estudo.

No detalhar das Propostas Curriculares de Boa Vista, de Aracaju, de Goias, de Patos
de Minas e a de Passo Fundo, as quais sdo 0s objetos dessa pesquisa, optamos por extrair
dessas alguns pontos para que conhe¢camos 0 que permeia cada Proposta. Também é nossa
pretensdo abrir espaco para algumas observacdes acerca do que é trabalhado nos curriculos
dessas cidades e estado. Os pontos que observaremos nas Propostas ja mencionadas sao:
“Constituintes do curriculo”, “O que as criancas devem ser”, “O que ensinar”’, “Como
ensinar”, ”Aprender” e “Avaliar”.

Inicialmente, tratando do ponto, “Constituintes do Curriculo”, podemos perceber
diferengas entre as Propostas. A divergéncia esta na estrutura dessas, o0s elementos
constituintes as tornam diferentes umas das outras.

Na Proposta de Boa Vista, por exemplo, sdo tratados os fundamentos, a organizagéo e
os componentes do curriculo. A de Aracaju discute as bases legais da Proposta, a questdo da
avaliacdo e as disciplinas que sdo ensinadas nas escolas. A do estado de Goias estd mais

relacionada a matriz de habilidades para o ensino por disciplinas a serem trabalhadas em sala
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de aula. Na Proposta de Patos de Minas, sdo apresentados os constituintes do curriculo, 0s
principios de convivéncia, a aquisicdo de competéncias, a gestdo a metodologia e a avaliacéo.
E na de Passo Fundo, fazem parte do curriculo os pressupostos tedricos e 0s anos gque Sao
trabalhados pela escola. Assim, no que tange a esse ponto, as Propostas sdo absolutamente
diferentes, pois, a disposic¢do dos constituintes ndo apresenta a mesma estrutura.

Em relacdo ao ponto “O que as criangas devem ser”, num contexto geral, todas as
Propostas Curriculares citadas acima pretendem que seus alunos sejam cidaddos. A de
Aracaju é organizada com o propdsito de que a educacdo esteja voltada para a construcéo da
cidadania do aluno. Nesse sentido, consideramos que as orientag0es dessa Proposta sdo para
formar cidaddos, com énfase na igualdade de direitos. A de Boa Vista estd mais relacionada a
participacdo, a de Patos de Minas diz respeito a formacdo de consciéncia e a de Passo Fundo,
ao exercicio da cidadania. Mas todas apresentam um tema em comum: a cidadania.

No que se refere a “O que ensinar”, foi constatado que ha similaridades entre todas as
Propostas. Sdo semelhantes, na maioria delas, o ensino da Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias (em Boa Vista e Passo Fundo denomina-se Ciéncias Naturais), Histdria (exceto em
Aracaju, Unica a se referir a Histdéria e Geografia como Estudos Sociais), Ensino Religioso
(existente apenas em Goias e Passo Fundo), Lingua Estrangeira (somente em Goiés e Passo
Fundo), Artes e Educacdo Fisica (disciplinas ausentes na Proposta de Aracaju). Em alguns
curriculos também foi acrescentado o ensino do Edufarural (Educacdo Familiar Rural') e
Filosofia (em Passo Fundo).

O que muda em cada Proposta é como esse ensino é denominado. Em Boa Vista, é
tratado por componentes curriculares; em Aracaju, ¢ por “Ementéario”; na de Goids, por
competéncias; e em Passo Fundo, € dividido por areas, a Sécio-Linguistica, a Sécio-Histdrica
e a Cientifica, e dentro de cada area sdo distribuidas as disciplinas.

Concernente a “Como ensinar”, os Curriculos se diferenciam. No de Boa vista, o
professor pode utilizar a brincadeira como ferramenta de ensino; no de Patos de Minas, 0
aluno deve ser colocado diante de situacfes que exijam a tomada de decis@o; e no de Passo
Fundo, o professor € livre para usar sua metodologia desde que respeite o contexto escolar e a
faixa etaria do educando. Na Proposta de Aracaju, trabalham-se os conhecimentos prévios dos

alunos, para que, gradativamente, ele conheca novos conceitos, isso dentro das disciplinas.

! Esse consiste em “[...] um projeto desenvolvido nas escolas municipais rurais de Patos de Minas, que procura

viabilizar praticas educacionais condizentes a realidade das familias campesinas.” (PATOS DE MINAS,
2005/2008, p. 307).
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Nesse sentido, sdo varias as metodologias utilizadas pelas Propostas. Em uma, a
valorizagdo do brincar, que faz parte do “ser crianga”, e sua utilizacdo no ensino, ajudardo a
despertar o interesse da crianca pelo aprendizado, ideia defendida pelo construtivismo. O
incentivo as tomadas de decisdes fara com que o aluno se habitue a tomar suas préprias
decisOes e a ser independente, ou seja, ele serd levado a resolver seus proprios problemas
quando estiver sujeito a eles.

O “Aprender” s6 ¢ mencionado em trés das Propostas Curriculares: na de Patos de
Minas, na de Passo Fundo e na de Aracaju. Na primeira, o aprendizado esta relacionado a
interpretacdo, a assimilacdo de informacgdes para a tomada de decisGes autbnomas. J& na
segunda proposta, para ocorrer o aprendizado, é necessario que o educando deseje aprender, é
preciso que ele sinta a necessidade. Na terceira, consta que ndo é suficiente, para o
aprendizado da crianga, apenas assimilar os conhecimentos como “habitus”, mas utiliza-los
quando necessario.

Essas trés Propostas se divergem quanto a forma de aprendizagem dos alunos. Tal fato
nos leva a refletir que o ensino deve estar voltado aos interesses do aluno, para que esse tenha
vontade de aprender os conteudos ministrados em sala de aula e possa interpreta-los.

No que se refere ao “Avaliar”, a avaliacdo diagnéstica esta presente em trés Propostas:
na de Aracaju, Patos de Minas e Boa Vista. No curriculo de Goias, a avaliagdo deve favorecer
a tomada de consciéncia no aluno. Ja& em Passo Fundo, ndo é mencionado como avaliar a
aprendizagem dos alunos. Na Proposta de Boa Vista, sdo acrescentadas a avaliacdo continua e
a avaliacdo sistematica, e na Proposta de Patos de Minas, a avaliacdo formativa e a somatica.
Nesse caso, a avaliacdo deve ser iniciada pelo conhecer os alunos, suas dificuldades, seus
interesses, para que a partir de entdo, uma avaliacdo continua aconteca. As avaliacdes devem
perpassar pelo aspecto qualitativo, visto que a educacdo é para a cidadania e ndo apenas
quantitativas e medidoras de conhecimento.

Portanto, vale ressaltar que nas Propostas anteriormente descritas, algumas delas
apresentam auséncia de informagdes, dificultando seu detalhamento. Porém, é possivel
perceber que sdo semelhantes em alguns pontos, como “o que deve ser ensinado”, e “o que as
criancas devem ser”, e apresentam diferencas quanto as metodologias de ensino. Todavia,

estdo, de alguma forma, relacionadas umas as outras.
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2- CAPITULO II

2.1- Comparacao - propostas curriculares x PCN

Iniciamos a comparacdo das Propostas Curriculares aos PCN, extraindo alguns pontos
importantes de cada Proposta. Para isso, levantamos algumas questdes: As Propostas se
referem ou ndo aos PCN? Quais sdo 0s elementos e como estdo dispostos na pagina? O que é
igual ou diferente aos Parametros? Em que medida cumpre?

Os elementos a serem comparados, para que inicialmente tenhamos uma primeira
analise, sdo os constituintes do curriculo: objetivos, contetdos, avaliacdo, e orientacGes
didaticas. Tais elementos formam a arquitetura da informacao.

No que tange a primeira questdo, podemos ressaltar que a Proposta estadual de Goias,
como consta no curriculo, foi fundamentada nos PCN, os quais também sdo citados ao se
referir aos conteldos e aos eixos tematicos. Nessa Proposta, podemos perceber que a
disposicdo estrutural ndo é a mesma dos PCN. Todavia, alguns desses elementos, nao
seguindo a hierarquia, se encontram de forma implicita com nomes diferentes. Na
organizacao tedrica metodoldgica, o objetivo ndo estd como titulo, mas aparece emaranhado
no meio dos textos. Sobre a avaliacdo, o ponto que trata sobre ela ¢ intitulado “Sistema de
avaliacdo da aprendizagem e o processo de educagdo continuada”. Os conteudos aparecem de
forma superficial, divididos por ano (série que a crianca esta cursando), nos quadros
existentes no final da Proposta.

No Curriculo de Aracaju, hd referéncia aos PCN quando sdo anunciados oS
documentos que serviram como base tedrica. Os elementos dessa Proposta ndo condizem com
a arquitetura da informacdo dos PCN, embora apresente a seguinte disposicdo: Pressupostos
Teoricos metodologicos; Representacdes de alunos, professores e especialistas da rede
Municipal sobre a préatica pedagogica; Areas e Conteidos Essenciais. Em tal Proposta,
constam apenas 0s conteudos, expostos por areas de conhecimento.

A Proposta Curricular de Passo Fundo faz referéncia aos Parametros Curriculares
Nacionais ao tratar da base utilizada pela Proposta: os objetivos do Ensino Fundamental.
Sendo assim, o documento foi pouco citado pela Proposta. A organizacdo desse curriculo,
expressa na arquitetura de informacéo, apresenta a seguinte disposi¢do na pagina do sumario:
Organizacdo de desenvolvimento do curriculo: Pressupostos tedricos; Proposta Curricular;

Anos Iniciais; Anos Finais.
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Na Proposta de Passo Fundo, os objetivos e os contetdos a serem trabalhados estéo
expressos de forma subjetiva. O Curriculo de Patos de Minas, em seu volume um, ndo faz
menc¢do aos PCN quando trata dos Pressupostos Teoricos da Proposta. Mas no volume 3 -
Ensino Fundamental, o faz quando retrata sobre alguns assuntos, como: a disciplina Historia e
seu duplo papel no curriculo, a disciplina como significativa, a influéncia dos Estados Unidos
internacionalmente e na justificativa sobre o eixo tematico utilizado.

A Proposta Curricular Municipal de Boa Vista, refere-se aos PCN de forma bem
resumida e, na introducdo da Proposta, quando ela aborda sobre os temas transversais, as
orientacOes didaticas ndo sdo como nos PCN.

Portanto, vale ressaltar que, quanto & mencgdo aos PCN, as Propostas ora se referem
excessivamente, nos fazendo pensar em copias, ora mascaram a referéncia ao citar apenas um
trecho do documento. Comparando a arquitetura de informacdo das Propostas Curriculares
estaduais e municipais selecionadas para essa pesquisa com a arquitetura dos Parametros
Curriculares Nacionais, podemos perceber que nenhuma das Propostas apresenta a mesma
organizacdo dos PCN. Os elementos das Propostas aparecem de forma implicita, ndo sendo
possivel encontra-los apenas pela arquitetura de informacéo. Tais Propostas assemelham-se ao

documento justamente por conter alguns elementos em comum.

2.2- Comparacdo - propostas curriculares x PCN: objetivos, conteudos,

avaliacao e orientacOes didaticas

A intencéo de realizar a comparacdo das Propostas Curriculares das redes municipais e
estaduais brasileiras com os Parametros Curriculares Nacionais é para atender ao objetivo
principal desse trabalho: investigar se e como as Propostas se apropriam dos PCN -
documento de orientacdo curricular. Para isso, é necessario selecionarmos os elementos de
comparacéo, tornando o entendimento facil e organizado.

Os Parametros possuem uma estrutura que aponta o que deve ser levado em
consideracdo e utilizado ao se elaborar uma proposta curricular para as séries iniciais do
Ensino Fundamental. Estes elementos sdo 0s mesmos expressos na arquitetura da informacéo
extraida dos parametros. Sdo estes: Objetivos, Conteudos, Avaliacdo e as OrientacOes

5% ¢

didaticas. Os mesmos serdo relacionados com os pontos, “o que as criangas devem ser”, “o
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que ensinar”, “como ensinar’, “aprender” e “avaliar”, todos retirados das Propostas
selecionadas representativas das cinco regides do Brasil. Da regido Norte, a Proposta de Boa
Vista; da regido Nordeste, a de Aracaju; da regido Sul, a Proposta de Passo Fundo; da regido
Sudeste, a de Patos de Minas; e da regido Centro-Oeste, a Proposta do estado de Goias.

No que tange aos objetivos dos PCN, esses serdo relacionados ao ponto “o que as

criangas devem ser”, retirado das Propostas. Segundo o documento:

Os objetivos constituem o ponto de partida para se refletir sobre qual é a formagéo
que se pretende que os alunos obtenham, que a escola deseja proporcionar e tem
possibilidades de realizar, sendo, nesse sentido, pontos de referéncia que devem
orientar a atuacdo educativa em todas as areas, ao longo da escolaridade
obrigatéria.” (BRASIL:Introdugdo, 1997, p. 49)

Dessa forma, o objetivo dos Pardmetros é formar cidaddos que sejam autdbnomos,
participativos e criticos. A Proposta Curricular de Boa Vista pretende formar um cidadéo,
assim como sugere o documento, devendo ser €tico e participativo. A Proposta de Aracaju
volta-se a formacdo do cidadao, dando énfase ao cumprimento de seu papel na sociedade.
Nessa, consta as ideias dos PCN no que se refere aos objetivos. J& a Proposta do estado de
Goias, indica a formacdo do aluno voltada para a cidadania e exercicio de seus direitos, logo,
também pretende formar um cidad&@o. A Proposta Curricular de Patos de Minas compactua, do
mesmo modo, da ideia de formar cidaddos, enfatizando a consciéncia, as decisdes e atuacdo
do sujeito. O Curriculo de Passo Fundo se preocupa também com uma educacdo que
desenvolva no educando o exercicio de suas responsabilidades sociais, tanto no trabalho
guanto na continuacdo de seus estudos. Portanto, no que se refere aos objetivos, todas as
Propostas se utilizam ou comungam das ideias dos Parametros Curriculares Nacionais.

Os PCN consideram os contetdos como o objeto de ensino para o desenvolvimento
das capacidades, entendido também como o meio de obtengdo dos objetivos. “Neste
documento, os conteidos sdo abordados em trés grandes categorias: conteldos conceituais,
gue envolvem fatos e principios; conteddos procedimentais e contetdos atitudinais, que
envolvem a abordagem de valores, normas e atitudes.” (BRASIL, 1997, p.51). Os mesmos
sdo trabalhados nas seguintes &reas de conhecimento: Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Naturais, Historia, Geografia, Arte e Educacéo Fisica.

A Proposta de Boa Vista esta organizada em blocos de conteudos, contendo as

categorias abordadas nos PCN, sdo eles: Conteudos Factuais, Conteudos Conceituais,



26

Conteudos Atitudinais e Contetdos Procedimentais, sendo acrescentado esse Ultimo que ndo
aparece nos PCN. Tais conteudos estdo presentes nos seguintes componentes curriculares da
Proposta: Lingua Portuguesa, Ciéncias Naturais, Arte, Educacdo Fisica, Historia, Educacéo
Musical (ndo consta nos PCN) e Geografia. Nesse sentido, a Proposta Curricular € semelhante
ao documento.

Quando analisamos a Proposta da cidade de Aracaju, percebemos que os conteldos
estdo articulados a construcdo de competéncias, mas nao estdo classificados em categorias
como nos Parametros. Eles dividem-se em: Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias e
Estudos Sociais.

Na Proposta de Passo Fundo consta que,

A referida Secretaria, juntamente com os professores, optou, também, por manter a
organizacdo dos objetivos e dos contelidos de ensino por componente curricular.
Incorpora, porém, a cada um deles, a concepgdo de campos de estudo, conforme se
evidencia nos PCN. (PASSO FUNDO, 2008, p. 19)

Nesse curriculo, os conteudos dos anos iniciais sdo divididos por areas e ndo por
categorias como nos Parametros Curriculares Nacionais. Sdo essas as areas e suas
subdivis@es, a Sécio-Linguistica, trabalhando a Arte; a Educacédo Fisica; a Lingua Estrangeira
Moderna; a Lingua Portuguesa; a area Socio-Histdrica, trabalhando o Ensino Religioso; a
Filosofia; a Histdria e Geografia; e a area Cientifica, trabalhando as Ciéncias naturais; e a
Matematica. Vale ressaltar que o Ensino Religioso e a Filosofia ndo constam na edi¢do dos
PCN utilizados para a pesquisa. Essa Proposta ndo difere muito dos Parametros, apenas utiliza
algumas disciplinas a mais das que sdo citadas no documento e ndo apresenta as categorias
dos contetdos.

Quanto a Proposta Curricular de Patos de Minas, ndo ha referéncias sobre os
contetdos, distanciando-se das orientagdes das politicas federais. N&o consta se a divisdo das
disciplinas é por areas, por temas ou qualquer outra nomenclatura. Mas € apresentado na
Proposta 0 que € ensinado no Ensino Fundamental: Arte, Ciéncias, Educacdo em valores
humanos, Educagdo Fisica, Ensino religioso, Geografia, Historia, Lingua Inglesa, Lingua
Portuguesa, Matematica e o projeto Edufarural (Educacdo Familiar Rural). No caso dessa
Proposta, séo acrescentados o ensino religioso, a Educagdo em valores humanos e o projeto,

0s quais nao constam como “‘sugestao” do PCN.
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Quando analisamos o curriculo do Estado de Goias, percebemos que o0s conteidos ndo
sdo tratados como nos Parametros. Aqueles, conforme a Proposta, sdo formativos e
estruturados em conjuntos por eixos e areas do conhecimento, sendo ensinadas as seguintes
disciplinas: Artes, Ciéncias, Educacdo Fisica, Ensino Religioso, Geografia, Historia, Lingua
Estrangeira, Lingua Portuguesa e a Matematica. Semelhante & Proposta Curricular anterior, ha
auséncia de categorias relacionadas aos contetidos, como é mostrado no documento oficial.

Ao tratar da questdo da avaliacdo, os Parametros, inicialmente, ressaltam que ela “[...]
acontece continua e sistematicamente por meio da interpretacdo qualitativa do conhecimento
construido pelo aluno.” (BASIL, 2007, p. 55). Dessa maneira, o documento valoriza e defende
a avaliacdo do tipo Diagndstica, a qual permite um conhecimento dos alunos por parte do
professor. Outro tipo de avaliacdo citada pelos Parametros é a Avaliacdo Continua. Essa
permite ao professor acompanhar o educando e detectar se ele aprendeu ou nao.

A Proposta de Boa Vista sugere trés tipos de avaliagdo a serem trabalhadas em sala de
aula: a Avaliacdo Diagnostica, a Avaliacdo Continua e a Avaliagdo Sistematica. Essa ultima
ndo consta nos Parametros, embora tenha o objetivo de medir a dimensdo da facilidade e
dificuldade que o aluno sente, sendo um tipo de anélise da situacdo escolar da crianca.

Na Proposta de Aracaju também consta a avaliacdo Diagndstica. A proposta de Passo
Fundo ndo menciona a avaliacdo, distanciando-se, nesse sentido, dos Parametros. O curriculo
da cidade de Patos de Minas apresenta as avaliagOes sugeridas pelos Pardmetros: a Avaliacdo
Diagnostica Inicial e Formativa, com exce¢do da Avaliacdo Somativa. Ainda sao mostrados
na Proposta alguns instrumentos de avaliagdo: registro do contrato didatico?, observacdo do
professor, testes e provas desafiadoras, situacOes-problema desafiadoras, atividades que
exigem justificativas, mapeamentos conceituais, atividades com linguagem escrita ou oral,
atividades de culminancia de uma unidade didética e o portfélio®. A Proposta de Goias néo se
refere a um tipo de avaliacdo, mas ressalta que essa deve favorecer a tomada de consciéncia e
a aprendizagem dos educandos. Assim, quanto a avaliacdo as propostas de Boa Vista, Aracaju
e Patos de Minas se aproximam dos PCN.

? “texto no qual se registram as negociagdes entre professor e alunos, indicando competéncias e habilidades a

serem atingidas, conteidos a serem estudados, tarefas a serem realizadas, responsabilidades a serem cumpridas.
O contrato didatico também pode conter acordos sobre organizagdo, comportamentos e atitudes, tempos e outros
aspectos importantes para realizagdo do trabalho. Na avaliagdo € feita a analise do cumprimento desses acordos e
sdo tomadas decisdes sobre as acdes necessarias a fim de corrigir erros ¢ melhorar o rendimento” (PATOS DE
MINAS, 2005/2008, p. 31).

® “Trata-se de uma colegdo de trabalhos realizados pelos alunos no decorrer de uma unidade didatica, que
evidencie entre outros aspectos, habilidades, criatividade, interesses, esforgos, pontos fortes e vulneraveis”
(PATOS DE MINAS, 2005/2008. p. 32).
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Em relagdo as orientagdes didaticas, essas se referem a como ensinar aos alunos e o

que se deve aprender.

Cada aluno é sujeito de seu processo de aprendizagem, enquanto o professor é o
mediador na interacdo dos alunos com os objetos de conhecimento; o processo de
aprendizagem compreende também a interacdo dos alunos entre si, essencial a
socializacdo. Assim sendo, as orientacbes didaticas apresentadas enfocam
fundamentalmente a intervencdo do professor na criacdo de situacBes de
aprendizagem coerentes com essa concep¢do. (BRASIL, 1997, p. 61)

Nesse sentido, segundo os PCN de introducéo, o professor deve levar em consideragédo
a cultura e a histéria do educando, dando atencdo aos alunos que apresentarem maiores
dificuldades, incentivando a criacdo e a aprendizagem das criancas. A autonomia é algo
mencionado para o0 ensino, a diversidade entre os alunos deve ser entendida e trabalhada para
garantir o processo de ensino-aprendizagem. A interacdo e a cooperacdo também sdo pontos
das orientacGes didaticas e, por isso, devem ser levados em consideragdo e inseridos no ato da

elaboracdo das Propostas Curriculares. Sendo assim,

[...] a comunicagdo propiciada nas atividades em grupo levard os alunos a
perceberem a necessidade de dialogar, resolver mal-entendidos, ressaltar diferencas
e semelhancas, explicar e exemplificar, apropriando-se de conhecimentos (BRASIL,
1997, p. 64).

Segundo os Parametros, para que haja aprendizado é necessario que o aluno seja
motivado e tenha a vontade de aprender e que ele seja também incentivado a resolver
problemas, estabelecer relacbes, principalmente com o que ele ja sabe, conhecimento esse
adquirido por suas préprias experiéncias do dia a dia. Se o professor ndo tornar o ambiente
favoravel ao aluno, logo, ele ndo se interessard, ocasionando, “comportamentos problematicos
e de indisciplina”, como consta nos PCN (BRASIL, 1997, p. 66). A organizagdo do tempo e
do espaco também € relevante para a aprendizagem, pois ajudam a desenvolver a autonomia

do aluno. Quanto a selecdo de materiais,

[...] O livro didatico é um material de forte influéncia na pratica de ensino brasileira
[...] é importante considerar que o livro didatico ndo deve ser o Unico material a ser
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utilizado, pois a variedade de fontes de informacéo é que contribuird para o aluno ter
uma viséo ampla do conhecimento. (BRASIL, 1997, p. 104).

Vimos que na Proposta de Boa Vista foram inseridas as orientagdes curriculares, as
quais estdo relacionadas aos temas transversais. Sobre o ensino, € mencionada a importancia
de o educador transformar situacdes cotidianas dos educandos em brincadeiras, utilizando o
tema que estd sendo desenvolvido em sala de aula. O Curriculo de Aracaju ndo mostra
nenhum ponto acerca de orientagdes didaticas, nem do ensino e aprendizagem das criangas.

A Proposta de Passo Fundo deixa bem claro que é de responsabilidade do professor
escolher a metodologia que ira trabalhar para atingir os objetivos. Quanto a aprendizagem dos
alunos, é necessario que haja o desejo e o querer aprender. Essa parte tem relagdo com 0s
PCN no que concerne ao proprio educando querer aprender. Na Proposta Curricular de Patos
de Minas ha também uma relacdo com os Parametros no que se refere ao favorecimento da
autonomia do discente, pois sdo sugeridas situacdes de escolha e problemas para que eles
possam resolver com autonomia. A aprendizagem desses deve ser voltada, portanto, para a

tomada de decisdo e aquisicdo de competéncias. Para a Proposta de Goiés,

[...] o ensino é entendido como um processo que requer uma acgao intencional do
educador, para que ocorram a promogdo da aprendizagem, a
construgdo/reconstrucdo do conhecimento e a apropriagdo critica da cultura
elaborada, considerando a necessidade de padrdes de qualidades e de principios
éticos. (GOIAS, 2007, p. 7)

Dessa forma, para que aconteca 0 processo de ensino, € necessaria uma intencao por
parte do professor, a qual conduzira ao aprendizado, tornando visivel a eficacia do processo.
Espera-se sempre um ensino de qualidade que atenda aos interesses exigidos pela sociedade.

No quadro abaixo, explicitamos 0s elementos constituintes dos PCN, comparando 0s
que estdo presentes nas Propostas Curriculares, as quais sao citadas atraves de siglas: BV-
Boa Vista, AR- Aracaju, PF- Passo Fundo, PM- Patos de Minas e GO- Goiés. Vale ressaltar
também que o “X” representa o elemento apropriado pelas Propostas e o hifen significa a sua

auséncia.
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Quadro n.1 — Apropriacdo dos elementos constituintes dos PCN.

PCN BV AR PF PM GO
OBIJETIVOS
Cidadaos X X X X X
Autbénomos - - - - -
Participativos X - - - -
Criticos X - - - X
CONTEUDOS/CATEGORIAS
Conceituais X - - - -
Procedimentais X - - . -
Atitudinais - - - - -

CONTEUDOS / AREAS DE
CONHECIMENTO

Lingua Portuguesa

Matemaética

Ciéncias Naturais

Historia

X | X| X[ X[ X

Geografia
Arte

X| X[ X| X| X| X| X
X| X[ X| X| X| X| X
X| X[ X| X| X| X| X
X| X[ X| X| X| X| X

Educacao Fisica

AVALIACAO

>

>
1

>
1

Diagndstica

Continua X - - - -
ORIENTACOES DIDATICAS

Ensino para a autonomia - X - X -

Interagao e cooperagao - - - - -

Organizagdo de tempo - - - - -

Organizagdo do espago - - - - -

Motivagao - - X - -

Fonte: PCN e Propostas curriculares

Finalmente, ap6s a comparacdo, cabe, de maneira clara e objetiva, mostrar o que

percebemos acerca dos objetivos, contetdos, avaliacdo e orientacfes didaticas expressas nos
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PCN — Pardmetros Curriculares Nacionais —, relacionando-os as Propostas Curriculares tidas
como objeto de nossa pesquisa.

No que tange aos objetivos, todas as Propostas se apropriam da ideia de formar
cidaddo. Quanto aos contetdos, das varias cidades e estado do pais, pudemos constatar que,
nesse sentido, a Proposta que mais se apropria dos Parametros é a de Boa Vista.

Referente as avaliacGes, as Propostas de Boa Vista, de Aracaju e a de Patos de Minas
foram as que mais se aproximaram, utilizando as avalia¢des do tipo Diagndstica. E a Continua
consta somente na de Boa Vista. E sobre as orientacdes didaticas, verificamos que algumas
Propostas se apropriam das orientagfes acerca do ensino e da aprendizagem contidas nos
Parametros, por exemplo, os Curriculos de Passo Fundo e de Boa Vista, embora tenham sua
relacio de forma implicita. No quadro acima, percebemos que “nenhuma” Proposta
apresenta-se como copia dos PCN, apenas em alguns pontos sdo mais condizentes aos

Parametros.
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4- CONCLUSOES

Ap0s a andlise das Propostas Curriculares para séries iniciais do Ensino Fundamental,
no que se refere a relacdo existente entre as Propostas e os Parametros Curriculares Nacionais,
chegamos a varias conclusdes, mencionadas a seguir.

Quanto aos elementos constituintes das Propostas e aos constituintes presentes nos
PCN, percebemos que nenhuma daquelas apresentam a mesma estrutura do referido
documento. Mas, de forma implicita, alguns elementos aparecem nos curriculos. Os pontos
utilizados para a analise mais aprofundada foram: os objetivos, os conteldos, a avaliacdo e as
orientagdes didaticas.

Tais pontos nos permitem mostrar os resultados dessa pesquisa, comprovando que as
Propostas Curriculares do 1° ao 5° ano, utilizadas durante o estudo (a de Boa Vista, a de Passo
Fundo, a de Aracaju, a de Patos de Minas e a de Goias), se apropriam dos PCN. Algumas de
maneira bem visivel, devido a quantidade de pontos em comum com a politica federal, e
outras, de maneira fragilizada e superficial. Todavia, nenhuma delas € totalmente igual ou
totalmente diferente das ideias contidas nos PCN.

Os contetidos sdo, em sua grande maioria, apropriados pelos curriculos. No que se
refere a finalidade do ensino, as Propostas municipais e estadual também se apropriam dos
PCN. Todas apresentam uma preocupacdo em construir um sujeito, ou seja, formar cidadéos.
As Propostas com maior énfase no cumprimento do papel de cidadao, no desenvolvimento da
criatividade dos alunos, na preocupacéo e a interacdo com o meio social ao qual ele pertence,
tém como tema a cidadania.

No sentido de aproximacdo das sugestdes dos PCN, podemos mencionar que das
Propostas selecionadas e analisadas, a de Boa Vista, representativa da regido Norte, é a que
apresenta maior quantidade de pontos em comum com o0s Parametros. Os curriculos de
Aracaju, de Patos de Minas, de Passo Fundo e de Goias apresentam menor nimero elementos
(objetivos, conteddos, avaliagdo e orientacGes didaticas) compativeis com o documento
oficial, além da auséncia de algumas informagdes, dificultando a analise.

Por fim, podemos salientar que a relagdo entre as Propostas Curriculares analisadas e
0s PCN néo é de integral submissdo. Pois, quando realizamos as comparac6es, percebemos
que ha a apropriacéo de ideias, mas ndo em quantidade suficientes de pontos em comum para
que possa ser confirmada. As Propostas Curriculares, portanto, se apropriam de grande parte
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dos elementos dos PCN por um motivo compreensivel: os proprios PCN sdo estruturados
segundo a legislacdo federal- a Constituicdo e a Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
Nacional.

Dessa forma, reconhecemos que apenas essa pesquisa ndo oferece uma visao geral do
curriculo das escolas publicas das redes estaduais e municipais do pais. Por outro lado, ela
pode contribuir como subsidio e motivacdo, despertando o interesse de graduandos,
profissionais e todos aqueles que demonstram uma preocupacdo com a construcdo dos

curriculos e o papel dessa atividade na melhoria da qualidade do ensino.
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