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Resumo

A Instituicdo escolar cria espacos para experimentar formas de participacdo nas
praticas sociais letradas, assumindo os multiplos letramentos da vida social, como
objetivo estruturante do trabalho escolar, tanto para professores quanto para
estudantes, em todos os segmentos da educagdo béasica. O termo letramento
nomeia 0s usos e fungbes da modalidade escrita em processos sociais de
comunicacdo (TFOUNI, 2000), mas também as relacdes que criancas, jovens e
adultos, em suas diferentes comunidades, estabelecem com a escrita nas
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inUmeras interacdes sociais (KLEIMAN, 1995; ROJO, 1995; TFOUNI, 2000).
Essas relacdes ligam-se ainda ao uso que os sujeitos fazem da escrita nas
diversas interacfes sociais, ao conhecimento que eles tém dessas situacoes, as
relacdbes de poder que envolvem o uso social da escrita, ao valor que a
comunidade atribui a modalidade escrita da lingua, entre outros elementos.
Nessa perspectiva, entendemos o letramento como fendmeno social influenciado
pelas condi¢Bes locais no que diz respeito aos aspectos socioeconémicos, histori-
cos, culturais, politicos e educacionais, de modo que cada comunidade — assim
como seus membros — apresenta diferentes praticas de letramento (STREET,
2010; MARINHO, 2010), ou seja, o letramento € um processo multidimensional
gue se constitui por uma dimenséo social, devido a aspectos socioculturais que
regulam o uso da escrita em determinada comunidade ou esfera da atividade
humana, e uma dimensao individual, devido a histéria e as experiéncias de vida
de cada crianca, jovem ou adulto pertencente a uma comunidade/grupo
sociocultural. Nessa concepcédo, propomos, neste Simpaosio, discutir o letramento
do professor de lingua materna e a confluéncia dos diversos saberes que
constituem sua pratica pedagogica. Para isso, empreendemos inicialmente uma
reflexdo critica sobre os desafios e os dilemas que permeiam a pratica
pedagogica do professor iniciante. A discussdo se volta, inicialmente, para a
formacao inicial do professor no que diz respeito aos meios pedagdgicos que Ihe
sdo ensinados e como sao ensinados, de forma a capacitd-lo para o
enfrentamento dos desafios cotidianos de sala de aula. Na sequéncia,
exploraremos a concepgdo de letramento na perspectiva socioantropologica,
considerando as préaticas sociais e culturais, historicamente situadas, que
acontecem dentro e fora da sala de aula, como eventos mediados pela linguagem
que afetam professores e alunos de diferentes formas, mas sempre de modo
interdependente. O foco dirige-se ao professor que recupera a fungdo de
mediador semiodtico das aprendizagens dos alunos, e na proposicao de
alternativas praticas para a compreensdo e concretizagdo do letramento digital
como recurso potente para o letramento de professores e alunos. Discutiremos
também a formagdo do professor de literatura e as praticas metodologicas
exploradas no curriculo do curso de Letras a fim de promover uma reflexao sobre
a validade de tais praticas para a efetiva formacéo inicial do professor de
literatura, inserida na formacao geral do Profissional de Letras. Para ampliar essa
discussdo, buscamos problematizar a articulagdo entre as praticas de
leitura/escuta, producao textual e analise linguistica na gestao da aula de Lingua
Portuguesa. Para tanto, partimos de uma visdo sociointeracionista de linguagem
para o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna na escola, pensada a
partir das finalidades sociais da disciplina de Lingua Portuguesa para discutirmos
o letramento do professor principiante e das dificuldades para que ele articule
essas abordagens da pratica linguageira na gestdo da aula. Para fechar a
discussédo, exploraremos as contribuicbes do PIBID na formacdo do professor
principiante. Esse programa possibilita aos discentes vivenciarem a docéncia em
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varios aspectos e com aprofundamento, além de acompanhamento e orientacao
de diferentes profissionais mais experientes.

APRENDER A ENSINAR: DESAFIOS DA PRATICA PEDAGOGICA DO
PROFESSOR INICIANTE

OLIVEIRA, Adalgisa
PUCPR

Neste simpdsio apresentamos uma reflexao critica sobre os desafios e os dilemas
que permeiam a pratica pedagogica do professor iniciante. O nosso
questionamento basico se volta para a formacéo inicial do professor, sobretudo,
no que diz respeito aos meios pedagogicos que lhe sdo ensinados e como sao
ensinados, de forma a capacita-lo para o enfrentamento dos desafios cotidianos
de uma sala de aula. Para tanto, apresentamos um breve percurso histérico da
formacdo docente nos ultimos trinta anos, buscando identificar os avangos e as
lacunas na formacdao inicial. Daremos uma atencdo especial ao que se tem dito
sobre o estagio supervisionado e sua validade a formacao inicial. Propomos uma
discusséo sobre o excesso de burocracia que acompanha o estagio que, muitas
vezes, leva ao desvio dos propédsitos de entrar em contato com a realidade da
sala de aula. Além disso, buscaremos pensar sobre a relagdo entre a vida do
professor e seu desenvolvimento profissional. Autores como Antonio Névoa
(2001, 2002), Maurice Tardif (2001) Francisco Imbernén (2001, 2010), Phillipe
Meirieu (2005) e Phillipe Perrenoud (2002) nos ajudaram a compor um arcabougo
tedrico para a reflexdo e analise da formacdo docente e os desafios da prética
pedagogica, para aquele que esta iniciando sua vida profissional. Para Tardif
(2002) a profissdo docente mobiliza um conjunto abrangente de saberes os quais
ele classifica como: saberes pedagdgicos, saberes disciplinares, saberes
curriculares e saberes experienciais. Para este autor, a relacdo dos professores
com esses saberes se da de forma alienada, distante dos reais desafios que
permeiam a vida de um professor. Isso porque a formacdo do professor é
pensada a partir de uma racionalidade técnica como se eles fossem atuar como
meros executores. Esse distanciamento entre 0os saberes necessarios a profissao
docente e a realidade provocam no professor a elaboracdo de um saber
idealizado em que todas as respostas estdo dadas, dessa forma quando o
professor iniciar seu trabalho tera um “choque de realidade”. Esse choque gera
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angustia, sentimentos de incompeténcia, frustracdo, entre outros, que poderao
afastar o professor de suas motivacdes iniciais. O importante é que, apesar de
todo esse mal-estar, o professor possa fazer descobertas que o estimulem a
continuar. Tardif (2002) afirma que a forma como o professor inicia sua carreira
determina o seu futuro como profissional. Destacamos entdo a importancia de o
professor ser acompanhado por um profissional mais experiente que o ajude
nessas descobertas e o0 ajude a ter paciéncia para enfrentar os primeiros desafios
da carreira. Névoa (1992, 1995) alerta que ha hoje em dia uma certa indisposi¢ao
também quanto aquilo que envolve o desenvolvimento profissional e a vida
pessoal dos professores iniciantes. Eles defrontam muitas formas de
insegurancas, de incertezas e de exigéncias que o fazem questionar se de fato
escolheram a profissdo certa. Dessa forma, a formacéo dos professores incide na
configuracdo de uma “nova profissionalidade” docente, motivando o surgimento
de uma cultura profissional no contexto docente e de uma cultura organizacional
dentro das escolas. Os projetos de formacdo docente tém ignorado o
desenvolvimento pessoal. Novoa (2002) propde que se estimule o professor a
uma perspectiva critico-reflexiva, que ofereca a ele meios para um pensamento e
um agir criticos e autbnomos. Estar em formacgéo pessoal significa colocar-se em
processo constante de reflexdo, de construcdo da identidade pessoal, de
encontrar espacos de interacdo entre as dimensdes pessoais e profissionais, pois
dessa forma o professor podera se apropriar dos seus processos de formacéao,
dando-lhes um sentido no quadro das suas histérias de vida. O inicio da vida
profissional de um professor é um periodo carregado de dificuldades e crises.
Nesse momento, ele precisa ter a competéncia de entrelacar conhecimento e
reflexdo para encontrar saidas emergenciais para problemas que carecem de
respostas urgentes. Quando se esta dentro de uma sala de aula, ndo ha tempo
para procurar em livros ou partilhar com colegas determina situagcéo. O professor
precisa tomar decisées urgentes. Nesse sentido, quanto mais preparo e
experiéncia o professor tiver, menos chance de tomar decisdes errbneas. Mas
como construir essas experiéncias? Quem vai ajuda-lo? Basta os conhecimentos
objetivados da formacao inicial? Embora saibamos que estando dentro de uma
sala de aula o professor sempre estara sujeito a agir na urgéncia, procuramos,
neste trabalho, propor alguns caminhos para que a escola que recebe o
profissional docente iniciante possa ajuda-lo a dar os primeiros passos com
firmeza na sua carreira profissional. Toda a tematica que trazemos sera abordada
e fundamentada a partir de uma pesquisa do tipo Estado da Arte, desenvolvida
pelos pesquisadores que embasam este trabalho e outros que tenham se



IV Congresso Internacional sobre Professorado
Principiante e Inser¢do Profissional a Docéncia

Curitiba - 18 a 21 de fevereiro de 2014

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

1 rPF BRASIL

dedicado a pesquisa sobre a formacdo do professor iniciante, como é o caso de
Huberman (1992). Com isso, pretendemos abrir mais um espaco de reflexdo
sobre as dificuldades, desafios e dilemas que envolvem a formacao do professor
iniciante.

PALAVRAS-CHAVE: Formacdo inicial. Professor iniciante. Desafios.
Desenvolvimento profissional. Pratica pedagdgica.

LETRAMENTO DE PROFESSORES E ALUNOS POR MEIO DE AMBIENTES
DIGITAIS

AZEVEDO, Isabel Cristina Michlelan (UFS)

Ao assumir neste trabalho uma concepcdo de letramento na perspectiva
socioantropoldgica, consideramos que as praticas sociais e culturais,
historicamente situadas, que acontecem dentro e fora da sala de aula, sdo eventos
mediados pela linguagem que afetam professores e alunos de diferentes formas,
mas sempre de modo interdependente. Isso quer dizer que diferentes dominios da
vida cotidiana possibilitam multiplas e variadas praticas de leitura e escrita, indicando
formas de estar no mundo e modos particulares de usar a linguagem, de interagir, de
valorizar e utilizar ferramentas e tecnologias, o que nos leva a afirmar que as praticas
textuais das pessoas, realizadas em contextos formais e informais, séo atividades
complexas que revelam relacfes sociais complexas (BARTON, 1988). A evolucdo do
termo letramento, observada nos ultimos vinte anos, permite perceber que o olhar
voltado para o desenvolvimento dos alunos em processo de aquisicdo da lingua
materna esta diretamente relacionado as praticas pedagdgicas realizadas em sala
de aula, remetendo-nos as interfaces entre o letramento do professor e o
letramento dos alunos, mas também tem se ampliado consideravelmente, por isso
varios estudos reconhecem a existéncia de tipos de letramento. Ao observarmos
como a geracao digital (TAPPSCOTT, 1999) — grupo que utiliza novos modos de
ler e escrever os codigos e sinais verbais e ndo verbais, revelando um jeito novo
de interpretar e intervir na realidade — reconstr6i a memoria coletiva, integra
semioses, transmuta géneros textuais existentes, renova a escrita por meio de um
constante processo de hibridizacdo ou de bricolagem de narrativas, entre outros
procedimentos, notamos a configuracgdo de um estado ou condicdo com
diferenciais suficientes para definirmos o que vem sendo chamado de letramento
digital. Por estar vinculado as inovagbes tecnoldgicas, o letramento digital
acompanha a evolucao dos contextos tecnoldgico, econémico, social, cultural e
politico de uma dada sociedade, requer o dominio da lingua escrita (XAVIER,
2012) e revela as posicOes assumidas pelos sujeitos por meio da linguagem. Ao
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realizar escolhas linguistico-discursivas, 0s sujeitos mobilizam conceitos,
selecionam pontos de vista, articulam diferentes conhecimentos e, principalmente,
constroem efeitos de sentido, que indicam as opcfes politicas assumidas por
cada um e os graus de letramento. As tecnologias digitais possibilitam, entdo, a
ampliacdo dos ambientes sociais reais, a multiplicacdo de oportunidades para lidar
com as informac@es disponiveis na sociedade, e ainda revelam como as instituicdes
sociais podem modificar os letramentos por meios de seus valores, suas regras e
das relacbes de poder estabelecidas pela forca das comunidades. Diferentes
pesquisas realizadas em diversas partes do mundo e, particularmente, no Brasil,
como explicitamos nesta comunicacdo, apontam a emergéncia dos professores
desenvolverem o letramento digital ndo por atender a um modismo ou pela
obrigacao de utilizar certos equipamentos, mas para estabelecer novas formas de
interacdo com o0s alunos; para aproximar a escola da vida e vice-versa; para
tornar pedagogicamente produtivo o uso dos recursos disponiveis na sociedade;
para proporcionar relagdes diferenciadas com os bens culturais e simbdlicos. A
natureza nao linear do hipertexto, por exemplo, altera a ordem hierarquica nao
apenas da composicdo de textos, mas principalmente da autoridade intelectual
das ideias, palavras e acOes. Sem necessidade de permissdo ou apoio de
qualquer instituicdo, formalmente organizada, sujeitos, que desenvolvem o
letramento digital, emancipam-se e engajam-se na producao de novas realidades
sociais. Um mundo rigidamente organizado em classes, castas, grupos, com
autoridade reconhecida nacional e internacionalmente, é revisto na perspectiva de
um mundo integrado, globalizado, sem barreiras fisicas ou temporais,
multicultural, sem limites para participacdo pessoal ou coletiva (XAVIER, 2004).
Essas razdes reafirmam o fato de o professor, que se reconhece como agente de
letramento, incorporar uma nova identidade profissional que exige, entre outros
requisitos, reposicionamentos sociais, continua qualificacdo das competéncias de
leitura e escrita e investimento em préticas culturais diversificadas e engajamento
em acdes que favorecam o avanco dos sujeitos em formacdo para niveis mais
complexos de apropriagcdo de conhecimentos. Dessa forma, esse profissional
recupera a funcdo de mediador semidtico das aprendizagens dos alunos, o que
nos leva a propor neste trabalho alternativas préaticas para a compreensao e
concretizacdo do letramento digital como recurso potente para o letramento de
professores e alunos. Como o professor letrador € um agente social que trabalha
com sujeitos historica e socialmente constituidos, precisa articular os interesses
partilhados pelos membros de um grupo, visando organiza-los para uma acao
conjunta, que, pelo discurso, realize novos movimentos sociais. Na verdade, ao
“mobilizar os recursos do grupo e ao promover estrategicamente a participagao de
todos, segundo as suas capacidades, em prol dos objetivos coletivos, o agente de
letramento ajuda, como ator social que €, a criar contextos para que outros
atores” possam se engajar e participar ativamente da realidade vigente
(KLEIMAN, 2006, p. 422).
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PALAVRAS-CHAVE: Letramento. Letramento do professor. Letramento digital.
Praticas de ensino. Praticas de aprendizagem.

A FORMACAO DO PROFESSOR DE LITERATURA

MATSUDA, Alice Atsuko (UTFPR/CT)

OLIVEIRA,Vanderléia da Silva (UENP-CCP)

Na discussao sobre a formacao do professor de literatura é relevante considerar
praticas metodologicas efetivas que possam dar conta de formar um professor
que (a) valorize a interacdo em sala de aula para favorecer a manifestagéo da voz
do aluno; (b) crie espaco para possibilitar leituras que nado figuem presas a
roteiros pré-estabelecidos, para favorecer leituras mais pessoais; (c) oportunize
dialogo entre os leitores para que haja uma discussdo de temas transversais
ligados a experiéncia de cada um; (d) constantemente reavalie suas concepcdes
bésicas sobre texto, leitura e literatura; (e) desempenhe com seguranca seu papel
de mediador no processo de leitura. Por isso, os Cursos de Licenciatura em
Letras devem valorizar os estagios supervisionados e as praticas de ensino, com
énfase na educacdao literaria. Diante das observagfes expostas, para 0 proposito
deste trabalho, consideramos que, com as reformas propostas pelas atuais
Diretrizes Curriculares Nacionais para os cursos de Letras, Resolucdo CNE/CES
18, de 13/03/2002, bem como a Resolucdo n. 1/2002, do Conselho Nacional de
Educacdo-CNE, que trata da formacgéo de professores da educacéo basica, e a
Resolugdo n. 2/2002, do Conselho Nacional de Educacgdo-CNE, que fixa a
duracdo e carga horaria dos cursos de licenciatura, € possivel perceber certos
avancos, pelo menos na legislacao, em relacdo a certa problematica estrutural na
formacdo do professor de Letras. A reformulagéo, se verificarmos a trajetéria do
curriculo dos cursos de Letras, apresentou como avango a perspectiva de unir a
formacgéo tedrica com sua aplicagdo em sala de aula. No entanto, mesmo com
esta determinacao legal ainda ha uma lacuna entre os professores da area de
metodologia e préatica de ensino e das disciplinas especificas. Isto porque, de
modo geral, os docentes da area de letras julgam que a formacéo pedagoégica nao
é tarefa deles, deixando de lado a preocupacdo com “o qué” e “como” ensinar. E
preciso compreender que toda a articulagéo entre as habilidades e competéncias
no curso de Letras pressupde o desenvolvimento de atividades de caréater prético
durante o curso. Todavia, observa-se, de modo geral, a auséncia da articulacao
entre a disciplina de Literatura Brasileira ou mesmo Teoria Literaria, por exemplo,
e a area de Metodologia de Ensino. Neste cenario, dificilmente o professor em
formacéo tera condi¢cdes de desenvolver habilidades que o fagca cumprir seu papel
de formador de leitores de literatura e de outros produtos culturais de modo
critico. A fim, portanto, de se discutir sobre este cenario, apresentamos
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metodologias possiveis de serem abordadas nas disciplinas de estagio
supervisionado. Para tanto, nos valemos na experiéncia realizada na disciplina de
Estagio Curricular Obrigatério de Lingua Portuguesa Il, com énfase no ensino de
Literatura, da Universidade Tecnoldgica Federal do Parand — Campus Curitiba,
gue segue a sugestdo das Diretrizes Curriculares do Parana quanto ao uso do
Método Recepcional para ensinar a Literatura no Ensino Fundamental e no
Ensino Médio. Além desta experiéncia, também apresentamos como se da a
abordagem sobre ensino de Literatura na UENP-Campus Cornélio Procopio. No
caso da UTFPR, verifica-se que a aplicabilidade do método nas regéncias das
aulas de estagio, mesmo em uma experiéncia breve, tem surtido efeito e os
alunos sentem-se entusiasmados. O Método Recepcional, organizado por Maria
da Gléria Bordini e Vera Teixeira de Aguiar, para o ensino de literatura, tem como
base tedrica a Teoria da Estética da Recepcao, de Hans Robert Jauss. Verifica-se
que a aplicacao sistematica do Método Recepcional tem atendido aos objetivos
do ensino de literatura, auxiliando na formacéo do leitor mais critico e mais bem
capacitado para uma leitura mais compreensiva, fazendo relagbes com outros
textos e contextos diversos. Para por em pratica a aprendizagem teoérica e
experienciar a préatica docente, os alunos de Letras, do 6.° periodo, fazem estagio
com énfase em literatura, aplicando as cinco etapas do método recepcional. O
interessante do Método Recepcional é que ele possibilita trabalhar com textos de
diversos géneros textuais e de esferas sociais, aliando trabalho de literatura e de
lingua. Além do Método Recepcional, visto na disciplina de Estagio Curricular
Obrigatério de Lingua Portuguesa Il, nas aulas de Pratica de Ensino de Lingua
Portuguesa I, voltado ao ensino de Literatura, os alunos entram em contato com
outras metodologias, como a proposta de Letramento Literario organizado por
Rildo Cosson, a Sequéncia Basica, voltada mais para o Ensino Fundamental e a
Sequéncia Expandida, com foco ao Ensino Médio; a proposicdo de Willian
Roberto Cereja de ensinar literatura no ensino médio por meio da do ensino
dialégico e abordagens sincrénicas e diacronicas da literatura, tendo como
pressupostos tedricos Mikhail Bakhtin, Antonio Candido e Hans Robert Jauss; e a
Perspectiva Rizomatica, de Silvo Gallo, que explora o didlogo em uma perspectiva
de leitura transdisciplinar, ndo apenas do texto em si, mas em conjunto com 0s
textos apresentados anteriormente, com o0s assuntos enfocados em outras
disciplinas, enfim, em consonancia com o cotidiano do aluno e sua visdo de
mundo. No caso da UENP-CCP, a abordagem da metodologia de ensino de
literatura se da na disciplina de Formacao do Professor de Lingua Portuguesa e
Literatura, que se articula, portanto, com a de Estagio Supervisionado Lingua
Portuguesa e Literatura. O graduando tem contato com os métodos propostos por
Bordini e Aguiar, com énfase no Recepcional, e com as propostas de Rildo
Cosson, e, a partir deles, elaboram suas atividades de regéncia. Diante das
experiéncias relatadas, discute-se, portanto, a validade destas praticas para a
efetiva formacdao inicial do professor de literatura, inserida na formacéo geral do
Profissional de Letras.
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PALAVRAS-CHAVE: Formacéo de professor. Letramento literario. Metodologias
de Ensino de Literatura

A ARTICULACAO ENTRE AS PRATICAS LINGUAGEIRAS NA GESTAO
DA AULA

REMENCHE, Maria de Lourdes Rossi
UTFPR/CT

ROHLING, Nivea

UTFPR/CT

O objetivo deste artigo € problematizar a articulacdo entre as praticas de
leitura/escuta, producao textual e analise linguistica na gestdo da aula de Lingua
Portuguesa. Para tanto, partimos de uma concepcao sociointeracionista de
linguagem para o processo de ensino-aprendizagem de lingua materna na escola,
pensada a partir das finalidades sociais da disciplina de Lingua Portuguesa. Na
década de 1990, a proposta de ensino reflexivo e operacional de linguagem,
gestada nos estudos em Linguistica Aplicada, foi assimilada pelos documentos
oficiais de ensino como Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e Propostas
Curriculares de secretarias municipais e estaduais de ensino. Assim, ocorreram,
no cenario educacional, mudancas acentuadas nas finalidades e nos objetos de
ensino e aprendizagem da disciplina de LP, sinalizando para a articulagdo entre
as praticas de linguagem, a saber: leitura/escuta, producdo de texto (oral e
escrita) e andlise linguistica. Essa concepc¢do de ensino-aprendizagem de lingua
materna na escola assume uma dimenséo de uso (praticas de leitura, escuta e
producao textual) e uma dimenséo de reflexdo sobre a linguagem (embora o uso
ja envolva uma dimensédo de reflexdo sobre a linguagem). Desse modo, as
praticas linguageiras passam a ser concebidos como conteudos de ensino e
aprendizagem na aula de LP e os géneros discursivos como um meio produtivo
de articulacdo de tais préaticas na gestdo da aula. No entanto, muito embora essa
orientacao tedrico-aplicada tenha sido gestada ja na década de 1980 e decorrido
dezesseis anos da publicacdo dos PCNs, ainda estd em constituicdo o
entendimento de como articular as praticas linguageiras de forma efetiva no
trabalho docente. Essa compreensdo demanda formagdo continuada e
intervencdes na formacéo inicial de professores para que possamos empreender
um ensino pautado em praticas efetivas e que respondam aos letramentos
necessarios aos alunos para o acesso a cultura letrada. Soma-se a isso o fato de
que as praticas de ensino se constituem por meio de mudltiplas formas de



IV Congresso Internacional sobre Professorado
Principiante e Inser¢do Profissional a Docéncia

Curitiba - 18 a 21 de fevereiro de 2014

UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA

r : BRASIL

interacdo com o mundo, assim como da leitura dos diversos textos, dos recursos
de multimidia, hipertexto, hipermidia, multimodalidade, e do estabelecimento de
relacbes com 0s contextos socioculturais que exigem novas praticas de leitura e
de escrita e, por consequéncia, novas abordagens em sala de aula. Nessa
perspectiva, o nivel de letramento do professor principiante na pratica de
mediacao, orientacao, interpretacdo ou proposicao para diferentes universos de
leitura de mundo necessita de relacdo direta com o letramento dos estudantes.
Entendemos que o processo de letramento do professor é agdo continuada e em
permanente construcdo e reconstrucdo, e envolve ndo sO saberes linguisticos,
metodoldgicos, articulados a praticas de leitura, escrita e analise, mas também o
letramento digital, que proporciona mudancas nas formas de interacdo entre leitor,
escritor e texto. As identidades dos professores se constituem nesses cenarios
gue resultam em uma amalgama profissional em que pesquisa, linguagens,
aspectos linguisticos, metodolégicos e tecnoldgicos estdo presentes de forma
integrada, de modo que um aspecto alimenta o outro em uma dinamica perene. O
letramento dos professores impacta a gestdo da aula, pois os docentes precisam
pensar de forma integrada, planejando a aula de forma a articular os diferentes
aspectos geradores de sentido no texto. Isso implica estudo e dominio de saberes
especificos das areas de conhecimento para que estejam presentes no
planejamento de aulas, na investigacdo, problematizagdo e pesquisa, nos
trabalhos individuais e em grupo.

PALAVRAS-CHAVE: Praticas de linguagens em sala de aulas. Formacéo inicial
de professor. Gestao da aula.

AS CONTRIBUICOES DO PIBID PARA A FORMACAO DO PROFESSOR
PRINCIPIANTE DE LINGUA PORTUGUESA

GOMES, Andréia de Fatima Rutiquewiski
UTFPR/CT

SILVA, Luciana Pereira da
UTFPR/ICT

Esta pesquisa integra o Simpésio Letramento do Professor de Lingua Materna: a
confluéncia de saberes diversos e visa refletir acerca das contribuicbes do
Programa Institucional de Iniciacdo a Docéncia/PIBID - Subprojeto Lingua
Portuguesa/Campus Curitiba para a formacao inicial do professor. O PIBID tem

como objetivo, dentre outros, promover a insercdo dos graduandos no contexto
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escolar da rede publica de educacdo, oportunizando diversas experiéncias e,
sobretudo, contribuindo para articulacdo efetiva entre teoria e pratica téo
necessaria a formacéo docente. Com relacdo aos pressupostos tedrico-aplicados,
o PIBID/UTFPR/Lingua Portuguesa tem como base a concepcdo
sociointeracionista de linguagem e como eixos norteadores 0 uso e a reflexao
sobre a lingua a partir do trabalho articulado entre as préaticas de leitura,
oralidade, producéo de textos e analise linguistica. Considera-se ainda a atividade
de fruicdo estética e leitura critica de textos literarios. Embora as préticas didatico-
pedagdgicas desenvolvidas pelos bolsistas - em conjunto com o docente
responsavel - partam do estabelecimento (obtido via diagndstico na turma) de um
dos eixos norteadores do ensino de lingua e literatura, € importante destacar que
a delimitacdo de um dos eixos ndo exclui os demais, pois as praticas linguageiras
devem ser imbricadas durante todo o processo. Tal fato permite que o professor
de Lingua Portuguesa em formacao vivencie o processo de ensino-aprendizagem
em sua amplitude e realidade. Pretendemos, assim, por meio de uma pesquisa de
cunho qualitativo, discutir as contribuicdes, os impactos e as dificuldades das
experiéncias vividas durante o PIBID a partir de textos (relatérios, depoimentos)
produzidos pelos bolsistas de iniciagdo a docéncia, a médio prazo e, a longo
prazo, acompanhar os egressos do curso que participaram do Programa por meio
de entrevistas. Como fundamentacéo teorica, utilizamos, sobre as questdes de
linguagem, os pressupostos sociointeracionistas de Bakhtin (1979) e Bronckart
(1997) e, ao tratar da formacdo de professores, os principios norteadores de
Alarcéo (1996, 2002) e Novoa (1995). Os resultados sugerem que a participagao
dos licenciandos no subprojeto tem sido de fundamental relevancia para a
consolidacdo da Graduacdo em Letras — Portugués/Inglés na UTFPR/CT, ja que
se trata de um curso ainda recente e inserido num ambiente de tradicdo
tecnoldgica voltada a engenharia e areas correlatas. Acreditamos ainda que um
dos motivos do sucesso do Programa para a formacdo docente é a insercao
precoce dos discentes no universo escolar da educacdo basica. Essa imersao
permite que os discentes vivenciem a docéncia em VAarios aspectos e com
aprofundamento e tempo maiores. Essa vivéncia engloba a participacdo ativa do
docente responsavel pela turma (chamado no Programa de Supervisor) que,
somada as acfes levadas a cabo pelo Coordenador de Area, forma uma triade
(licenciandos, supervisores e coordenador de area) que garante o sucesso do
Programa e, por conseguinte, o sucesso na formacao do professor suficiente.



