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CONCEPGAO DE LEITURA NO LIVRO DIDATICO EAS
ATIVIDADES DE COMPREENSAOQ DE TEXTO

Isabel Cristina Michelan de Azevedo

Introdugo®

Sabemos que a leitura dissociada de um propdsito, de uma intencionalidade, de
uma motivacao individual ndo é propriamente leitura, por isso atividades mecanicas, que
muitas vezes sdo praticadas nas escolas, pouco tém a ver com construgao de sentido,
constituindo-se apenas em “pretexto para copia, resumos, analise sintatica e outras tarefas
de ensino de lingua” (KLEIMAN, 2011, p. 30). Por essa razdo, as praticas de leitura
precisam envolver toda a comunidade escolar (gestores e professores de todas as areas),
por ser um exercicio cotidiano de linguagem, social e historicamente marcado, presente na
vida dos estudantes dentro e fora da escola, que revela posi¢des assumidas nos diferentes
contextos.

Na sociedade contemporanea, as praticas de leitura exigem prioritariamente
compreensao conjunta, ou seja, construgao mutua de sentidos, posto que “o texto nao € um
produto acabado, que traz tudo pronto para o leitor receber de modo passivo” (KLEIMAN,
2011, p. 36). Partindo desse ponto de vista, o impacto direto de um trabalho organizado
com a linguagem, tendo em vista o desenvolvimento das habilidades de leitura, deve recair
sobre a ampliacdo das competéncias docentes na elaboragao de projetos que tenham a
leitura, em perspectiva interdisciplinar, como eixo norteador.

Esse esforco € especialmente importante quando se verifica que o leitor proficiente
ndo decodifica letra a letra no processamento da leitura, mas percebe as palavras
globalmente e adivinha muitas outras, guiado por seus conhecimentos prévios e por suas
hipoteses de leitura (KLEIMAN, 2011, p. 37).

Tendo isso em vista, investigamos como o livro didatico de lingua portuguesa tem
possibilitado ao professor uma mudanga de postura diante do trabalho com a leitura. Por
meio da analise dos exercicios propostos para a compreensao dos textos selecionados para

a composi¢ao dos volumes, buscamos identificar a nog¢do de lingua subjacente a colegao

15 Trabalho decorrente do projeto Leitura: um compromisso de todas as dreas (LECTA), uma parceria entre a Universidade
Federal de Sergipe e a Diretoria de Educagdo de Aracaju, com o objetivo de favorecer a formagdo dos professores de
diferentes dreas e a realizagdo de Projetos de Leitura Interdisciplinares.
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didatica, as habilidades que o livro pretende desenvolver e as possibilidades de trabalho

diversificado sugerido pela colegao.

Compreensdo de texto

A compreensdo de textos € um ato complexo e sociocultural, que envolve uma
multiplicidade de processos cognitivos e possibilita ao sujeito a elaboragao de sentidos, por
isso € uma nogao que esta associada a concepgao de leitura que se tem por base.

H4 mais de vinte anos, Kleiman (2011) descreveu os processos cognitivos
envolvidos na leitura com a intencdo de oferecer subsidios aqueles que participam da
formacao de leitores e de favorecer o aprimoramento das capacidades de leitura do leitor.

Ao considerar a leitura um ato social, a autora vé o ato de ler como um ato
cognitivo que possibilita a interacdo entre diferentes elementos implicados na constru¢ao
de significados. Diante de um texto, o leitor necessita compreender as sentengas, os pontos
de vista apresentados a partir da selecao de argumentos, os objetivos que estdo subjacentes
a materialidade linguistica, entre outros aspectos, o que permite assumir que ler é
necessariamente interpretar.

Ao destacar o papel do conhecimento prévio na compreensiao de um texto,
Kleiman (2011) ressalta a importancia das experiéncias e dos conhecimentos acumulados
ao longo da vida. E mediante a interagao entre conhecimento linguistico e conhecimento
de mundo, quando ativado, que o leitor pode realizar inferéncias, permitindo uma visao
ampliada dos sentidos do texto. O processo inferencial depende de um ntimero limitado
de objetos, personagens, eventos, etc. que sao acionados a favor da continuidade tematica.

Outro aspecto importante a ser considerado na leitura diz respeito aos objetivos
estabelecidos para o material selecionado. Ler por prazer, para buscar informagdes
necessarias para a realizagdo de uma outra atividade, para entender uma situagao vivida,
para realizar uma avaliagdo escolar, por exemplo, sdo usos completamente distintos e
promovem a apreensao de diferentes partes do texto. Além disso, percebe-se que a cada
expectativa criada pelo leitor sdo constituidas hipoteses particulares que acionarao temas,
conteudos e conhecimentos prévios variados. Essas sao atividades de natureza
metacognitiva — pressupdem reflexdo e controle consciente sobre o préprio conhecimento,
sobre o proprio fazer, sobre a propria capacidade (KLEIMAN, 2011, p. 43-44), como ja
apresentado por Maristela Félix dos Santos, Maria Acacia de Lima Bonifacio e Taysa Mércia
dos Santos Souza Damaceno, neste volume -, que se opdem as atividades mecanicas de
leitura, direcionadas apenas a recuperagao literal de informagoes.

Entdo, quando o texto é considerado como uma unidade seméantica, “onde os

varios elementos de significagdo sdo materializados através de categorias lexicais,
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sintaticas, semanticas, estruturais” (KLEIMAN, 2011, p. 45), pode ser observada nele uma
interagdo pragmatica que precisara ser reconstruida pelo leitor, além de ser preciso
reconhecer como os elementos formais, que estabelecem relagdes coesivas, contribuem com
a construgao de um contexto especifico.

Dessa forma, ao aplicar variadas estratégias cognitivas, que funcionam tanto no
nivel semantico quanto sintatico, o leitor constrdi coeréncia local e global, por meio das
formas de recorréncia, da linearidade, da continuidade tematica, da ndao contradicao, e
também é capaz de identificar a rede de ligagdes e articulagdes presente no texto, mesmo
de maneira nao explicita.

Apesar de ter decorrido um longo tempo, essa visao permanece valida, tanto que
se encontra parcialmente reafirmada na defini¢ao apresentada no relatério do PISA'6 em
2012, como se V€ a seguir:

Letramento em leitura é a capacidade de compreender, utilizar, refletir
e envolver-se com textos escritos, com a funcao de alcangcar um
objetivo, desenvolver seu conhecimento e seu potencial, e participar da
sociedade (OECD, 2013). [...] O letramento em leitura inclui um largo
conjunto de competéncias, que vao da decodificagdo basica ao
conhecimento de palavras, estruturas e caracteristicas linguisticas e
textuais ao conhecimento sobre o mundo. Inclui também competéncias
metacognitivas, como clareza e habilidade para utilizar uma variedade
de estratégias apropriadas para a compreensao de textos. A leitura é
vista como um processo “ativo”, que implica ndo apenas a capacidade
para compreender um texto, mas a capacidade de refletir sobre ele e de
envolver-se com ele, a partir de ideias e experiéncias proprias (BRASIL,
2013, p. 3).

A diferenga que pode ser notada € a inscri¢do da discussao acerca da leitura nos
estudos do letramento. Entre varias perspectivas existentes, destaca-se a concepgao sdcio-
histdrica dos estudos de letramento que concebe a leitura como pratica social, especifica de
uma comunidade, incluindo os modos de ler inseparaveis dos contextos de agao dos
leitores, as multiplas e heterogéneas fungdes da leitura ligadas aos contextos de agao desses
sujeitos. Nesse sentido, “os modos de ler interessam pelo que nos podem mostrar sobre a

construgao social dos saberes em eventos que envolvem intera¢des” (KLEIMAN, 2004).

16 PISA (Programme for International Student Assessment - Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes) é
desenvolvido pela Organiza¢do para Coopera¢do e Desenvolvimento Econémicos — OCDE —, entidade que congrega 34
paises. Além dos paises filiados, a organizagdo tem parceria para aplicagdo do PISA com outros 30 paises e economias, entre
os quais o Brasil. O PISA se propde a avaliar estudantes de 15 anos de idade e matriculados a partir do sétimo ano de estudo.
A avaliagdo é trienal, sendo que a cada edi¢do o foco esta centrado em uma drea principal a ser avaliada. Na edi¢do de
2000, o foco foi em leitura; em 2003, em matematica; em 2006, em ciéncias; em 2009, repetiu-se a drea de leitura; e em
2012, o foco foi novamente em matematica.
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Tendo por base essas referéncias, buscamos investigar o quanto o livro didatico de
lingua portuguesa favorece o desenvolvimento da leitura pelos estudantes,
especificamente a colecdo de Faraco e Moura (2012), aprovada sistematicamente pelo
PNPD. No Guia de Livros Didaticos, publicado em 2014, aprovado para o proximo triénio,
encontra-se a seguinte a avalia¢ao:

A leitura é trabalhada por meio de levantamento de hipdteses,
inferéncias, localizagao de informagdes, apreciagdes pessoais, relagdes
entre as partes dos textos e comparagbes com outros textos. Sdo
focalizadas relagdes semanticas, — como sinonimia, antonimia,
denotacdo e conotagdo, — e textuais, como coesdo e coeréncia, além de
efeitos estilisticos de algumas estruturas linguisticas. No entanto, a
seledo de textos apresenta pequena diversidade de autores,
afigurando-se como pouco propicia a formacdo do leitor critico
(BRASIL, 2014, p. 90, grifos no original).

A colegdo ¢é especialmente valorizada pelas atividades de leitura, embora tenha
sido criticada, no mesmo material, pela pouca diversidade de textos para a formagao do
leitor critico e pela pouca atencao a diversidade sociocultural.

Em 2011, os mesmos autores disponibilizavam no mercado editorial a colecado
Linguagem Nova, que havia sido avaliada no Guia de Livros Didaticos de 2008. Embora
tenha sido criticada por raramente explorar as singularidades do texto literario nas
atividades de compreensao, a colecdo também foi bem avaliada.

A obra apresenta uma o6tima coletanea de textos, com um ntmero
significativo de géneros, que enfocam temas importantes para a
formacdo ético-cidada do aluno. As atividades de leitura acionam
diversas capacidades e exploram efeitos de sentidos e caracteristicas
especificas dos textos (BRASIL, 2014 p. 115).

Adotando os critérios apresentados por Marcuschi (2008), ja apresentado por
Solange dos Santos e Leilane Ramos da Silva, neste volume, avaliamos como as atividades
propostas na colecdo promovem o desenvolvimento da compreensdo leitora. Striquer
(2010) analisou a obra Linguagem Nova, 6° ano/5? série, e identificou que os textos
apresentados no volume revelam diversidade de géneros (22 géneros diferentes em 51
textos recolhidos) e que as 195 questdes propostas para o estudo dos textos precisavam ser
analisadas levando em conta as respostas propostas pelos autores. Como Striquer escolheu
como referéncia o texto de Marcuschi (2008), também selecionado para este trabalho, sera

possivel estabelecer uma complementaridade entre as analises.
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Andlise do livro didatico

A colecao Portugués nos dias de hoje, 6° ano, de Faraco e Moura (2012) é composta
por nove unidades nas quais se encontram vinte textos para interpretacao pelos estudantes.
Cada uma possui uma segao intitulada “Para entender o texto”, cujas atividades exercitam
a compreensao. Marcuschi (2008) identificou mais de dezoito titulos de se¢des de
compreensao em colec¢des didaticas publicadas na década de 1990. O titulo da colegao em
analise, em 2012, reproduz escolhas daquela época, indicando que as denominag¢des nao
mudaram muito ao longo desse tempo e que os objetivos também sdo mantidos, pois
tratam o texto sob varios angulos, envolvendo compreensdo, gramatica, fonologia,
literatura e léxico.

No estudo de Marcuschi (2005), encontra-se uma tipologia de perguntas que
favoreceu a andlise das atividades de compreensao encontradas nos livros didaticos de
lingua portuguesa, uma vez que ha grande variedade de opgdes. Contudo, para a colegao
de Faraco e Moura, na colecao divulgada em 2008, Striquer (2010) prop0s a insercao de
mais seis tipos: Criticidade, Confrontos entre texto e realidade, Debates diretos, Pesquisas,
Comparagdes entre leituras realizadas e Decodificagdes. Com essa inser¢do, obtém-se
quinze categorias, quando reunidas aos tipos propostos por Marcuschi (2005), porém, neste
trabalho, foram consideradas somente quatorze, pois a décima quinta (Decoficagdes) —
definida por meio do agrupamento de perguntas que pretendem trabalhar somente o
vocabuldrio - estd sistematicamente integrada a outros tipos na obra de Faraco & Moura
(2012).

Na andlise foram consideradas as questdes propostas em “Para entender o texto”
e agregou-se as que se encontram na se¢ao “Gramatica textual”, que também encaminham
para a compreensao dos géneros selecionados para o volume. Em um primeiro momento,
causou estranhamento essa divisdo, mas ao longo da analise percebeu-se que houve uma
separacdo das questdes que exploram aspectos relacionados ao contetido tematico
daquelas que analisam caracteristicas da estrutura composicional e estilistica dos géneros.

Seguindo a categorizagao proposta por Marcuschi (2008) e Striquer (2010), temos,

no volume do 6° ano, a seguinte distribui¢ao das perguntas:

A cor do cavalo branco de Napoledo 7 4,5

Cdpias 5 3,2
Objetivas 32 20,6
Inferenciais 17 11,0
Globais 10 6,5
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- Subjetivas 30 19,4
(Tipo7 | Vale-tudo 13 8,4
- Impossivel 0 0,0
- Metalinguisticas 20 12,9
- Criticidade 0 0,0
- Confrontos entre texto e realidade 2 1,3
- Debates 4 2,6
- Pesquisas 3 1,9
- Comparagoes 12 7,7

Tabela 3: Categoriza¢do de perguntas em Faraco e Moura (2012) - vol. 6

A tabela 3 mostra que as questdes objetivas — que indagam objetivamente os
conteudos, restringindo-se a decodificacdo das informagdes —, prevalecem em relacdao aos
outros tipos e representam 20,6% das perguntas encontradas no volume. Esse predominio
coincide com a analise de Marcuschi (2008), e sugere uma concepg¢ao de leitura Unica,
igualmente partilhada, pois estd fundamentada na concepgao de lingua entendida como
um sistema comum a todos, que gera textos com existéncia propria, independente do
sujeito de enunciagdo: o leitor. Os autores propdem aos estudantes o exercicio da
decodificacdo dos significados que possam ser desconhecidos antes da leitura.

O segundo tipo mais frequente € o que retine questdes subjetivas (19,4%) — que
estdo relacionadas a forma como cada estudante interpreta os fatos indicados nos textos —,
e coloca a responsabilidade pela intepretagao totalmente no leitor. Nesse caso, a concepg¢ao
cognitivista € ressaltada, uma vez que cabera a ele acionar os esquemas, pacotes de
conhecimentos estruturados, para associar informagdes recolhidas do texto a outras
experiéncias ou conhecimentos, embora seja visivel uma concepcao de lingua diferente que
é mobilizada por um sujeito ativo.

Esses dois tipos de perguntas recobrem quase 50% das atividades encontradas na
obra de Faraco e Moura (2012) e revelam duas concepgdes diferentes de lingua e leitura. A
convivéncia de duas formas diferentes de abordar a lingua e a leitura reflete os movimentos
da Linguistica Aplicada. Ou seja, os autores mesclam abordagens, indicando o
acompanhamento das tendéncias tedricas para o ensino e a aprendizagem da leitura.
Talvez isso explique a escolha sistematica dos professores a obra.

Vale a pena destacar ainda os outros tipos com maior frequéncia: tipo
metalinguistico (12,9%) e inferencial (11%). A porcentagem de questdes metalinguisticas ja
era esperada e varia pouco em rela¢ao ao estudo de Marcuschi (2008). Destaca-se, contudo,
o aumento significativo de questdes inferenciais. Percebe-se que o aumento de

comparagdes entre textos favoreceu a ampliacdo de questdes inferenciais, que estdo
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alinhadas a concepcao de leitura na perspectiva interacionista, mas ainda ha espago para
um numero maior de questdes globais e para os debates diretos, que favorecem a
criticidade e refor¢am as condigdes para o desenvolvimento de um processo, no qual o ato
de ler torna-se um processo discursivo no qual se inserem os sujeitos produtores de sentido
— o autor e o leitor -, ambos sdcio-historicamente determinados e ideologicamente
constituidos (CORACINI, 2002).

Os exemplos do quadro da figura 31 evidenciam o esfor¢o dos autores em

colaborar com a constru¢ao de um processo discursivo.

EXEMPLOS

O autor afirma que, se fosse um bicho, gostaria de ser um golfinho, uma
foca ou um urso. Considerando as varias atividades que ele desenvolve,
em sua opinido, que caracteristica(s) de cada animal predomina(m) na
personalidade de Flavio de Souza? Explique suas respostas. (p. 38)
Embora ndo seja fabula, o texto “O jabuti e a fruta” pode transmitir um
ensinamento, uma “moral”. Qual seria a “moral” dessa histdria? Justifique
sua resposta. (p. 147)

Confrontos entre Como vocé viu, de uma mesma histéria é possivel originar versdes
texto e realidade diferentes, as quais preservem o que ha de mais importante e essencial
da histdria original. Reinam-se em equipes e tentem imaginar como seria
a trama de Cinderela nestes ambientes:

a) numa tribo indigena brasileira da Amazénia de hoje;

b) numa cidade grande brasileira;

¢) numa cidade pequena da regido onde vocé mora;

d) num futuro muito distante. (p. 91)

Debates Diretos Como vocé viu, o texto lido faz parte da mitologia. Converse com
seus(suas) colegas e o(a) professor(a) antes de responder: seria adequado
utilizar esse texto num livro de Ciéncias ou de Geografia para explicar a
sucessdo das estagdes do ano? Por qué? (p. 112)

Relna-se com alguns(algumas) colegas para pesquisar tiras humoristicas
em livros, jornais ou revistas.

a) Escolhem algumas das tiras encontradas, recortem-nas e montem um
painel.

b) Numa folha avulsa, expliguem por escrito o que provoca o efeito
humoristico em cada uma das histérias. (p. 175)

Comparagoes Compare o Texto 1, “Sorte e ressurei¢do”, com o Texto 2, “Corinthians (2)
entre leituras vs. Palestra (1)”.

realizadas a) Existem semelhangas entre os textos? Em caso afirmativo, que
semelhangas sao essas?

b) E o que eles tém de diferente? (p. 198)

Figura 31: Exemplos de tipo de perguntas que promovem o processo discursivo na obra de Faraco
& Moura (2012) - vol. 6
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As propostas apresentadas no quadro X indicam um projeto didatico engajado em
um projeto interativo de leitura, mas que ainda nao consegue superar os vinculos com
posturas mais tradicionais e unilaterais de formagao de leitores, como se vé na diferenga
de incidéncias dos tipos de perguntas.

Para além do livro didatico

Em Faraco & Moura (2012), os debates diretos e os confrontos entre texto e
realidade exploram pouco as relagdes sociais histdrica e culturalmente constituidas; além
disso, as perguntas inferenciais e globais orientam pouco a construgao de avaligdes criticas,
a identifica¢do de conceitos contrarios e a formulacdo de hipdteses baseadas em
conhecimentos especificos. Trata-se, portanto, de um movimento bem encaminhado que
tem possibilidades de aprimoramento por parte dos professores, por meio de projetos de
leitura locais e alinhados as necessidades de cada grupo de estudantes.

Como o discurso é entendido como constituido por um conjunto de enunciados
possiveis em uma determinada situagdo comunicativa, marcada por um contexto sdcio-
histdrico (ideoldgico), os projetos de leitura permitem aos sujeitos participarem de praticas
de linguagem cujas regras sao pesquisadas, apropriadas e exercidas em uma comunidade
cultural.

Formar leitores proficientes, capazes de lidar com a pluralidade de sentidos é
formar sujeitos com condi¢des para construir sentidos que sado atualizados a cada
circunstancia enunciativa. Dessa forma, os estudantes podem compreender que nao é o
texto que determina as leituras, nao ha leitura literal, nem € possivel existir um leitor uno,
coerente, pois os sujeitos sdo formados a partir de vivéncias muito diferentes, leituras
variadas, relagdes sociais inéditas que, certamente, irdo impactar os sentidos que serao

construidos a partir de um texto.
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