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Resumo

A pesquisa apresentada foi orientada pela seguinte questio: considerando-se o movimento global
de sustentabilidade na educacdo como um ‘“acontecimento ambiental” e a tendéncia rumo d am-
bientalizacdo de diferentes dreas de conhecimento, quais desenvolvimentos destacam-se no cam-
po da educagdo fisica no contexto de reforma da educagdo superior (possibilidades e critica)? As
‘Guias de Unidade’ do corpus contemplaram unidades académicas em programas de educagio
fisica de Universidades Federais do Brasil que, de alguma forma, envolvem as questdes ambien-
tais. A analise textual discursiva do corpus destaca, acima de tudo, a grande diversidade de ob-
jetivos, contetdos e metodologias, justificadas, especialmente, pela flagrante falta de identidade
epistemolédgica do campo ambiental e diferencas entre escolas e institutos onde programas de
educacdo fisica estdo localizados. De modo mais amplo, os resultados destacaram diferentes di-
mensdes de discursos ambientais que sdo incorporados pelo campo da educacéo fisica em cend-
rios de educagdo (superior), bem como outros dados significativos para entender as tendéncias/
questdes em torno dos processos de ambientaliza¢fo de educacdo fisica no Brasil de hoje.

Palavras-chave: Meio Ambiente. Curriculo. Educagao Superior.

Introducao

A produgio de politicas curriculares em contextos no ensino superior e suas defini¢des tem
sido objeto de crescente debate a luz do “acontecimento ambiental”. Compreendendo que o
surgimento e a legitimacio dos diferentes discursos dependem (basicamente) das relacdes de
poder (FOUCAULT, 2006) ou das disputas da capital (BOURDIEU, 2004) que sdo estabele-
cidas dentro de um determinado campo de produgdo cultural, a ideia de um “acontecimento”
se assenta sobre o aparecimento de novas linhas de pensamento que resultam em uma série de
eventos ligados a um fendmeno peculiar. Por conseguinte, disputas, questionamentos e instabi-
lidades emergem em conceitos e realidades sociais previamente legitimados e novos/transfor-
mados discursos, praticas e objetos de conhecimento surgem.

A descricdo do discurso de Foucault traz interessantes evidéncias sobre o conceito de “acon-
tecimento”. Segundo o autor (2006), ao analisar o discurso ndo devemos nos concentrar no
significado do que é dito, mas sim na fungdo atribuida ao que foi dito em determinado momen-
to. Assim, o discurso pode ser entendido como uma série de acontecimentos discursivos que
estabelecem relagdo direta com outros acontecimentos ligados a diversos dominios (por exem-
plo, na politica econdmica e na politica educacional) ou institui¢des; de um sistema para outro
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(reconhecido individualmente) e pela (ignorada) imposic¢do de sistemas de classifica¢do interna
e pelas estruturas mentais ajustadas para as estruturas sociais, discursos dominantes tendem
a aproveitar a ordem estabelecida como uma condi¢do “natural” (BOURDIEU, 2004). Neste
contexto, a questdo ambiental é reconhecida como um “acontecimento” quando se questiona
discursos legitimos, jogos de poder'® e estratégias de dominagdo que sfo (re)produzidos nas re-
lagBes sociais e que, consequentemente, desencadeiam possiveis pontos de ruptura em que, em
um primeiro momento, poderiam ser apresentados como condi¢fio “natural” (FARIAS, 2008).

Isso significa que as questdes levantadas pelos acontecimentos ambientais influenciam postu-
lados modernos, como, por exemplo, a producdo e a difusdo do conhecimento, colocando em
evidéncia questdes epistemoldgicas, metodoldgicas, éticas e politicas que envolvem a politica
educacional como um todo. No entanto, se por um lado a necessidade de gerar conhecimen-
to interdisciplinar e a formagio de profissionais que reconhecem e desenvolvem elementos da
sustentabilidade socioambiental é formalmente reconhecida, por outro lado, a inclusio das
questdes ambientais no contexto académico encontra varios obstdculos, revelando a grande
resisténcia do campo educacional para a mudanga (CARVALHO, 2001; RUPEA 2007). Como
complexa instituicdo que retne inteligéncias e recompensas de acordo com regras estrutura-
das, a Universidade apresenta uma tendéncia maior para o desenvolvimento do conhecimento
no dmbito de paradigmas estabelecidos do que para o desenvolvimento de conhecimentos que
possam romper com (e eventualmente transformar) tais paradigmas. Isso explica, pelo menos
em parte, a distdncia comumente observada entre a necessidade da Universidade em produzir
inovacBes e sua real capacidade de inovar-se e renovar-se, contradicdo que pode ser resumida
como um embate entre a imaginacio cientifica e o conservadorismo institucional (BIRD, 2001).

Este controverso estresse entre as questdes levantadas pelo acontecimento ambiental e o conserva-
dorismo do campo educacional reflete as disparidades entre posicdes com base na continuidade
de um projeto sociocultural com base em valores estabelecidos/legitimados em um periodo
anterior do tempo (atualmente caracterizado, principalmente, pela “modernidade”) e posi¢des
com base em formas de conhecimento enraizadas em demandas e valores emergentes (atu-
almente caracterizado, principalmente, pela “pés-modernidade”) (LEFE 1997; PAYNE; RO-
DRIGUES, 2012). No contexto do ensino superior essas disparidades transparecem, em geral,
como disputas entre potenciais transformacdes nas praticas e politicas educativas orientadas
no sentido de uma “racionalidade ambiental” (LEFL 2006) e as dificuldades de se estabelecer
profundas revisdes nas estruturas (educacionais) formais, nas estabelecidas linhas de producéo
de conhecimento e no (historicamente construido) curriculo (FARIAS, 2008). Neste contexto,
a investigacdo sobre a produc¢io de politicas curriculares para o ensino superior deve revelar
praticas que podem ser ligadas (em maior ou menor grau) as questdes e desafios que surgem
em consequéncia do acontecimento ambiental. Assim, uma andlise do curriculo nacional das
politicas do ensino superior e suas configuracdes com foco na ambientaliza¢do curricular” deve

16. Como em todos os jogos a disputa aqui é conduzida por uma série de “regras” que sdo aceitas (reconhecidas por
todos os “jogadores™) como um cddigo de regulagdo ou como “maneiras de fazer”; este c6digo estabelece a base do
“jogo” no qual tudo é condicionado, desde a selegdo dos “jogadores” (atores) até a forma como eles devem ser ins-
truidos (educados) para jogar o jogo (agir). Estas regras sdo inquestiondveis e funcionam como discursos “reais” que
definem e, justificam os principios estabelecidos como “formas de fazer” (FOUCAULT, 2006).
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ter como ponto de partida uma visdo panoramica das altera¢des produzidas no contexto das
reformas no ensino superior e suas relacdes com os discursos ambientais.

O conceito de ambientalizagdo surge como uma rea¢do a um processo anterior de “devastacdo™®

que é intensificado apds a revolugdo industrial para tornar-se uma questdo de interesse publico,
especialmente apds a década de 1960 e 1970. A reacdo a esse processo de devastagdo e & recém-
criada ideia de “riscos ambientais” (DOUGLAS; WILDAWSKY, 1982; BECK, 1992) é creditada,
principalmente, a mobiliza¢do de grupos sociais em nivel local, regional, nacional e internacio-
nal, resultando na criagdo de defesas do Estado (agéncias, leis e regulamentos ambientais), na
(re)formacdo de profissionais para atuar em novos cenarios ambientais e até mesmo na cons-
trugdo de uma légica comercial/empresarial que se baseia na critica dos aspectos devastadores
do capitalismo para justificar novas responsabilidades ambientais corporativas buscando ren-
tabilidade através da anti-poluicio e investimentos ecologicamente sustentéveis (Lopes, 2006).
Seguindo esta logica, a ambientalizacdo curricular envolve discussdes presentes em torno do
significado de ‘meio ambiente’ (envolvendo, transversalmente, campos sociais, cientificos, poli-
ticos, ideoldgicos, e cognitivos) e a organiza¢io das préticas curriculares.

A ambientalizagio curricular é uma pe¢a importante do “quebra-cabeca” do acontecimento
ambiental. Esta declara¢io serve como base para os estudos que analisam as praticas curricu-
lares atuais com foco nas questdes ambientais. Considerando-se a variedade de atividades que
constituem o conceito mais amplo de “praticas curriculares” (p. ex., projetos de pesquisa e de
extensdo e inovagdes/renovagdes de espacos fisicos e equipamentos em instituicdes de ensino),
a pesquisa apresentada no presente artigo concentra-se em unidades académicas em curriculos
institucionalizados. Este recorte é justificado pela crenca de que estas tém especial relevincia
como representacdo de processos geo-culturais/histéricos/politicos que resultam de conflitos
de poder que orquestram a constituicdo/legitimacio das estruturas sociais. Este é um processo
de duas vias: por um lado, unidades académicas representam/reproduzem resultados histéricos
das lutas de poder que ocorrem em diferentes espacos de disputa; por outro lado, elas também
contribuem para a evolucéio das disputas sociais criando/legitimando (como capital simbdlico
formalizado/institucionalizado) novos/diferentes simbolos que carregam a forga particular do
campo cientifico/académico.

Nestes continuos e constantes processos de estruturacdo de fendmenos socioculturais, diferen-
tes dreas do conhecimento disputam propriedade sobre a “razdo” e a dominancia, uma incessan-
te luta pelo “reconhecimento de autoria” dos simbolos em disputa (BOURDIEU, 2004). Assim,
os simbolos e as estruturas que constituem o conhecimento diferem na medida em que estes
se relacionam com o objeto e o campo temédtico de cada disciplina cientifica. Isso nfo significa
que novos campos de conhecimento ou novas disciplinas sdo constituidos, mas, especialmente,

17. Segundo Carvalho {2010} ambientalizag&o é o processo de internalizagdo das questdes ambientais nas esferas sociais e na
formagdo moral dos individuos, um processo que pode ser identificado tanto no surgimento das questdes e praticas ambientais,
ou como um novo fendmeno caracterizado por reconfiguragdes de questdes e préticas tradicionais que incorporam os aspectos
ambientais.

18. 0 conceito de ambientalizacdo é alegadamente relacionado com um avangar sobre reivindicagdes, conquistas e instituciona

lizagBes ambientais; em oposicdo, o conceito de devastagdo esta alegadamente relacionada com a destruigdo progressiva dos
recursos ambientais e a expropriacdo de grupos sociais tradicionais {LOPES, 2006).
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um conhecimento que apreende as abordagens epistemolégicas e metodoldgicas para enfrentar
seus problemas unicos - um “conhecimento ambiental” (LEFE 1997) que apresenta desafios
para a pesquisa interdisciplinar e para a sua inser¢fio em diferentes programas. O processo de
institucionaliza¢do® das questdes ambientais no ensino superior é um processo muito recente
e se desenvolve de maneira diferente nos diversos campos disciplinares na medida em que os
conhecimentos, valores e sensibilidades ambientais sdo produzidos e modelados pelas diferen-
tes histérias, conceitos, métodos e formas de organizacdo de cada drea especifica (BURSZTYN,
2004). Criando temas para (inovadas) investiga¢des, discursos ambientais sdo integrados/in-
corporados pelos mecanismos discursivos de diferentes disciplinas. Esse raciocinio justifica a
questdo central da pesquisa apresentada neste artigo: considerando o movimento global da sus-
tentabilidade na educagiio como um acontecimento ambiental e a consequente tendéncia para
a ambientalizacdo de diferentes dreas de conhecimento, quais desenvolvimentos se destacam no
campo da educacio fisica no contexto da reforma do ensino superior (possibilidades e criticas)?

“Meio Ambiente” é um dos temas transversais®® propostos pelos Pardmetros Curriculares Na-
cionais (BRASIL, 1998), ideia que é reforcada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Médio (BRASIL, 2012) ao afirmar em seu quinto artigo que a sustentabilidade ambiental
é um objetivo universal. Mas, segundo Sampaio (2006), esta ndo é a tnica justificativa para a
inser¢do das questdes ambientais no ensino tedrico e pratico (praxico) em espacos da educagio
fisica: estas questdes sdo relacionadas com o nucleo fundamental desta disciplina, visto que essa
lida com a corporalidade em movimento dindmico e, por isso, ndo pode ser dissociada da tota-
lidade ecossistémica que representa e pela qual é constituida.

Considerando, portanto, a relevancia das diferentes manifestacdes do fendmeno ambiental nos
mais diversos campos da construcio e difusdo do conhecimento e a anteriormente destacada
relevancia de préticas curriculares (especialmente unidades académicas) na perspectiva mais
ampla do acontecimento ambiental, a pesquisa apresentada no presente artigo concentra-se na
ambientaliza¢io curricular da educacdo fisica no ensino superior. Visando uma amostra de re-
presentacdo nacional no Brasil, o corpus empirico da pesquisa foi composto por programas de
unidades académicas encontradas em estruturas curriculares de programas de educacio fisica
em Universidades Federais do pais. O corpus foi analisado utilizando a Andlise Textual Discur-
siva (MORAES, 2003), metodologia que compreende as seguintes etapas: a) desmontagem dos
textos (surgimento de unidades); b) estabelecimento de rela¢des (categorizagdo das unidades);
¢) capturando o novo (texto mostrando o surgimento de uma renovada compreensio do todo).
Os dados foram analisados no didlogo com os referenciais tedricos da pesquisa. Estas referén-
cias sfo resultado da revisdo da literatura académica de textos (livros, artigos cientificos, teses de
doutoramento) e documentos ptblicos (legislagdes; diretrizes; demonstra¢des contdbeis; pro-
clamacgdes; leis) relacionados com os temas centrais abordados na pesquisa.

19. Institucionalizacdo é aqui compreendido como o processo pelo qual uma sociedade desenvolve suas estruturas operacionais.
20. Os temas transversais sdo aqueles considerados demasiadamente complexos para serem abordados por uma Gnica discipli-

na. Os contelidos para o desenvolvimento do tema transversal “meio ambiente” em instituicdes de ensino no Brasil sdo divididos
em trés blocos: “ciclos da natureza”, “sociedade e meio ambiente” e “gestdo ambiental e conservacdo”.
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Em uma dltima nota introdutdria salienta-se que a pesquisa apresentada foi orientada por uma
abordagem socioldgica. Assim, ndo foi parte dos objetivos da pesquisa a criagdo de instrumen-
tos para a institucionaliza¢do da dimensfo ambiental ou avaliacdes/juizos sobre préticas de am-
bientalizagio curricular potencialmente “boas” ou “ruins’. Concentrando-se em (con)textos nos
quais a dimensdo ambiental estava potencialmente sendo inserida em programas de educacio
fisica, o objetivo da pesquisa foi a identificagdo dos simbolos e das estruturas que constituem
o conhecimento/saber que estdo sendo integrados ou que emergem nos espacos de producéo/
divulgacdo cientifica, especialmente no ensino superior. A construcfio deste cendrio/quadro
sociocultural que coloca em evidéncia agentes e simbolos que surgem e sio consolidados em
estruturas institucionalizadas foi o resultado de uma andlise interpretativa, considerando que
foi composta por um pesquisador imerso na histéria. A partir dos mesmos dados outras inter-
pretacdes e conclusdes podem surgir, caso a leitura seja realizada por outros olhos. No entanto,
o cendrio sociocultural apresentado contribui para o entendimento das manifesta¢des histéricas
em torno da ambientalizagio do campo da educacdo fisica e oferece elementos para futuras
pesquisas sobre o tema.

Critérios de Selecao para o corpus de analise

O corpus de analise foi composto por programas de unidades académicas que abordam ques-
tdes ambientais e que fazem parte de estruturas curriculares de programas de educacio fisica
em Universidades Federais do Brasil. A sele¢io destas unidades académicas foi submetida as
seguintes etapas:

- Pesquisa de enderegos eletrdnicos das Universidades Federais do Brasil. A pesquisa concen-
trou-se nas grades curriculares em quadros de programas de educagéio fisica com busca por
palavras-chave que poderiam caracterizar as unidades que potencialmente desenvolvem deba-
tes sobre as sinergias entre as questdes ambientais e a educagéo fisica (p. ex. “natureza’, “meio

» » «

ambiente”, “eco...”, “esportes de aventura”).

- Mensagens eletronicas para os departamentos de educagéo fisica em Universidades Federais
do Brasil. A mensagem perguntou se havia alguma unidade académica na grade curricular do
departamento que abordava, de alguma forma, questdes ambientais. Esta etapa foi repetida trés
vezes nos casos em que a mensagem néo foi respondida.

- Mensagens eletrdnicas para os coordenadores dos programas de educagéo fisica em Univer-
sidades Federais do Brasil e para os professores responsaveis por unidades académicas selecio-
nadas a partir da etapa anterior. A mensagem solicitava, cordialmente, os programas das uni-
dades académicas selecionadas. Esta etapa foi repetida trés vezes nos casos em que a mensagem
ndo foi respondida.

Das quarenta e quatro (44) Universidades Federais do Brasil que possuem programas de educa-
¢do fisica, 15 (quinze) apresentaram em suas grades curriculares unidades académicas que, de
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alguma maneira, desenvolviam sinergias entre a educacio fisica e as questdes ambientais, sendo
que 11 (onze) foram identificadas diretamente através da investigacio em enderecos eletrénicos
e 4 (quatro) foram identificadas por meio de respostas as mensagens eletrdnicas enviadas aos
departamentos de educacdo fisica. No total, 18 (dezoito) unidades académicas foram identifica-
das, considerando que 2 (duas) das 15 (quinze) institui¢Ses selecionadas tinham mais de uma
unidade académica em suas grades curriculares que abordavam sinergias entre a educacio fisica
e as questdes ambientais. O corpus de andlise foi composto por 14 (quatorze) programas do total
de 18 (dezoito) unidades académicas selecionadas. Os 4 (quatro) programas que néo fizeram
parte do corpus ndo puderam ser acessadas por meio do endereco eletronico das universidades
e ndo foram enviados pelos coordenadores dos programas de educagio fisica nem pelos profes-
sores responsaveis pelas unidades académicas.

Resultados e discussao

Aqui volto para a questdo orientadora da investiga¢do apresentada: considerando o movimento
global da sustentabilidade na educacdo como um acontecimento ambiental e a consequente
tendéncia para a ambientaliza¢do de diferentes dreas de conhecimento, quais desenvolvimentos
se destacam no campo da educagio fisica no contexto da reforma do ensino superior (possibili-
dades e criticas)? Embora elementos empiricos para responder a essa pergunta sfo buscados, hd
também elementos tedricos relevantes a serem analisados considerando a histéria recente entre
“novos”/transformados discursos da educagéo fisica e o desenvolvimento geral dos discursos
no campo da educa¢io (ambiental). Estes encontros discursivos ocorrem de maneira bastante
diferente no “norte” e no “sul™, considerando como idiossincrasias geo-culturais/histéricas se
desdobram em contextos locais/regionais/nacionais (PAYNE; RODRIGUES, 2012).

Historicamente, o curriculo de educagio fisica no “norte” foi orientado principalmente pelas
ciéncias do exercicio (fisiologia do exercicio, biomecanica) e pela educacio desportiva (pedago-
gias de aquisi¢cdo de competéncias, treinamento atlético, psicologia do esporte) (PAYNE, 2005).
No entanto, processos de ambientalizagdo dos curriculos de educagio fisica no “norte” mostram
como certas tendéncias e questdes historicas no campo da educacdo ambiental (principalmente
em seus desenvolvimentos criticos) tém levado a formagio de um campo distinto de pesquisa e
pratica denominado “educacio ao ar livre” tanto no ensino fundamental como no ensino supe-
rior, especialmente nos tltimos trinta anos (PAYNE, 2001; 2005). Tendo sua origem associada a
evolucdo critica da educagiio ambiental, a educagdo ao ar livre emerge (pelo menos inicialmen-
te) como um campo “alternativo’, buscando certo distanciamento do desenvolvimento (cienti-

21. 0 “norte” seré referenciado no texto como um conjunto de pafses {Estados Unidos, Canadé, Inglaterra e outros pafses do
Norte da Europa, bem como os paises que sdo geograficamente localizados no hemisfério sul, mas que foram colonizados por
pafses anteriormente citados, tais como a Austrélia, Nova Zelandia e Africa do Sul) que historicamente desenvolvem linhas

de pesquisa com base em raizes culturais muito diversas daquelas desenvolvidas no que serd referido no texto como “sul” ou
“latino” (envolvendo, principalmente, paises da América do Sul e incluindo pafses “latinos” do sul da Europa, como Portugal,
Espanha e Italia). O artigo desenvolvido por Payne e Rodrigues {2012} é recomendado para uma leitura mais aprofundada sobre
enquadramentos criticos e pds-criticos do discurso ambiental em sua evolugdo no “norte” e “sul”.
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ficamente enraizado) e treinamento (militarizado) de competéncias e de abordagens instrutivas
dominantes na educagio fisica até a década de 1970 e que hoje persiste como abordagens “hibri-
das” (incorporando valores modernos para manter paradigmas conservadores).

Se hd um movimento mais visivel em alguns paises (especialmente no “norte”) em que as ati-
vidades na natureza, em certa medida, se distanciam do tradicional/conservador curriculo da
educacdo fisica, no Brasil esse ndo parece ser o caso. Ao contrario, parece haver um movimento
em direcio a inser¢do académica de atividades esportivas e recreativas na natureza (bem como,
embora timidamente, de questdes ambientais) nos curriculos de educacio fisica, tanto no ensi-
no fundamental como no ensino superior. Este movimento parece estar mais em sintonia com
a evolugdo dos discursos (ambientais) criticos da educagdo no “sul’, principalmente consideran-
do a influéncia de teorias associadas a educa¢do democratica que clamam pela “dialogicidade”
e que destacam o potencial valor questionador/transformador de “encontros na diversidade”
(GONZALEZ-GAUDIANO, 2007; LOUREIRO, 2012).

A inser¢do das questdes ambientais nos curriculos de educacio fisica no Brasil é discutida em
documentos oficiais (como, por exemplo, os Pardmetros Curriculares Nacionais) e em publica-
¢Oes cientificas (especialmente em periddicos de educacio fisica). Em geral, as abordagens des-
tacadas nesses documentos associam-se a atividades préticas, mais especificamente, atividades
praticadas em ambientes abertos e perto da natureza (na natureza). No entanto, estes mesmos
documentos apontam alguns dos principais problemas relacionados a abordagens de educa¢io
ambiental com foco em esportes e atividades recreativas na natureza, destacando as armadilhas
da potencial “esportivizagdo™ destas praticas e a dificil dissociacdo da inddstria do lazer®. As
discussdes sobre a inser¢io da dimensdo ambiental na educagdo fisica sdo relativamente recen-
tes e 0s papéis dos discursos dominantes e periféricos ainda sdo jogados com alguma confusdo
e incerteza, impedindo, assim, a formagdo de bases tedricas consistentes que permitam maiores
progressos no sentido de uma epistemologia consolidada. Isso também explica a associa¢do di-
reta com campos mais consolidados, como os campos do esporte e do lazer. Por um lado, atores
envolvidos com atividades esportivas e recreativas na natureza buscam legitimacio “emprestan-
do” elementos discursivos de areas mais consolidadas (como os campos do esporte e do lazer);
Por outro lado, na medida em que atividades esportivas e recreativas na natureza surgem como
“alternativas’, podem ser utilizadas como excelentes ferramentas para a modernizagio dos dis-
cursos em areas mais consolidadas, permitindo que os “velhos” ou “tradicionais” valores sejam
disfar¢ados com novas “roupagens’.

Através desse sistema dindmico de trocas, ao mesmo tempo em que as atividades esportivas e re-
creativas na natureza adquirirem um cédigo exclusivo de “vestimenta” (continuando com a ana-
logia da “roupagem”), especialmente por meio da incorporag¢éo de elementos sociais modernos,

22. “Supervalorizagdo da competicdo e do elemento espetacular-visual costumeiro no &mbito do esporte de rendimento,
vinculado ao interesse da exibicdo de performance para outrem ou de busca estética compulsiva ao aspecto fisico massificado
e padronizado pelos meios de comunicacdo, em detrimento da realizagdo de praticas corporais auténomas e significativas, de-
senvolvidas pelo prazer desencadeado por elas mesmas, com satisfacdo pessoal intrinseca” (RODRIGUES; GONCALVES JUNIOR,
2009, p.988).

23. 0 artigo de Rodrigues e Stevaux {2010} é recomendado para leitura mais aprofundada sobre as relagdes entre as atividades
desportivas e de lazer e a indUstria do lazer.
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hé também uma tendéncia a conservag¢io de elementos tradicionais/convencionais “herdados”
de campos geo-epistemologicamente consolidados como esporte e lazer, visto que as atividades
esportivas e recreativas na natureza ainda caminham a passos largos sobre a esplanada concei-
tual desses campos mais “tradicionais” Essa contradi¢do é evidente, por exemplo, em propostas
educacionais relacionadas a atividades esportivas e recreativas na natureza, que (muito seme-
lThante a “educag¢io ao ar livre” no “norte”) sdo elaboradas, por vezes, com base em discursos
criticos e pds-criticos da educagdio (ambiental) e, por vezes, com base em discursos que refletem
claramente a tradi¢do materialista/militarista/higienista da “convencional”/antiga” educagdo fi-
sica, destacando técnicas de treinamento para melhorar o desempenho e o desenvolvimento de
habilidades/capacidades de destreza fisica. Muitos destes exemplos sdo encontrados na anélise
do corpus da pesquisa apresentada neste artigo.

Assim, o questionamento eminente dos paradigmas histdricos/atuais e o potencial pedagdgi-
co das atividades esportivas e recreativas na natureza é sempre envolto por um dualismo de
possibilidades: todo fendmeno social emerge dentro de um contexto geo-cultural/histérico que
determina certa 16gica de dominagio, bem como vérias formas novas de contestar estas logicas.
Neste sentido, mais importante do que a atividade em si parece ser a forma em que esta atividade
é realizada, tendo como pdlos opostos entre multiplas possibilidades a reprodug¢io ou contesta-
¢do dos simbolos de dominéncia legitimados no presente contexto social. Considerando que a
bagagem histérica do esporte e do lazer (ambos entendidos como fendmenos socioculturais) é
perpetuada por sua “naturalizacdo” em agentes sociais, propostas pedagdgicas criticas por meio
do esporte e de atividades recreativas (incluindo na natureza) que nio reconhecem as possiveis
limita¢Bes associadas a contextos geo-culturais/histéricos destes fendmenos socioculturais cor-
rem um grande risco de nfo contemplarem seus objetivos. Por outro lado, o reconhecimento
de tais limita¢Ges e a incorporagdo de discursos criticos/pds-criticos da educagdo (ambiental)
nos enquadramentos da educacio fisica podem exercer um potencial questionador (e possi-
velmente transformador) de paradigmas histéricos convencionalmente associados ao esporte
e a0 lazer ou até mesmo a educagdio fisica em um contexto mais amplo, levando em conta que
discursos criticos clamam, de maneira geral, a necessaria transformagdo de elementos que sdo
constituidos por e constituintes de paradigmas dominantes. De forma semelhante, o potencial
questionador/transformador das atividades relacionadas ao campo da educagio fisica (em geral
suportado pela evolugdo com base em discursos criticos) também poderia influenciar os para-
digmas histéricos convencionalmente associados ao campo ambiental.

Em geral, ha interessantes desenvolvimentos potenciais em processos de ambientaliza¢io con-
vencionalmente associados ao campo da educagio fisica e como esses processos ocorrem tanto
no “norte” como no “sul”: por um lado, a criagdo de um campo distinto de saber e de constru-
¢do de conhecimento (geralmente associado a educac¢io ao ar livre, como tipicamente visto no
“norte”) com foco nas sinergias possiveis entre a dimensdo ambiental e a esfera global do mo-
vimento humano pode ter o potencial para um (supostamente necessario) distanciamento das
possibilidades criticas emergentes destas sinergias dos histéricos (e normalmente contestados)
. « . s 3 . » ~ () 7 . .
paradigmas “convencionais’/”antigos” do campo da educagio fisica. Além disso, o desenvolvi-
mento deste campo “alternativo” ganha forca simbdlica com o surgimento de uma comunida-
de académica especializada, criando ferramentas para construg¢io/divulgacio cientifica (p. ex.
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eventos e periddicos cientificos) e pela institucionalizagdo das questdes especificas em institui-
¢Oes educacionais formais (incluindo as institui¢des de formacéio de professores), assim como
outras institui¢des (nfo-académicas). Por outro lado, a insercdo de sinergias emergentes entre a
dimensdo ambiental e a esfera global do movimento humano nos “tradicionais” enquadramen-
tos da educacdo fisica (incluindo o curriculo, como visto no Brasil) pode gerar questionamentos
(e possiveis transformagdes) de paradigmas histdricos convencionalmente associados tanto ao
campo da educagdo fisica como ao campo ambiental.

Consideracoes Finais

Um passo significativo para o fortalecimento/legitimac¢éo de discursos em torno das sinergias
entre o campo da educacdo fisica e 0 campo ambiental é a institucionalizacio de tais discursos.
A andlise proposta no presente artigo destaca algumas evidéncias de como isso vem acontecen-
do, mais especificamente, em quais dimensdes discursos ambientais estdo sendo incorporados
pela educacio fisica nos curriculos do ensino superior, mais uma vez apontando para a relevan-
cia das unidades académicas como representacdo de processos geo-culturais/histéricos/politi-
cos que resultam das lutas de poder que constituem/legitimam as estruturas sociais.

Apesar de algumas propostas interessantes destacadas por esta andlise, incluindo a incorpora-
¢do de caracteristicas proeminentes de discursos ambientais contemporaneos e de movimentos
(criticos) particulares da educagdo fisica, o que mais se destaca é a grande diversidade de ob-
jetivos, conteddos e metodologias que constituem estas propostas. Essa amplitude de objetivos
e contetidos pode ser atribuida a uma série de elementos definidores: a grande influéncia em
atividades na natureza de uma variedade de campos diferentes, como esportes, lazer e turismo; o
desenvolvimento relativamente recente do campo ambiental, também resultando em uma gran-
de variedade de conceitos e metodologias (isso pode ser facilmente observado em documentos
oficiais e publicac¢des cientificas da 4drea); as diferencas entre escolas e institutos onde programas
de educacdo fisica estdo localizados em institui¢Ses de ensino superior no Brasil, sendo isso
resultado da evolugdo histdrica da drea desde suas primeiras raizes nas ciéncias bioldgicas e da
saude até as manifestacdes mais “modernas” com raizes nas ciéncias humanas.

Dentre as considera¢des sobre esta gama de defini¢des, conceitos, caracteristicas, dimensdes
e qualidades associadas aos objetivos, contetidos e metodologias apresentadas nas unidades
académicas que fazem parte de estruturas curriculares da educacio fisica em Universidades
Federais brasileiras, uma das mais preocupantes ¢ a falta de uma base epistemoldgica ou mes-
mo de “lugares comuns” que possam oferecer referéncias mais consistentes para a construdo
de novos/diferentes didlogos entre a educagdo fisica e o campo ambiental. Por um lado, existe
uma multiplicidade de “possiveis caminhos”, tornando-se possivel quase que qualquer proposta
em um ou outro dos muitos objetivos apresentados; por outro lado, algumas das mais proe-
minentes especificidades da educagéo fisica que poderiam oferecer ideias interessantes para a
educacdo ambiental, tal como descrito por algumas das publica¢des analisadas na pesquisa (p.
ex. OSBORNE; BATISTA, 2010; DOMINGUES et. al.,, 2011), nfo constam entre as propostas
encontradas nos programas analisados (por exemplo, dangas ou jogos cooperativos e “tradicio-
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nais” - o Gltimo referindo-se a jogos com origens em comunidades “tradicionais”, por exemplo,
indigenas). Neste sentido, toda a discussio parece ainda necessitar de espagos tedricos e praticos
que permitam encontros mais significativos entre o que vem acontecendo em contextos de pes-
quisa e o que (ndo) vem acontecendo em contextos da educagio (inclusive no ensino superior),
permitindo, assim, um potencial fortalecimento e possivel legitimacdo da educagéo fisica como
campo expressivo nas disputas que (re)constituem os significados de “meio ambiente”
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Resumo

O Suddo encara o fato de que seu sistema de educagio formal é incapaz de criar cidaddos preo-
cupados, conscientes e conhecedores de seu meio ambiente. O resultado é uma diversidade de
problemas ambientais que o pais enfrenta. O presente trabalho é uma tentativa de identificar
empecilhos ou ameacas com que a “Educa¢iio Verde” no Suddo se depara. Para resolver
os empecilhos em niveis escolares, pode-se recomendar a adog¢io dos seguintes critérios de
ensino: observagdo simples, discussdes, demonstracio audiovisual e deve haver uma mudanca
nas metodologias de ensino com mais énfase em atividades externas, atitudes e habilidades de EA.
No tocante ao nivel universitario, as universidades devem desenvolver suas proprias ferramentas e
cabedal de conhecimentos e transferéncia de tecnologia, bem como oferecer consultorias e aumentar
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