111

Simposio Online de
Historia dos Ananins

Ensino, Pesquisa, Extensao

___________________________
--------------------------

Organizacao
Layane de Souza Santos
Athos Matheus da Silva Guimaraes



Organizacao
Layane de Souza Santos
Athos Matheus da Silva Guimaraes

111 SIMPOSIO ONLINE
DE HISTORIA DOS
ANANINS: ENSINO,

PESQUISA E EXTENSAO

2020

EDITORA

(OrDOVIL
E-books



Revisao

Projeto Grafico

Editora Cordovil E-books
Ananindeua, Para, 67133-170
CNPJ: 32.262.244/0001-39
cordovilebooks@gmail.com

SANTOS, Layane de Souza; GUIMARAES, Athos Matheus da Silva.

I11 Simpdsio Online de Historia dos Ananins: ensino, pesquisa,
extensdo. Layane de Souza Santos (org.); Athos Matheus da
Silva Guimarées (org.). Ananindeua (PA): Editora Cordovil E-
books, 2020.

1. Historia 2. Ensino de Historia 3. Pesquisa em Histdria
4. Extensdo em Historia.

. Titulo. Il. Organizadores.
ISBN: 978-65-88086-05-6

900




A Historia mobiliza atencoes de diversos tipos de grupos, com

caracteristicas distintas e diversificadas. Pois falar de Historia, ou de Historias,
é estar falando das diversas caracteristicas da sociedade, suas implicagoes e os
seus alicerces mais importantes. A producao de narrativas historicas esta
intrinsecamente ligada aos interesses e anseios dos sujeitos ali presentes;
independentemente das vertentes sociais, politicas, econdmicas ou culturais a
Historia consegue mobilizar a atencao e o desejo de controle de suas narrativas,
principalmente quando tange a construcao da narrativa sobre a proépria
sociedade. A propria Historia como Ciéncia ja demonstrou que a construcao das
suas investigacoes, as teorias desenvolvidas e as metodologias aplicadas partem
demasiadamente dos interesses dos grupos que produzem seus olhares no seus
respectivos presentes.

Marc Bloch (1886 - 1944) ja nos alertava para o fato do passado nao
haver possibilidade de ser alterado, porém as maneiras de interpretacao sobre o
passado podem ser alteradas de acordo com o surgimento de vestigios sobre o
passado e também a partir dos interesses de cada sujeito sobre as diversas
temporalidades que antecederam ao seu grupo. Por isso que Historia nao é
ciéncia neutra como muitos ja apontaram, ela é uma area de conhecimento que
esta sensivelmente ligada aos anseios, aos interesses, as disputas e aos acordos
travados entre os diversos grupos existentes na sociedade, principalmente pelo
fato da Historia como ciéncia ser um produto das intensas disputas e dos
questionaveis acordos. As leituras sobre o passado dependerao das disputas e
dos acordos da sociedade no presente, mesmo que nao seja favoravel a todos.

Ligado a isto podemos utilizar o Ensino de Histéria como exemplo sobre

esse processo de disputas e acordos, pois pertence como uma area do espaco
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escolar. Sendo este Ultimo jaA um campo de continuas batalhas ideologicas
travadas ha décadas. O Ensino de Histéria possui a capacidade de abordar
diversas questodes sobre a propria sociedade em sala de aula, demonstrando as
relacoes complexas para os discentes, demonstrando que estes mesmos
discentes pertencem a essas relacoes totalmente complexas e as suas
caracteristicas sao resultados das influencias do grupo que pertencem e desejam
o estabelecimento de identidades para o reconhecimento como membro do
grupo a partir destas caracteristicas.

E necessério entender que a Educacio e a Escola, como também o Ensino
de Histoéria, sdo produtos formados e desenvolvidos pela propria sociedade,
principalmente para a formacdo das criancas, adolescentes e jovens aos
interesses dos grupos em questdao. Apesar de ser um produto da sociedade a
partir também das intensas disputas e acordos, a Educacgao e a Escola possuem
diversas barreiras postas para evitar a reflexdo sobre a propria sociedade, na
tentativa de construir a ideia de que o espaco escolar é algo destacado do
presente da sociedade.

Ao pensar desta maneira busca-se o patamar de neutralidade nas
atividades desenvolvidas na escola, tentando desenvolver aulas semelhantes aos
métodos recomendados para as ciéncias humanas no século XIX e inicio do
século XX. A neutralidade é um patamar de ilusdo, pois a neutralidade é um
posicionamento velado a favor de um determinado grupo ou proposito. A Escola
nao possui neutralidade, como também o Ensino de Historia, e nem foi
construida desta maneira. Existem diversos tipos de disputas e batalhas sendo
travadas que acabam provocando, como consequéncia, determinados tipos de
comportamento, como por exemplo os silenciamentos de diversos grupos nos
debates do Ensino de Historia.

E por isso que um Ensino de Histéria critico e que proporcione diversos
angulos de analise para os discentes é fundamental, principalmente pensando
que muitos nao desejam que angulos sejam abertos para debates. O Ensino de
Historia possui o potencial de descortinar os sujeitos que estao silenciados,
podendo demonstrar os interesses e ambicoes desempenhas pela prépria
sociedade. Trabalhar com a Histéria é poder trabalhar com as diversas relacoes
travadas por inimeros sujeitos, tendo a chance de observar as varias redes

intrinsecas travadas por diversos grupos em beneficio proprio ou coletivo. Como



~ 5~

também trabalhar com a Histoéria é poder observar o investigador como mais
um sujeito dessas relacoes conflituosas, tensas e também conciliatérias.

E desta maneira que muitos dos trabalhos apresentados no III Simpdsio
Online dos Ananins atuaram ao exporem a dinamicidade e a diversidade da
Histoéria nas varias tematicas abordadas. Os trabalhos foram apresentados na 3°
(terceira) edicao do Simposio online desenvolvido pelo grupo Ananins. Evento
este que ocorreu nos dias 11 a 15 de julho de 2020. Um evento que foi realizado
em um momento de calamidade mundial, de imensa preocupacao em diversos
grupos pelo mundo. O ano de 2020 teve como marca triste uma pandemia que
assolou diversos paises, entre eles o Brasil. Paises e seus membros acometidos
pelo Covid-19, ou simplesmente CoronaVirus, que provocou a paralisacao de
diversos setores da sociedade. Uma das recomendacoes era “Ficar em Casa”
para evitar a contaminacdo e a propagacao do Virus. Neste sentido, o evento
pode contribuir de alguma forma para o amadurecimento das pesquisas e os
resultados destas investigacbes serem divulgadas, proporcionando a
continuidade do debate em momento de pandemia.

Sao trabalhos que estdo ligados aos eixos da Pesquisa, do Ensino e dos
projetos de Extensdo. Trabalhos que revelam a pluralidade de interpretagoes e
de discussOes sobre as diversas tematicas existentes no campo da Historia,
possibilitando a vocé leitor outras possibilidades de pesquisa e quem sabe
inspiracdo para o desenvolvimento de uma nova investigacdo na area da
Historia, assim aumentando o leque de diversidade e de discussao desta area do

conhecimento tao dinamica e complexa assim como a sociedade que a observa

cotidianamente.
Athos Matheus da Silva Guimaraes
Layane de Souza dos Santos
Ananindeua, 17 de setembro de 2020.
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A CONSTRUCAO DO AGRARIO

NO ENSINO DE HISTORIA

Apresentando o tema

Neste ensaio, faremos uma discussao sobre o agrario e sua relacao
com o ensino de histéria. A perspectiva é que possamos discorrer
sobre questoes vinculadas aos estudos rurais, curriculo, ensino e o
protagonismo das populagoes do campo. Uma das questdes que
procuraremos responder é por que as experiéncias que envolvem as
populacoes rurais nao aparecem da forma como deviam aparecer
nos materiais didaticos? Procuremos também entender como o
agrario e as questoes que envolvem o mundo rural, como a atuacao
de camponeses, ribeirinhos e posseiros, que tem suas trajetérias de
vida sendo desenvolvidas nesses espacos, ganham visibilidades ou
sao invisibilizadas na escola e no ensino.

Para iniciarmos a discussao gostaria de apresentar duas ilustracoes,
que irdo dialogar diretamente com nossas reflexoes.

s

Imagem 1: Massacre de Corumbiara, 1995. I;; fll,g:m 28 Blidoiadiode Caimas, 1900
Fonte: :

A primeira ilustracio retrata um evento corrido em 09 de agosto de
1995, que foi o assassinato de posseiros sem terra por policiais


https://brasil.elpais.com/brasil
https://anistia.org.br/
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militares e pistoleiros, num evento chamado de Massacre de
Corumbiara, ocorrido no Estado de Ronddnia. Esses posseiros
estavam ocupando a fazenda Santa Elina, em Corumbiara. A partir
de um mandado judicial, a Policia Militar, como apoio de pistoleiros,
espécie de capangas que atuam a servico de fazendeiros no
cometimento de atos de violéncia, foram fazer o processo de
desocupacao da fazenda, o que resultou na morte nove
trabalhadores rurais, dois policiais e um pistoleiro (EL PAIS, 2015).

O episodio marcou o cenario do campo no Brasil como espaco de
violéncia. O que de alguma forma vai movimentar outras acoes de
trabalhadores a ocupar areas griladas, ou seja, areas ocupadas de
forma irregular e que, em muitos casos, sao apropriadas pelo uso da
forca, ou quando nao, sao areas vinculadas ao latifandio. No caso,
sao areas de grandes dimensoes territoriais, medidas em centenas de
hectares, nao produtivas, servindo para especulacao, quando muito
para criacdo de gado. Trata-se de areas que na década de 1990 e
anos 2000, siao requeridas por esses trabalhadores que nao tem
terra. Ou seja, vocé tem um conjunto da populacao rural que nao
tem terra para plantar e que precisa de um lote para cultivo e criacgao.
Isso vai gerar a necessidade de ocupacao dessas areas vinculadas o
latifindio. Conseqiiéncia disso sao as ocupacOes e a posterior
retirada desses lavradores por meio da violéncia, provocando
massacres como o de Corumbiara.

A outra imagem é vinculada ao Massacre de Eldorado de Carajas no
Par4, ocorrido em 17 de abril de 1996. Alguns estudos, como de Eric
Nepomuceno (2007) apontam que este movimento foi muito
influenciado pelo Corumbiara. O que se explicaria pelo sentimento
de indignacao com a morte de outros trabalhadores, o que acabou
estimulando, de alguma forma, essa acao em Eldorado dos Carajas,
onde tivemos o assassinado de 19 trabalhadores rurais sem terras
pela Policia Militar do Para. Na ilustracao registra-se o momento do
enterro das vitimas que tentavam ocupar a fazenda Macaxeira, que
era uma area vinculada ao latifindio e reivindicada por esses
trabalhadores rurais (ANISTIA, 2016).

Esses dois episodios revelam que temos uma histéria agraria do
Brasil caracterizada pela violéncia contra os trabalhadores rurais.
Um espaco de expropriacao da terra que se apresenta pelo uso da
forca. Quer dizer, temos um conjunto de agentes que atuam de
forma violenta nestes espacos como forma de garantir e ampliar suas
areas de ocupacdao, em muitos casos de forma irregular. Trata-se,
portanto, de uma historia marcada por conflitos e violéncias.
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Outra questao posta ¢ a de que a histéria agraria € marcada e revela
um espaco social onde o poder publico pouco se faz presente de
forma efetiva. Quer dizer, é um espaco, em que quase sempre a lei do
mais forte predomina. Ou seja, aquele que tem mais poder, do ponto
de vista do armamento, da forca fisica, estabelece uma relacao em
que seus interesses se sobrepoem. Entao € normalmente uma area
onde a auséncia do poder publico permite com que outros meios nao
legais se facam valer.

A outra caracteristica da historia agraria brasileira é que, quando o
Estado resolve aparecer, quase sempre aparece para defender, o que
os trabalhadores rurais chamam de “os mais fortes”. No caso,
tratam-se das defesas dos interesses de fazendeiros, latifundiarios e
grandes proprietarios de terra. Temos, portanto, uma atuacao do
Estado quase sempre marcada pela defesa dos interesses de uma
elite agraria, em detrimento dos trabalhadores rurais.

O resultado desse desequilibrio de forca é um espaco agrario
caracterizado pelo conflito e a violéncia, como se apontou.
Poderiamos citar aqui dezenas de assassinatos de trabalhadores
rurais, principalmente no Para, que é um dos estados mais violentos,
principalmente vinculadas as acoes que geram a morte de
trabalhadores rurais. Como destaque, o assassinato da irma Dorothy
Stang, em Anapu, no ano de 2005, ou do casal de extrativistas José
Claudio Ribeiro da Silva e Maria do Espirito Santo, em Nova Ipixuna,
em 2011.

Ao que se observa, um conjunto de eventos que geraram essa
violéncia no campo ganha ainda pouco espaco nos materiais e
curriculos vinculados ao ensino de histéria.

Espaco agrario e ensino de histéria

Considerando a abordagem anterior, que revela um espaco agrario
conflituoso e violento, gostaria de chamar atencao para uma questao
central que € entender como estas questoes vinculadas ao ambiente
rural aparecem ou sao suprimidas do ensino de histéria. Diante
dessa observacao algumas perguntas basicas logo se apresentam:
Sera se esse espaco agrario violento, excludente, marcado pelo
latifindio, marcado pela auséncia do poder publico, de fato se revela
no ensino de histéria? Sera se isso esta sendo abordado, esta sendo
discutido pelos professores? Sera se este tipo de conhecimento, de
informacdo ou de evento histérico estd sendo trabalhado pelos



~11 ~

docentes nas escolas? Sera se isso chega para os alunos? E se chega,
como ¢ trabalhado? Ou isso € invisibilizado? Quer dizer, esse espaco
agrario como nos estamos aqui compreendendo, ele nao se revela no
ensino de histéria? Se nao se revela, o que explica isso? O que
justifica a omissdao dessas questoes? Ou a se mascarar essas
questoes? Ou tentar mostrar um espaco agrario diferente? Essas sao
questoes que vamos debater daqui para frente, buscando revelar e
entender essa relacao que envolve ensino de historia e espaco rural.

Uma primeira questao que chamaria atencao é que o rural nao esta
tao distante da realidade dos nossos alunos como noés achamos.
Procura-se incutir a ideia de que, para quem esta na cidade, o rural
seria algo muito distante, fora da realidade dos alunos das escolas
urbanas. O rural seria algo em que os professores e os alunos nao
vivenciariam. A consequentemente é uma leitura equivocada de que,
para quem estd na cidade, nao seriam necessarios maiores
conteddos sobre o espacgo agrario.

No caso anterior, precisamos desconstruir essa percepcao. Primeiro
que boa parte da populacao que vive na cidade é resultante de um
éxodo rural, ndo podemos negar isso. Sao populacoes afetadas
diretamente por essa migracao do campo para a cidade. Vivenciaram
isso ou tem parentes que passaram por essa experiéncia. Essa é uma
questao importante, ou seja, temos uma populacao que vivenciou ou
conhece alguém que vivenciou, ou tem parentes que vivenciaram, ou
tem descendentes que vivenciaram a experiéncia de viver no espaco
rural.

A outra questao é de que, quase cotidianamente, nos deparamos com
noticiarios na televisdo, no radio, na internet, nos meios de
comunicacao, sobre o espaco rural. As vezes retratando a violéncia,
outras o bucolismo desses ambientes, onde o homem vai encontrar a
natureza da forma como ela foi criada. Importante destacar que,
mesmo de forma idealizada, esse espaco rural se mostra
corriqueiramente. Quer dizer, vocé tem um agrario que o tempo todo
se aparece para voce.

Outra observacao é: Por que chamamos a cidade de cidade? Ou
chamamos o espaco rural de espaco rural? Ou seja, na verdade um
nao vive sem o outro, como aponta Raymond Williams (2011), em
importante trabalho sobre o campo e a cidade. A compreensao sobre
o espaco rural emana de uma concepcao sobre o que é o urbano, ao
mesmo tempo, a concepcao do urbano se estabelece na relacao com
o rural. Entao o urbano e rural sao explicados na relacao que se
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estabelece de diferenciacOes e aproximacoes entre esses espacos. O
que quer dizer que, necessariamente sao espacos a ser pensados, nao
sua confrontagao, mas devem ser visto como espacos em relacao.

O que estamos tentando destacar nesta observacao inicial é que o
rural nao é algo tao distante como com se pensa, mesmo nos que
residimos na cidade. A segunda questao é que noés historiadores
sofremos daquilo que foi chamado de "Maldicao de Funes". O que
seria essa "maldicao de Funes"? Na verdade é uma personagem de
Jorge Luis Borges em uma obra chamada "Funes, o memorioso"
(1972), em que o protagonista tinha o privilégio ou a maldicao,
acredito mais no privilégio, de tudo lembrar. Entao a historia nao é
para omitir o passado, mas sim para revelar o passado, nao é para
promover o esquecimento do passado, mesmo que isso incomode as
geracOes, mas a histéria tem o compromisso de revelar o passado,
trazer a tona memorias do passado. Nesse sentido, por mais dolorida
que possa ser as experiéncias vividas em tempos de outrora, por
mais violenta que possamos perceber nos estudos sobre as areas
rurais, como o caso dos dois massacres aqui revelados e apontados
no inicio deste ensaio, nos precisamos contar isso, nés precisamos
analisar e mostrar esses eventos. NOs precisamos falar sobre, nos
nao podemos ocultar. N6s nao podemos esconder.

Uma terceira questao é de que os Parametros Curriculares Nacionais
(PCNs), bem como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)
prevéem que o ensino de historia esteja associado diretamente a
realidade dos alunos. No caso, o conhecimento historico deve refletir
sobre os valores e praticas cotidianas dos discentes. Ora, se nos
estamos dizendo que o rural nao esta tao distante da realidade dos
nossos alunos, mesmo nos espacos urbanos, nos precisamos trazer a
tona essa discussao. Estamos, pois, amparados legalmente para isso,
a partir da LDB e dos PCNs. Mesmo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) que estd em processo de debate e aprovacao,
mesmo esta traz esse mesmo compromisso de aproximar os
conteddos a realidade dos alunos. Temos, portanto, um
compromisso legal, de revelar o espaco agrario no ensino de histoéria.

Observe que estamos amparados em trés pilares: o rural nao esta
distante da realidade dos alunos; como professores de histéria e
como historiador ou como aqueles que guardam os compromissos
com a histéria, nao podemos omitir o passado ou esconder os
eventos do passado; nos precisamos cumprir a LDB e os PCNs,
aproximando esses conteidos da realidade dos alunos. Diante destes
registros, uma questio problema precisa ser formulada: O que
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explicaria, considerando o tao grande nivel de importancia do
agrario, ainda se observa um grande silenciamento sobre as
experiéncias do campo no ensino de historia? Por que pouco se fala
de indios, dos camponeses, dos ribeirinhos, dos roceiros, dos
sitiantes?

Uma primeira observacao, é que devemos atentar de que a historia é
um espaco de disputa de projetos de leituras acerca do passado, para
construcao de uma memoria social. Nesse caso, memoria social esta
sendo pensada na perspectiva de Peter Burke (2000), ou seja, ela é
uma disputa em torno do que lembrar e do que esquecer. Nesse
sentido, esquecer as populagcOes rurais se constitui em uma
estratégia de dominacdo dos setores vinculados as elites agrarias.
Esse setor dominante nao quer que se conte a historia do rural sobre
a perspectiva da violéncia, do massacre, do latifindio, da
expropriacdo da terra, dos assassinatos, do desmatamento, da
dizimacao de grupos indigenas, da expulsio de posseiros e
quilombolas. Esse rural nao pode aparecer. Trata-se de uma
memoria sobre o rural que nao deve vir a tona, considerando os
interesses desses setores das elites agrarias.

No campo da disputa de memoria é importante para a elite agraria
brasileira que as experiéncias que envolvem os trabalhadores rurais
e sua importancia social sejam silenciadas. Essa questao nos permite
entender o porqué dos materiais didaticos pouco destacarem a
atuacdo das populacoes do campo. Explica ainda o porqué dos
curriculos das escolas das redes de ensino pouco falar sobre o tema.
Em outras palavras, significa dizer que temos um setor dominante
da sociedade que direciona e que faz com que esses eventos sejam
silenciados no ensino de historia.

A segunda observacdo é que essa histéria ensinada nao pode esta
fora do curriculo, ou seja, a historia ensinada na escola é curricular.
Quem faz o curriculo? Quem constroéi esse curriculo? Normalmente
sao construidos servindo interesses de determinados grupos sociais.
Essas elites politicas e economicas, de alguma forma influenciam na
construcao e elaboracao destes curriculos. Entao é importante para
seus interesses, que esses eventos sejam esquecidos, pois assim se
garante um ensino de uma historia onde as relagoes conflituosas sao
escamoteadas, colocando em seu lugar entao, uma histéria sem
conflito, sem luta, sem violéncia, uma histéria de conformismo e
aceitacdo. Isso faz com que este aluno perceba ou construa uma
historia que nao é da luta social, forjada na luta social. Entao, ao
invés de nodés estarmos formando um aluno para que este lute e
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reivindique seus direitos, estamos formando uma pessoa muito mais
conformada com a realidade do que verdadeiramente engajada no
processo de transformacao.

Uma terceira observacao é de esses materiais didaticos dialogam
diretamente com o curriculo, entdo ndo vamos esperar que o
material didatico trabalhado pelos professores chegue as maos dos
discentes como algo que vai revelar esse campo nessa dimensao da
luta e da violéncia. Esse rural, caracterizado com aspecto de
violéncia, nao vai aparecer, porque esses materiais sofrem
intervencao desses setores dominantes, mas também tem essa
vinculacao com a questao curricular. Nao vamos, pois, esperar que
sejam revolucionarios do ponto de vista dos seus contetdos, das
suas tematicas.

Mesmo que esses acontecimentos passem por um crivo da historia,
do ponto de vista de que eles possam ser analisados a luz de uma
construcao histérica, analisados pelos historiadores, ainda assim sao
estudos que estao no ambiente académico, das universidades, das
faculdades, dos nucleos e grupos de pesquisa. Até se discute, se faz e
se produz muito material e com muita qualidade sobre o espaco
rural, mas para que este chegue ao ensino, outros elementos
limitadores sao observados, como a discussdao curricular que
interfere no que o professor vai trabalhar na escola, assim como no
proprio material utilizado pelo docente.

A impossibilidade desses eventos contados pela historia académica
chegar ao espaco da escola, gera um série de problemas. Cito
inicialmente a Revolucdo Mexicana de 1910. Normalmente esse
tema aparece no nono ano do ensino fundamental, antiga oitava
série. Importante observar que pouco se fala desta revolucao.
Quando ela aparece nos materiais didaticos, sdo fragmentos muito
superficiais, quanto a sua importancia, do ponto de vista das lutas
sociais rurais ao longo do século XX. Trata-se, no entanto, de uma
revolucdo que ocorre no inicio do século passado, mas tem toda uma
importancia para a América Latina. Embora ela ocorra na América
do Norte, toda a América Latina sofre influéncia. Um caso a destacar,
segundo Waldir Rampinelli (2011), é o Movimento Zapatista que
buscava a promocao da reforma agraria. Para este autor, a luta pela
reforma agraria, defesa da distribuicao de terras improdutivas ou
terras publicas, que precisavam ser alcancadas pela populacao pobre,
se deu a partir da Revolucao Mexicana. Por outro, nas revolucoes ao
longo do século XX, esses movimentos vao utilizar essa revolta como
espaco de aprendizado. Mas isso nao se observa no material didatico,
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nao se identifica essa preocupacao quando se analisa o curriculo e no
ensino de historia este tipo de evento é registrado de forma
superficial. O que pode ser compreendido pelo aluno como um
movimento naturalizado e nao forjado na luta dos trabalhadores do
campo.

No caso do Brasil, quando trabalhamos com o periodo republicano,
nao nos atentamos em informar que uma das caracteristicas dos
latifundiarios é que se apropriam ilegalmente de determinadas areas,
principalmente terras publica. Pelo contrario, esses latifundiarios
aparecem como grandes produtores, quando nao associados a ideia
de uma oligarquia nacional, sendo vinculados aos construtores da
Republica.

Nao nos atentamos em mostrar esses agentes do latifindio como
fraudadores da lei, como criminosos. Por outro, pouco se fala das
relacoes conflituosas entre coronéis e sitiantes, por exemplo. Esses
coronéis aparecem como liderancas, mas pouco se diz que essas
liderancas sao constituidas a base da violéncia, da expropriacao de
bens publicos, do uso da maquina publica, das agencias publicas, das
manipulacoes, da fraude. Além do que, pouco se revela da atuacao
desses pequenos sitiantes, quando nao eles sao tratados apenas
como protegidos desses coronéis. Nesse caso, acaba-se construindo
um ensino de historia extremamente prejudicial para uma historia
que acreditamos que podia ser diferente. Uma historia caracterizada
pelo protagonismo das populacoes pobre rurais.

Quando se fala ainda dessa relacao coronel e sitiante, quando se
observa a violéncia em que essa relagio se estabelece, € como se
fosse algo isolado. E como isso ocorresse apenas no sertdo
nordestino. E como se nao tivéssemos um coronelismo estabelecido
em varias regioes do Estado brasileiro, passando a idéia que se trata
de algo isolado, quando na verdade faz parte das relacoes sociais no
meio rural do Brasil.

Destacaria também, de que quando se trata do periodo republicano,
sob o ponto de vista da economia, esta se estabelece com uma
producao rural. Nesse aspecto, vocé tem um conjunto de
experiéncias e praticas rurais, mas pouco se fala disso. O que se
privilegia, porque se quer dar conta de uma idéia de modernidade e
de desenvolvimento, é o urbano e a industrializacdo. Quando na
verdade tem um conjunto de experiéncias sociais rurais se dando no
campo, mas que se fecham os olhos para isso, por que se que
construir uma ideia de uma Republica moderna.
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A Guerra de Canudos, que tem uma discussao profunda sobre a
relacao terra e trabalho, no entanto é tratada como um movimento
messianico e pouco se discute as relacoes de exploracio desses
pequenos plantadores. Essa relacao de exploracdo e violéncia a
partir do latifindio é pouco debatida. O mesmo serve para o
Movimento do Contestado, também associado ao messianismo,
pouco se discutindo a importancia do uso e ocupacao da terra por
estes homens do campo.

Seguindo uma leitura mais linear dos eventos da Republica, quando
se fala de luta pela terra, ja nos anos de 1950 e 1960, fala-se muito
das Reformas de Base do governo lugar, nao se dando tanta
visibilidade as Ligas Camponesas. Pelo contrario, quando se fala
desse movimento, se observa uma associacio a um conjunto de
camponeses, em que se estabelecem generalizacoes dessa luta,
tratando o camponés como categoria politica homogénea, como se
todos atuassem da mesma forma, desenvolvessem as mesmas
estratégias de luta ou vivessem de uma mesma maneira. Isso é
extremamente prejudicial ao aluno. Primeiro porque, esse discente
vai construir uma leitura idealizada do camponés, sempre como
aquela pessoa muito distante, que vive trabalhando na roca,
plantando e colhendo. Quando nao, cria uma idéia de camponés
totalmente distorcida da realidade.

O grande problema de generalizacio e da homogeneizacao da
categoria camponés é a nao compreensao do modo de vida dessa
populacao. Na verdade, essas populacoes rurais sao caracterizadas
pela diversidade de experiéncias, o que explica termos nos espacos
agrarios agentes sociais como posseiros e sitiantes, lavradores e
pequenos produtores. No caso das populagoes amazodnicas, os
ribeirinhos, pescadores e extratores. Quando vocé faz as
generalizacoes, perde-se a dimensao da materialidade e da
diversidade.

Nao tem como ensinar histéria sem a materialidade dos eventos e
dos agentes sociais. Historia ndo é abstracao, é a acio do homem
sobre a natureza. O que estamos dizendo é que quando voceé faz as
generalizacoes vocé coloca essas experiéncias humanas para o
campo do abstracionismo. Entao, o aluno pouco vai compreender ou
entender o que foram essas experiéncias rurais.

No6s temos temas como colonizacdo, durante os governos militares,
por exemplo, que pouco se revela das experiéncias das populacoes
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rurais. Quase sempre se destaca a atuacao do Estado, promovendo o
desenvolvimento da regido, ou quando nao, apresentam os
trabalhadores rurais, quase sempre como atrasados na forma como
produzem seu alimento ou se relacionam com a floresta.
Corriqueiramente sao identificados vivendo dependente da natureza.
Vocé tem aqui um conteido, que de alguma forma nega o
protagonismo destas popula¢oes do campo.

Por ultimo, diria que os casos anteriormente levantados, em muito
revelam que poucos sao os materiais em que se observa ou retrata as
duas imagens que deram inicio a nossa conversa. Neste aspecto, o
ensino de histéria em muito precisa avancar na revelacao de um
ambiente de conflito e de luta em torno da terra, que tem marcado a
histéria agraria do Brasil.

Apontando novos caminhos

Para nao ficar s6 nos lamentos, como faremos para termos um
ensino de histéria mais atento as questoes agrarias? Como
transformamos essa situacdo? Como superamos esses problemas
postos? Primeiro precisamos atuar diretamente nesta luta pela
memoria, do ponto de vista de colocar a experiéncia dessas
populacdes rurais na histéria. No caso, precisamos ampliar os
espacos de pesquisa, os grupos, o namero de dissertacoes e teses, as
publicacoes de artigos e livros. Devemos também envolver os
pesquisadores em uma ampla rede de estudos sobre o rural. Na luta
pela memoria precisamos ter forca para colocar as experiéncias do
mundo rural.

Para uma segunda acao, precisamos reorganizar esse curriculo de
historia e nesse caso o papel do professor é fundamental como
agente de luta e de transformacdo da sociedade. O professor de
historia precisa lutar para que este curriculo seja modificado e nas
suas experiéncias individuais ele precisa atacar esse curriculo,
incluindo questoes que até entao estavam omissas. Deve assim se
constituir como agente de luta, de forma a atuar no processo de
modificacdo, criando alternativas para superar esse curriculo
oficializado.

Uma ultima acao é perceber o ensino de historia como espaco de
promoc¢ao do debate junto aos alunos de forma a mostrar que
precisam se apropriar das experiéncias de lutas dos trabalhadores
rurais. Essas experiéncias sao fundamentais para que possam se
enxergar como agente social de luta, independente de onde ele esteja,



~18 ~

porque a experiéncia dos trabalhadores rurais vai mostrar que é na
luta que transformamos a realidade. Parece-nos evidente que a
construcao da consciéncia historica perpassa, necessariamente, por
compreender essas populacdes rurais como protagonistas de suas
historias.

Referéncias

O autor é Doutor em Histéria Social pela Universidade Federal
Fluminense. Professor na Universidade Federal do Para, atuando no
curso de Histéria do Campus Universitario de Ananindeua e nos
programas de poés-graduacao em Ensino de Historia (Campus
Ananindeua), Historia Social (Campus Belém) e Educacao e Cultura
(Campus Cameta).

ANISTIA. Massacre de Eldorado de Carajas: 20 anos de impunidade
e violéncia no campo. Sao Paulo, 15 de abril de 2016. Disponivel em:
https://anistia.org.br/noticias/massacre-de-eldorado-dos-carajas-
20-anos-de-impunidade-e-violencia-campo/. Acesso em:
08/08/2020.

BORGES, Jorge Luis. Funes, o memorioso. In: BORGES, Jorge Luis.
Ficgoes. Sao Paulo: Abril, 1972.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Brasilia: MEC, 2018.
Disponivel em: http://basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em:
08/08/2020.

BRASIL. Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Estabelece
as diretrizes e bases da educacao nacional. Disponivel em:
http://www.planalto.gov.br/ccivil 03/leis/19394.htm. Acesso em:
08/08/2020.

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais. Brasilia: MEC/SEF,
1997. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livroo1.pdf. Acesso em:
08/08/2020.



https://anistia.org.br/noticias/massacre-de-eldorado-dos-carajas-20-anos-de-impunidade-e-violencia-campo/
https://anistia.org.br/noticias/massacre-de-eldorado-dos-carajas-20-anos-de-impunidade-e-violencia-campo/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%209.394-1996?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/livro01.pdf

~ 19 ~

BURKE, Peter. Histéria como memoria social. In: Variedades de
histéria cultural. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2000, p. 67-
89.

EL PAIS. O massacre de Corumbiara desenterrado: os trés lados da
verdade. Sao Paulo, 19 de julho de 2015. Disponivel em:
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/07/10/politica/1436536093
766504.html. Acesso em: 08/08/2020.

NEPOMUCENO, Eric. O massacre — Eldorado dos Carajas: uma
histéria de impunidade. Sao Paulo: Planeta do Brasil, 2007.

RAMPINELLI, Waldir José. A Revolucao Mexicana: seu alcance
regional, precursores, a luta de classes e a relacio com os povos
originarios. Revista Espaco Académico, n® 126, novembro de 2011, p.
90-107.

WILLIAMS, Raymond. O campo e a cidade: na historia e na
literatura. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2011.


https://brasil.elpais.com/brasil/2015/07/10/politica/1436536093_766504.html
https://brasil.elpais.com/brasil/2015/07/10/politica/1436536093_766504.html

MONTAGEM DA LAVOURA
CANAVIEIRA PAULISTA:

DEBATE SOBRE PRECO DO
ACUCAR A LUZ DA TESE DE
FRAGOSO E FLORENTINO

Desde comeco do século XVIII, o acdcar se tornou paulatinamente
um produto de consumo diario da populacio europeia,
especialmente para adocar bebidas amargas, como o cha e café. O
primeiro objetivo do presente texto é analisar o debate acerca dos
precos do acucar no Brasil, especialmente nos portos do Rio de
Janeiro e Sao Paulo. O segundo objetivo sera examinar se foi
possivel para os senhores de engenho de Campinas/SP aumentarem
suas producoes mesmo com 0s precos do género apresentando uma
tendéncia de queda. Segundo o historiador Sidney Mintz, em livro
voltado para o estudo de cadeia mercantil do acticar, na:

“Gra-Bretanha, um produto tal como o actcar, que havia sido uma
raridade custosa no século XIII e um luxo caro no século XVII,
tornou-se uma coisa banal, de consumo diario no século XVIII.
Junto com o chi e o fumo, o actucar foi a primeira substancia
prometida, em troca de sua produtividade crescente” (MINTZ,
Sidney. 2003, p. 40).

Esse aumento da demanda por parte da Europa gerou um
consequente aumento no preco do produto, abrindo a possibilidade
para outras regioes expandirem suas producOes e aumentarem 0s
lucros dos produtores. Essa transformacao nos padroes europeus de
consumo modificou seriamente a organizacao socioeconOmica das
regioes caribenhas produtoras de acicar, principalmente na segunda
metade do século XVIII. Em especial, as colonias francesas e
britanicas, que somadas representaram 78,02% do comércio
internacional do acguiicar no ano de 1791 (MORENO FRAGINALS,
Manuel. 1987, p. 37-38). Essa producdao era, segundo Manuel
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Moreno Fraginals, insuficiente pra abastecer a demanda e
empurrava os precos para cima.

Houve uma col6nia, entretanto, que se destacou na quantidade de
producao acucareira, a colonia francesa de Saint-Domingue (onde
hoje é o Haiti). Ela sozinha representou 27,58% do acucar
comercializado em 1791. Segundo Mintz (MINTZ, Sidney. 2003,
p.177), os senhores de engenho de Saint-Domingue elaboraram um
sistema de irrigacdo complexo, para que se aumentassem a
produtividade da propria cana, rendendo bem mais melado para a
producao de acucar.

Mas o fenémeno revolucionario ocorrido em Saint-Domingue em
1791, viria a retirar do mercado o principal produtor de actcar do
mercado mundial. Ele aconteceu a partir de uma insurgéncia de
escravizados da ilha, em um contexto no qual as revoltas escravas
eram cotidianas. Em relacao ao marco criado por Saint-Domingue,
se deve a sua impressionante lavoura canavieira, que ocupou o
primeiro lugar do mundo em relacao a producao de acicar desde,
pelo menos, 1760. Logo antes da revolucao residiam na ilha cerca de
35 mil livres e 400 mil cativos, ou seja, estes compunham mais de
90% da populacao da ilha.

Como evidencia Peter Eisenberg, ao realizar médias quinquenais do
preco do acucar em duas pracas europeias, Londres e Amsterda, o
apice dos precos acontece justamente nos quinquénios de 1790-94 e
1795-99 (EISENBERG, Peter. 1989, p. 326), periodo em que o agucar
de Saint-Domingue sumiu do mercado de maneira repentina.
Segundo o autor, esse “nivel de precos foi o bastante para incentivar
a expansao da industria de acticar em Sao Paulo” (EISENBERG,
Peter. 1989, p. 327). Seria o primeiro vestigio, como aponta a
historiografia, das razoes que foram necessarias para articular uma
continua cadeia mercantil do acicar até Campinas, um a regiao com
cerca de 200 cativos, localizada interior da capitania de Sao Paulo e
que se situava por volta de 200km do porto mais proximo.

Mont Serrath traz indicios que, de fato, a reacao foi imediata nas
pracas mercantis coloniais. A partir de dados relativos ao preco do
acgucar, por arroba, no porto de Santos entre os anos de 1790 e 1801,
é possivel verificar um brusco crescimento no valor pago pela arroba
do actcar no porto de Santos entre 1796 (MONT SERRATH, Pablo
Oller. 2007, p. 137).
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Por mais que seja ponto de partida para inimeras pesquisas sobre a
expansao canavieira entre séculos XVIII e XIX, a relacao entre
precos do artigo, demanda e oferta foi bastante explorada de
maneira mecanica. Quanto a manutencao ou nao do alto valor do
acgucar apos 1792, é extremamente notavel que os historiadores Joao
Luis Fragoso e Manolo Florentino examinaram as particularidades
do tema para discutir a economia colonial e a centralizacao
mercantil no Rio de Janeiro (FRAGOSO, J. L.; FLORENTINO, M.
2001, p. 99). Eles concluiram que o preco do acucar influenciou, de
forma expressiva, o aumento de engenhos na década de 1790. Porém,
diferentemente de boa parte da historiografia, os autores
argumentam que o processo de expansao, ocorrido apds esse
impulso inicial, ndo esteve diretamente associado ao preco do aciicar
no mercado internacional, o qual teria declinado de maneira tao
progressiva que inviabilizaria, assim, a continuidade da ampliacao
canavieira no Brasil — indicando que esta tenha sido produzida, de
fato, a luz do fortalecimento da economia interna colonial.

As observacoes de Fragoso e Florentino acerca da instabilidade dos
precos do acicar na colbonia brasileira e, mais especificamente, no
Rio de Janeiro, estdo de acordo com seus argumentos de que a
economia colonial, de fins do XVIII a comeco do XIX, se sustentou a
partir da expansao do mercado interno. Em outras palavras, mesmo
em periodos em que ocorressem quedas nos precos dos produtos
agricolas no mercado internacional, desenvolveram-se processos
endégenos de acumulacio na propria colonia que sustentaram esse
crescimento (FRAGOSO, J.L. 1998, cap. 2).

Esse processo de acumulacio foi devido, segundo Fragoso e
Florentino, ao desenvolvimento de formas de producao nao
capitalistas na col6nia (trabalho livre nao assalariado ou mesmo a
producao de alimentos por parte dos escravos) sob a hegemonia do
capital mercantil carioca. Seria esse ultimo que teria possibilitado,
entao, a expansao econdomica mesmo durante o declinio dos valores
dos artigos agricolas em pracas internacionais. Stuart Schwartz
pontua que o recorte realizado por Fragoso é excepcional na historia
agricola das Américas e que este autor nao problematiza de maneira
solida o quadro politico local, bem como a economia global em sua
tese sobre os processos endodgenos na economia local. Schwartz
afirma que:

“Fragoso, ao invés de destacar os padroes inerentes aquele periodo,
em particular como aspectos cronologicamente limitados a uma
certa conjuntura historica, deixa um tanto implicita sua percepcao



~ 23 ~

de que seriam caracteristicas estruturais do Brasil colonial. Em
consequéncia disso, ele afirma a predominancia do capital mercantil
e do mercado interno como realidades validas para toda a historia
colonial, lendo o passado a partir dos dados referentes a 1790, como
se fossem representativos também de um periodo anterior”
(SCHWARTZ, Stuart. 1999, p. 131).

A impressao é que os Fragoso e Florentino analisaram os dados de
maneira que melhor se adequassem aos seus pressupostos teoricos,
haja vista a extensa analise realizada pelos pesquisadores Mariutti,
Noguerdl e Neto (2001, pp. 369-393) dos argumentos dos autores. A
critica vai em duas direcOes: a primeira é porque Fragoso e
Florentino reuniram os precos investigados em médias de longos
periodos (1799 a 1811, por exemplo) e uma segunda acerca
afirmarem nao existir uma correlacao entre os precos do actcar
praticados no Brasil e nas pracas internacionais.

Para argumentar que o preco do acguicar na praca carioca caiu numa
taxa de 5,7% ao ano entre os séculos XVIII e XIX (FRAGOSO J. L.
1998, pp. 22-23), Fragoso recorreu a duas estratégias nao
justificadas em seu texto: primeiro, ele inicia sua analise em 1799,
sendo que desde 1796 existiam dados sobre os precos e, segundo, ele
dividiu em faixas tinicas e extensas os dados que sao originalmente
anuais, vide o que os calculos que fez entre 1799 a 1811e 1821 a 1831.

Mariutti, Noguerodl e Neto (2001) acreditam que foram essas duas
estratégias nao justificadas por Fragoso que deram origem a tese de
que a producao acucareira do periodo havia se desvencilhado das
demandas internacionais. Os trés autores demonstraram que
atribuir uma taxa tnica para analisar uma variacao nos precos ao
longo do periodo é equivocado por duas razoes

“em primeiro lugar, porque, para o produtor, supondo que as
variagOes chegassem a ele e, portanto, nao fossem amortecidas pela
atuacao do capital mercantil, nao havia motivos para supor que a
queda se manteria indefinidamente. Em segundo lugar, porque a
taxa constante se supoe representativa dos movimentos de precos
quando de fato ndao o é. Para que fosse, seria necessario que
houvesse, a nosso juizo, uma distancia vertical menor entre os
valores reais e aqueles derivados da taxa mencionada” (MARIUTTI;
NOGUEROL; DANIELI NETO- 2001, p. 376).

Ao analisar o grafico y, em particular os precos praticados no Rio de
Janeiro e no mercado internacional, em consonancia com os dados
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absolutos do preco do acgticar em Sao Paulo trazidos a baila por Luna
e Klein a partir das listas nominativas de habitantes (LUNA, F.V_;
KLEIN, H.S. 2001, pp. 5-6), de fato, é perceptivel que existem
movimentos de alta e queda no preco do acGcar nao
necessariamente anuais; por exemplo uma queda brusca no triénio
de 1800 a 1802, seguida de um crescimento entre 1803 e1805. Isto é,
ao que tudo indica, o movimento de queda dos precos nao se
prolongou por mais de 3 anos consecutivos e foi sempre seguido de
retomadas nos precos pelo mesmo periodo em que decaiu — as
mesmo que as cifras ndo voltem ao mesmo patamar. Sendo esse
fenomeno de instabilidade, além disso, um atributo elementar do
mercado acucareiro.

Dessa forma, é distorcido o resultado de Fragoso sobre a queda do
preco do acucar, haja vista que se tivesse adotado os valores
praticados no Rio de Janeiro entre 1796 e 1798, “a mencionada
queda seria menos pronunciada e os argumentos que empregou
produziriam mens impacto” (MARIUTTI; NOGUEROL; DANIELI
NETO-: 2001, p-375), A instabilidade nos precos dos artigos agricolas e,
em especial, do acucar, ndo deve ter sido inesperado para os
individuos do periodo, tendo em conta que toda producao agricola
em larga escala é suscetivel a fenOmenos climaticos imprevisiveis e
extemporaneos. Dito isso, subscrevo as afirmacoes de que “os
produtores de acticar nao tinham motivos para reduzir a producao,
dado que os precos internacionais nao foram desfavoraveis a eles
(...) entendemos que era necessario um periodo de tempo maior para
que a oferta se ressentisse de uma variacao negativa de precos”
(MARIUTTI; NOGUEROL; DANIELI NETO. 2001, p. 377).



Grifico 1 — Variacao do preco do aciicar branco entre 1796 ¢ 1811 em
diferentes lugares
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Fonte: MARIUTTI; NOGUEROL; DANIELI NETO, op.cit., p. 381.
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A segunda critica elaborada por Mariutti, Noguer6l e Neto em
relacio a tese de Fragoso e Florentino se refere a defesa da
autonomia dos precos do actcar praticados no Brasil, a qual teria
estimulado a suposta falta de vinculo entre os valores praticados nas
pracas brasileiras e internacionais. Conforme indica o grafico 2, os
movimentos dos valores do aclcar as mais prestigiadas pracas
mercantis do Brasil, Bahia, Rio de Janeiro e Pernambuco, seguem
um padrao estreitamente parecido com a média internacional
levantada pelos trés autores, evidenciando que o “fenémeno, longe
de mostrar ritmos préprios, indica a sujeicao dos precos do acgtuicar
aos acontecimentos estrangeiros” (MARIUTTI; NOGUEROL;
DANIELI NETO- 200 p- 381). E importante evidenciar que no biénio
de 1808 e 1809 as curvas se diferenciam demasiadamente, contudo
Mariutti, Noguerdl e Neto acreditam que esse processo de aumento
do precos nas pracas e internacionais e queda no Brasil foi em razao
de um efeito tardio causado pelo bloqueio continental imposto por
Napoleao Bonaparte, tendo gerado “escassez de actucar no Velho
Mundo e abundancia deste produto no Novo Mundo” (MARIUTTT;
NOGUEROL; DANIELI NETO-: 2001 p-381). Por outro lado, em 1809 e
1810 os precos voltam a subir mesmo com o bloqueio ainda ativo.

Dessa forma, conclui-se que o aumento do preco do acgutcar foi
extraordinario logo apos a saida de Saint-Domingue do mercado do
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artigo. O consumo do acucar, sobretudo na Europa havia se
massificado de tal maneira que era nao tardaria para aparecerem
espacos em busca de ocupar o espago no mercado internacional
desse género. E necessario, por fim, ressaltar, como foi discutido,
que a variacao dos precos acontecera em todo o periodo e que nao se
percebeu um movimento interno dos precos da colonia diferente
daquele advindo dos incentivos globais. Como destaca Mont Serrath,

“Na histéria dos precos, as guerras tiveram papel definidor nos
movimentos e flutuacées. No final do século XVIII e principio do
XIX, o advento do império napolednico e a subsequente guerra de
proporc¢oes mundiais, cujos polos mais evidentes foram Inglaterra e
Francga, confluiram para uma alta geral dos precos, que, na col6nia,
refletiu sobremaneira. Com relacao ao preco do acgiicar no mercado
mundial, é possivel verificar alta durante o periodo que vai de 1796 a
1800, e seus evidentes reflexos no preco do produto comercializado
no porto de Santos. A partir de entao, e até o ano de 1802, houve
acentuada e brusca queda, que pode ser explicada pelo fato de
Inglaterra e Franca terem declarado um cerrar-fogo, conhecido
como Paz de Amiens, e, com isso, na iminéncia de se restabelecer a
economia das duas poténcias, sobreveio retracio na demanda de
produtos, inclusive os de origem colonial. Com efeito, a alta dos
precos do acticar no mercado mundial empolgou de tal maneira os
produtores paulistas que muitos deles resolveram investir ou no
aumento de suas fabricas ou, ainda, na construcao de novas” (MONT
SERRATH, Pablo Oller. 2007, p. 132).

Por via de regra, a variacao dos precos praticados na colonia nao
voltou a ser os mesmos dos anteriores a 1792. Apesar de Fragoso e
Florentino estarem corretos em afirmar que na primeira década de
1800 houve uma queda geral nos precos, é fundamental ressaltar
que foi intermediada por moderados crescimentos. Faltou aos
autores ressaltar, inclusive, evidenciar a lucratividade de um
engenho e suas dificuldades ou nao de manutencao durante as
baixas nos precos. Mais importante do que a variacao no preco foi a
relacdo entre custo-beneficio da lavoura canavieira (que decerto,
oscilava entre os variados locais), o qual poderia trazer ganhos
financeiros e igualmente frutos sociais muito estimados numa
sociedade aristocratica de Antigo Regime.

Consideracoes Finais

Conclui-se, assim, que em Campinas/SP, onde era a terra roxa e
virgem, rodeada de matas densas e boas para as caldeiras, além de



~27 ~

sesmarias nao exploradas, o negbcio acucareiro parece ter sido
bastante interessante mesmo em tempos de menor demanda
internacional. Como destacou Mont Serrath, as guerras eram
comuns e influenciavam diretamente os precos dos géneros agricola,
entdo isso deveria estar no escopo dos sujeitos que resolveram
investir seus cabedais e assumirem dividas na fundacio de um
engenho, a constante variacio no preco do acdcar deve ter sido
prevista “pelos produtores e, desta maneira, compunha um dos
elementos de risco do empreendimento acucareiro. A nao
diferenciacao das médias, se percebida pelos produtores, justifica os
investimentos realizados pelos escravistas em novas unidades
produtivas para a cana e derivados” (MARIUTTI; NOGUEROL;
DANIELI NETO-: 2001, pp- 378-379),

Por fim, os movimentos de depreciacao dos valores praticados no
mercado acucareiro, evidentemente, reverberam na oferta do
produto em alguma medida, ndo a toa a producao campinense do
produto apresenta uma tendéncia de estabilidade justamente nos
triénios em que o preco caiu, 1800-1802 e 1806-1808 — que nao
significara interromper ou diminuir sua producao total. Sao dois
periodos em que os produtores podem ter alocado sua mao de obra
cativa para outras atividades e géneros agricolas e/ou conservar o
acucar para vender num momento de alta — apesar de ser este um
artigo mais perene que o café, por exemplo. Nesse sentido, foram “os
precos de periodos anteriores e as expectativas quanto ao futuro”
(MARIUTTI; NOGUEROL; DANIELI NETO-: 2001, p. 376) que afetaram
diretamente as opcoes dos senhores de engenho e a oferta de acgticar
local.

Referéncias:

Carlos Eduardo Nicolette é mestrando em Histéria Social pela
FFLCH/USP, sob a orientacao do Dr. Carlos de Almeida Prado
Bacellar. Contato: carlos.nicolette@usp.br. Agradeco a CNPq pelo
financiamento inicial de minha pesquisa de mestrado e a Fundacao
de Amparo a Pesquisa do Estado de Sao Paulo pelo auxilio no
periodo posterior, sob o processo n°® 2018/05314-7. Também
agradeco a Natalie Nascimento e Tayna Rodrigues e a todos do



~ 28~

grupo do CEDHAL/USP pela leitura e comentarios sobre a versao
inicial do presente texto.

BORREGO, Maria Aparecida de M. A teia mercantil: negocios e
poderes em Sao Paulo colonial (1711-1765). Tese de Doutorado.
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade
de Sao Paulo. Sao Paulo: 2006.

EISENBERG, Peterr Homens esquecidos: escravos e
trabalhadores livres no Brasil, séculos XVIII e XIX. Campinas:
Editora da Unicamp, 1989.

FICK, Carolyn. Para uma (re)definicio de liberdade: a
Revolucao no Haiti e os paradigmas da Liberdade e Igualdade.
Estudos Afro-Asiaticos, Rio de Janeiro, v. 26, n. 2, 2004.

FRAGINALS, Manuel Moreno. O Engenho: complexo soécio-
econdmico acucareiro cubano. Trad. Sonia Rangel e Rosemary C.
Abilio. Sao Paulo: HUCITEC/Ed. UNESP, 1987.

FRAGOSO, Joao. L. Homens de grossa-aventura: acumulacao e
hierarquia na praca mercantil do Rio de Janeiro (1790-1830). Rio de
Janeiro: Civilizacao Brasileira, 1998.

FRAGOSO, Joao. L.; FLORENTINO, Manolo. O arcaismo como
projeto: mercado atlantico, sociedade agraria e elite mercantil no
Rio de Janeiro, c.1790-¢.1840. Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira,
2001,

LUNA, Francisco Vidal; KLEIN, Herbert S. “Observacoes sobre
precos agricolas em Sao Paulo (1798/1836)”. In: Boletim de Histoéria
Demogréfica, ano VIII, n. 21, mar. 2001.

LUNA, Francisco V.; KLEIN, Herbert S. Evolucao da sociedade e
economia escravista de Sao Paulo, de 1750 a 1850. Sao
Paulo: Edusp, 2005, p. 44.

MARIUTTI, Eduardo B.; NOGUER()L, Luiz Paulo; DANIELI NETO,
Mario. Mercado Interno Colonial e Grau de Autonomia: Criticas as
Propostas de Joao Luis Fragoso e Manolo Florentino. Estudos
Economicos. Siao Paulo, v. 31, n.° 2, 2001, pp. 369-393.



~29 ~

MINTZ, Sidney. O poder amargo do acucar. Produtores
escravizados, consumidores proletarizados. Organizacao e traducao
Christine Rufinu Dabat. Editora Universitaria UFPE: Recife, 2003.

MONT-SERRATH, Pablo Oller. Dilemas e conflitos na Sao
Paulo restaurada: Formacdo e consolidacio da Agricultura
Exportadora (1765-1802). Dissertacao de Mestrado. Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas da Universidade de Sao Paulo.
Sao Paulo, 2007, p. 131. Disponivel em:
<http://www.teses.usp.br/teses/ disponiveis/8/8137/tde-
26022008-131516/ pt-br.php>. Acesso em: 21/04/2020.

SCHWARTZ, Stuart B. Mentalidades e estruturas sociais no Brasil
colonial: uma resenha coletiva. Trad. Monica D. Dantas. Economia
e Sociedade. Campinas, n.° 13, 1999, p. 131. Disponivel em:
http: //www.eco.unicamp.br/images/arquivos/ artigos/497/06-
Schwartz.pdf. Visto em: 10/06/2020.



http://www.eco.unicamp.br/images/arquivos/%20artigos/497/06-Schwartz.pdf
http://www.eco.unicamp.br/images/arquivos/%20artigos/497/06-Schwartz.pdf

METODOLOGIA ATIVA: O USO
DE FONTES HISTORICAS DE

MATO GROSSO NO PROCESSO
DE ENSINO E APRENDIZAGEM

O presente texto faz parte de uma reflexdo acerca da pratica
docéncia do ensino de Historia local e o uso da metodologia ativa
nas discussoes sobre fontes histéricas nas aulas nos primeiros anos
do ensino médio utilizando como base as particularidades do estado
de Mato Grosso. Para tal reflexdo sera usado exemplos de aulas
praticas verificando algumas possibilidades de uso de fontes
historicas acerca da historia local desse estado perpassando pelo
patriménio material, imaterial e documentos pessoais e
institucionais.

E necesséaria a abordagem desse assunto, pois emerge no Brasil a
discussao sobre a metodologia ativa que olha o aluno como
protagonista do processo de ensino e aprendizagem e nao mais
voltado no ensino bancario discutido por Paulo Freire, onde temos
no modo tradicionalista de dar aula um aluno que apenas absorve o
conhecimento e nunca é o protagonista da construcao do seu proprio
conhecimento.

Precisamos buscar junto aos alunos o seu proprio passado, visando
uma reflexao da construcao histérica do seu passado formando uma
consciéncia historica do alunado.

Para Circe Bittencourt “O conhecimento Historico nao se limita a
apresentar o fato do tempo e no espaco acompanhado de uma série
de documentos que comprovam a sua existéncia. E preciso ligar o
fato a temas e aos sujeitos que o produziram para buscar uma
explicacdo.” (BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. 2008, p. 183).
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Justifica-se esse artigo também por utilizar da Historia local de Mato
Grosso como objeto de fonte para o ensino da teoria e da
historiografia dentro da disciplina de Historia, pois é notorio que os
alunos pouco sabem sobre a histéria do seu proprio estado,
parecendo que a Historia do Brasil ocorreu apenas em Sao Paulo,
Rio de Janeiro, Minas Gerais e outras localidades e Mato Grosso
parece que nada contribuiu com a formacao e construcao da
historiografia nacional. Para esse processo de ensino e
aprendizagem sobre a historia local sera utilizado o aluno como
construtor do seu conhecimento.

Sobre isso chegamos ao debate entre o tradicional e 0 moderno no
processo de ensino e aprendizagem, segundo Noffs e Santos “A
Educacao Basica, atualmente, vive o desafio de assumir uma postura
educativa que possibilite a mudanca da aula denominada
convencional para uma aula ativa.” (NOFFS, Neide de Aquino;
SANTOS, Sidnei da Silva. 2019,p. 1838)

No livro “Historia, Sociedade & Cidadania” de Alfredo Boulos Juinior
que é um dos livros didaticos de Historia utilizado pela secretaria de
educacao de Mato Grosso (SEDUC-MT), mais especificamente no
capitulo “Histoéria, cultura, patriménio e tempo” fala sobre os
diversos tipos de vestigios utilizados pelos historiadores para
escrever e pesquisar dados historicos e a partir dai vamos verificar
possibilidades no uso de historia local no ensino de Histéria visando
a pedagogia ativa.

“Para compreender um fato ou episddio, os historiadores se utilizam
de todos os vestigios disponiveis: textos gravados em pedra ou
papel; imagens dos mais diferentes tipos; relatos orais; objetos de
cultura material, entre outros. Esses vestigios sao chamados de
fontes histéricas.” (JUNIOR, Alfredo Boulos. 2016,p. 13)

Ao longo do presente texto buscaremos verificar possibilidades de
aulas que busquem uma maior aproximacao dos alunos do objeto de
estudo da aula e para isso sera utilizado a Historia de Mato Grosso.

Primeiramente, conforme citado acima uma forma de fonte historia
é o patrimonio material e podemos ministrar aulas sobre a Historia
local utilizando de aulas campos para visitar o centro historico
explicando a importancia dos casaroes, igrejas, pracas e outros locais
tombados como patrimonios histéricos e mostrando ao alunado
através dos locais de visitas a vida dos morados que viveram naquela
regiao.
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Um local sugestivo para uma visita guiada é o sobrado onde hoje
funciona o Museu de Imagem e Som de Cuiaba (MISC) e ensinar aos
alunos a importancia daquele local para a divulgacao cultural de
Mato Grosso, destacando as inimeras fotografias, em destaque a dos
fotografos Lazaro Papazian com mais de 25 mil fotografias e do
Euripedes Andreato com aproximadamente 8 mil fotos, além das
mausicas e videos armazenados em midias atuais e antigas.

Saindo do uso na atualidade desse casarao, podemos dialogar com
os alunos a historia das pessoas que ali viveram e a importancia
desse patriménio para Cuiaba. Rubens de Mendonca retratou sobre
a Histéria do sobrado

“O quarto sobrado fica entre a Rua do Oratorio, atual 7 de Setembro,
esquina com a Travessa da Alegria, hoje Voluntarios da Patria.
Pertenceu ao Sr, Rafael Verlangieri e deste passou ao seu filho Rafael
Verlangieri Filho. Rafaelito, que estudou na Suica. Este sobrado
pertenceu ao Alferes Joaquim Moura, nao sei se foi ele que a
construiu.” (MENDONCA, Rubens de. 1978, p.63)

Precisamos focar o objetivo da aula campo, mas o aprofundamento
do conhecimento daquele ambiente é a melhor coisa a ser feita,
agucando a curiosidade do alunado a querer saber mais sobre o
patrimonio e o que ali tem de historico.

Continuando a destacar para os alunos a historia desse casarao,
podera ser levantado sobre a imigracao italiana em Cuiaba e também
sobre o comércio de antigamente, pois 14 ja foi uma casa de Alferes e
também recebeu como morados uma familia italiana de sobrenome
Verlangieri vindos da cidade de Polla formada por Rafael e Rafael
Verlangieri Filho e foi 14 que nasceu a poetisa Amalia F.
Verlangieri. “Mendonca assinala como acontecimento importante o
fato de nele ter nascido a poetista Amalia Verlangieri, no dia 22 de
junho de 1930 e falecida no ano de 1976.” (ROMANCINI, Sénia
Regina. 2015, p.86)

Podemos perceber que a partir da Histéria deste museu
conseguimos debater com os alunos sobre iconografia, musica,
comércio antigo de Cuiaba e imigracao, apos a visita podemos fazer
rodas de conversas sobre a aula campo e solicitar que os alunos
pesquisem um pouco mais sobre o que achou de mais interessante
no visto durante a visita a essa antiga construcao historica.
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Outro assunto importante a ser debatido com os alunos é sobre o
patrimonio imaterial mato-grossense, como as festancas de Vila Bela
da Santissima Trindade, festa de Sao Benedito, festa de Sao Goncalo
Beira Rio, das dancas tradicionais como a danca do Congo, Siriri,
Lambadao e Rasqueado, além do Cururu, que representa o canto dos
homens que representa o folclore local.

Merece destaque no processo de ensino e aprendizagem sobre
patrimonio imaterial de Mato Grosso o linguajar cuiabano. De
acordo com estudos o linguajar cuiabano podera ter surgido por
meio do contato dos moradores da cidade com os bandeirantes
paulistas que falavam com pronuncias do portugués arcaico
originado dos colonos portugueses. Outros estudos falam da origem
do linguajar via o contato com os espanhéis e também dos indios
bororos.

“Conforme SILVA (1998: 107), essa pronuncia é usada ainda, pelos
caipiras de Sao Paulo e foi transplantada para o nosso estado pelos
bandeirantes que conservavam ainda os modos de prontncia
arcaicos dos primitivos colonos portugueses. Desse modo, se os
colonos portugueses pronunciavam, por exemplo, tchuva, catchorro,
poderiam pronunciar também dgente, djeito. Serafim da Silva Neto,
se referindo aos paulistas, diz que substituiram eles por ts o ch
portugués, dizendo, por exemplo, matso por macho e atso por acho,
etc. (SILVA NETO, s/d: 34).

Além dessa hipotese centrada na fala dos bandeirantes, discute-se
também na comunidade que algumas caracteristicas linguisticas tém
fundamento no espanhol bem como na lingua falada pelos indios
bororo que habitavam a regido. Sao hipoteses que estio sob
investigacdo na pesquisa empreendida sobre a questdo da
morfossintaxe do género no falar cuiabano.” (SILVA NETO, apud
LIMA, José Leonildo.2004,p. 107)

Por meio dessa discussao da para os alunos buscarem investigar se
seus vizinhos mais antigos, seus avos ou outras pessoas que ¢ de seu
convivio social sem tém alguns tracos do linguajar cuiabano e se
encontrou também nos seus colegas de aula. Podemos trabalhar com
o uso de poemas para valorizar o modo de falar, além de fazer
teatros, aproximando os alunos e valorizando figuras tradicionais
que utilizar desse modo de falar regional. Como por exemplo, a
comadre Creonice do ator Ivan Belém ou encenar os diversos
personagens do ator Liu Arruda, um dos percursores do humor
dentro do estado de Mato Grosso.
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O linguajar cuiabano é destaque nos personagens criados pelo
humorista Liu arruda, como por exemplo, a Nhara.

“Djuca! Djuca! Ispia ai, o Xulim, homi! Passa, Xulim”, grita Comadre
Nhara, com acentuado sotaque cuiabano, brigando com um invisivel
cachorro vira-lata e demandando a atencao do marido Juca. A
personagem invade o bar pela porta do lado oposto ao palco, nas
costas do publico, que, passados os primeiros instantes de surpresa,
enfrenta o humor com o que lhe é mais 20 desejado: o riso e, numa
intensidade ainda maior, a gargalhada. A peca estava apenas
comecando, mas Liu Arruda, em sua personagem Comadre Nhara, ja
havia conquistado o objetivo daquela noite: surpreender e provocar
0 riso, ja de imediato.” (BARBOSA, Andhressa Heloisa Sawaris. 2015,
p. 21-21)

Uma forma interessante de provocar a curiosidade dos alunos pela
Historia é fazer eles conhecerem os diversos documentos, sejam de
cunho pessoal ou institucional e para isso podemos apresentar os
principais arquivos e locais de memoria existentes em Mato Grosso
como o Arquivo Puablico de Mato Grosso (APMT), o Instituto
Historico e Geografico de Mato Grosso (IHGMT), o Nucleo de
Documentacao e Informacao Historico Regional (NDHIR).

A apresentacao desses locais de informacoes ao aluno podeser feito
através de aula a campo ou de forma online, pois muitos arquivos ja
tém documentacoes digitalizadas e caso a escola nao ofereca
estruturas de tecnologias adequadas pode trazer os documentos
impressos advindas desses arquivos.

Outro documento sao os arquivos de memoria familiar e no Instituto
Historico e Geografico de Mato Grosso possui um rico e amplo
arquivo de acervos privados contendo documentos pessoas de
familias tradicionais matogrossenses e de personalidades que
contribuiram para a histoéria local de Mato Grosso. Por exemplo,
existe o arquivo privado da familia Aecim Tocantins, do Gastao
Muller, Ubaldo Monteiro da Silva.

Uma aula préatica utilizando a metodologia ativa e através de uma
exposicao criada pelos alunos com a ajuda dos seus familiares. Para
isso deve ser solicitados documentos de seus familiares mais antigos
que ele e sua familia achem importantes para a sua histéria e
apresente para os demais colegas de sala. Tanto arquivos ligados ao
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estado como certidoes e registros trabalhistas como de cunho
pessoal como cartas e livros de receitas antigos.

Outra maneira é trabalhar com producoes literarias, artisticas e
poéticas que existam, podem a partir dai elaborar de forma
interdisciplinar com o professor de portugués e arte, por exemplo, o
trabalho de construcao de poemas, teatros e pinturas visando
retratar o contetido estudado sobre a Histoéria local.

Jorn Riisen nos pontua sobre a interdisciplinaridade, trazendo que a
disciplina cientifica “historia” pode se articular/relaciona com outras
disciplinas. (RUSEN, Jorn. 2015, p. 32) e essa pratica de
interdisciplinaridade é uma pratica corriqueira nos ambientes
escolares do ensino basico, em destaque nos eventos culturais e
cientificos.

A poetisa Amalia Sizinia Verlangieri considerada como uma das
precursoras do modernismo em Cuiaba pode ser apresentada para
os alunos e depois solicitar a construcao de poemas sobre a cultura
mato-grossense. Rubens de Mendonca cite em seu livro um dos
poemas de Amalia de nome “Alma das Coisas”:

“A 4gua que cai agora
Tao mansa, tao quieta,
Parece a lagrima escorrendo
No rosto dum menino pobre.
E em tudo ha certa magoa, desalento
Tao Grande e profundo,
Que a alma das causas se emudece
E se curva, humilde, como ante um altar.
Eu eu que andava a falar...
Parei a escultar
A alma das causas falar...”
(MENDONCA, Rubens de. 1978, p.59).

Por fim, uma ultima forma de trabalhar com essa tematica em sala
de aula que citarei é sobre o debate e uso das iconografias como
fonte de estudos em sala de aula. Podemos utilizar como recurso de
ensino e aprendizagem o Album Graphico de Mato Grosso.

“Album de Mato Grosso de 1914 foi produto de luo, de alto custo e
sua producao foi desencadeada, assim como os albuns da Rede dos
Brasil-sertao, pela necessidade de propagar novas imagens sobre o
Estado que vivia os ultimos momentos da euforia provocada pelo
aumento da exportacdo da borracha. Esse Album foi um produto
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tardio dentro da Rede de Albuns do Brasil-Sertdo, pois marca o
declinio da economia da exploracao da borracha dos Estados do
Amazonas, Para e Mato Grosso e como consequéncia uma baixa na
producdo desses impressos de luxo.” (CAMARA, Ana Paula de
Oliveira Lopes. 2017, p.96)

Apos a explicacio sobre o Album Graphico pode ser construido um
album sobre a Historia da escola, buscando fotografias antigas de ex
gestores, ex professores, fotos das construcoes antigas e novas, fotos
dos proprios alunos em atividades praticas classes e extraclasses.
Demonstrando a importancia da construcao da sua propria historia
a partir da sua localidade de vivencia.

Podemos concluir que a participacao dos alunos na construcao do
conhecimento a ser estudado facilita o processo de ensino e
aprendizagem e ao relacionar o conteido com o dia a dia da sua
vivencia e seus locais de memoria faz com que o alunado adquira um
apresso por estudar a Historia. O uso dessa metodologia no ensino
de Histéria em Mato Grosso utilizando de documentos, arquivos,
memorias, patrimonial material e imaterial matogrossense ajuda na
valorizacao da Histéria local e de uma construcao de identidade.
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EU SOU O PRIMEIROEO
ULTIMO, E ALEM DE MIM NAO

HA OUTRO DEUS: A PRESENCA
DA DEUSA ASHERAH E OUTRAS
DIVINDADES ESQUECIDAS NO
ANTIGO ISRAEL

Introducao

“Eu sou o primeiro e o ultimo, e além de mim ndao ha Deus” (Is 44,
6). A frase oriunda do livro de Isaias, ilustra bem as concepcoes
estabelecidas na religiao judaica, principalmente, a partir do século
V a. C. E que permanecem até os dias atuais, tendo influenciado nao
somente os dogmas judaicos, mas também, outras religioes
monoteistas.

Apesar de hoje a religiao judaica ser comumente associada e aceita
como uma religiao de caracteristicas monoteistas, tendo YAHWEH
como seu unico Deus, um Deus universal, é importante destacar que
no Antigo Israel, a religido e as praticas religiosas nao foram unas
durante um longo periodo da histéria desse povo. Durante tal
periodo, existiram diferentes cultos e praticas religiosas, que
aconteciam em diferentes ambientes das comunidades israelitas, o
que também incluia os cultos a diversas outras divindades (DE
MATOS, 2019).

A primeira vista, ao lermos os livros sagrados judaico-cristaos, nos
parece muito clara a hegemonia do Deus YAHWEH no Antigo Israel.
No entanto, nas ultimas décadas, descobertas arqueologicas vém
mostrando que o Deus, na verdade, fazia parte de um contexto muito
mais diversificado. YAHWEH, fazia parte de uma realidade
politeista, em meio a um panteao de Deuses e Deusas adorados por
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este povo, possuindo por muito tempo ao seu lado a sua consorte, a
Deusa Asherah (CORDEIRO, 2007).

A concepcao atual de um Deus tnico no Antigo Israel, é decorrente
de um longo e multifacetado processo, com influencias dos sistemas
religiosos do seu entorno. Os textos judaico-cristdos, bem como,
outros textos, devem ser encarados como fontes histéricas para se
entender a histéria dessas civilizacoes do Levante. Contudo, as
informacOes que temos dessas civilizacoes oriundas das pesquisas
arqueologicas, sao outras fontes de importancia fundamental para se
entender o passado dessas sociedades. Colocando em cheque até
mesmo as intencionalidades politicas que os textos biblicos oficiais
carregam, reflexo do momento ao qual estes foram escritos
(REIMER, 2012).

E importante ressaltar que o povo de Israel se estabeleceu em uma
regiao de intensas atividades culturais, econdmicas e sociais. Viver
na regiao e nos arredores do Crescente Fértil significava estar em
contato constante com grandes impérios do periodo, como Assirios,
Babilonicos, Egipcios entre outros povos da regiao da Anatdlia e
Canaa. A dominacao e influencias culturais desses povos sobre os
demais foi certa, bem como, as constantes trocas culturais uns com
os outros. Desta forma, nao é possivel imaginar uma cultural de
Israel a par destas influéncias em suas proprias praticas e
concepcoes religiosas, tal como pode-se supor ao analisar a biblia de
forma superficial, como aponta Ddebeskyi:

“[...] Nao é possivel compreender a identidade dos povos do
Crescente Fértil de forma isolada e descontextualizada de suas
relagcOes sociais, a identidade dos hebreus, por exemplo, nao pode
ser percebida como estando resumida a religiao do Antigo Israel
como um conjunto organizado e estruturado de crencas centradas na
adoracao e culto de Yahweh. Fazer uma analise rasa assim seria
minimizar a presenca e o valor de praticas religiosas cotidianas
realizadas em santuarios e espacos domésticos e consideradas
marginais a ‘religiao oficial’” (DZEBSKYI, 2018, P. 27).

Desta forma, é deficiente uma analise que ignora toda essa
complexidade da vida e manifestacoes religiosas do povo do Antigo
Israel, adotando somente um discurso oficial, encontrado nos livros
sagrados. E importante destacar de forma bem clara a distincio
existente entre a religiao oficial, descrita e consolidada nos livros
sagrados, oriunda de uma classe dominante daquela sociedade, e a
religido de carater mais popular, mais fortemente praticada nas
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regioes rurais, que correspondia a uma consideravel parcela da
populacao. Durante um longo periodo, a religiao oficial descrita nos
livros sagrados, teve pouco significado para esta camada mais rural
da sociedade. Seus cultos e praticas, na verdade, foram aqueles que
passaram a ser perseguidos e condenados a partir das reformas
encabecadas por Ezequias, Oséias, Josias. Podemos ter uma ideia
melhor destas praticas populares a partir de diversos achados
arqueologicos nas terras de Israel, mas também, ao analisar o
proprio livro judaico-cristao, onde tais praticas sao descritas de
maneira pejorativa e condenatoria pelos redatores reformistas
(ALBA, 2016).

E importante lembrar que todo texto esta inserido em seu contexto
histérico o qual é resultado, nao podendo ser analisado de forma
separada deste contexto. Uma leitura do livro sagrado judaico-
cristao ignorando tais fatores, acaba por resultar em uma analise
fundamentalista de tal fonte, o que acaba por reforcar um discurso
oficial dos grupos dominantes que comporam tais textos. Os
reformadores da escola deutoronomista, tinha uma clara visao do
projeto monarquico real do Antigo Israel. Podemos supor que a
literatura foi tomada como uma ferramenta de auxilio para se
alcancar tais objetivos. Empreendendo diversas acoes, a partir de
meados do século VII a. C., vindo a oferecer estabilidade e
longevidade aos propoésitos monarquicos. Com isso, as divindades
dos cultos populares poderiam passar a ser consideradas proibidas e
eliminadas do discuros oficial, entre elas, a Deusa Asherah. Na
contra mao, YHWH passa a ser exaltado e posto no lugar de Deus
unico e verdadeiro do povo de Israel (FRIZZO, 2017).

As reformas monarquicas: YAHWEH, Deus tnico.

Para entendermos melhor a realidade em torno da Deusa Asherah
no Antigo Israel, é necessario primeiramente entender o processo ao
qual resultou o monoteismo deste povo. Frank Crusemann (2001, p.
780) aponta de maneira mais geral, o periodo de Elias como o
momento onde comecgou a exaltacao a imagem do Deus YAHWEH
como o Deus tnico de Israel. Neste momento, o Deus passa a
rivalizar com o Deus Baal, principal divindade do momento, e em
um processo de sincretismo, passa a incorporar caracteristicas de
Baal (apud CORDEIRO, 2007, p. 3). Reimer (2006, p. 115) aponta o
século V a. C., como o momento histérico em que a exclusividade de
YAHWEH comeca a se constituir, de maneira mais organizada (apud
CORDEIRO, 2007, p. 3), “A exclusividade de Yahweh acarreta um
processo de ‘diabolizacao’ da prépria Deusa Asherah, onde textos
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biblicos serao instrumentos de justificacio deste processo
monoteista. Frente a essa exclusividade de Yahweh, sera impossivel
a sobrevivéncia de qualquer outra divindade” (CORDEIRO, 2007, p.

4).

A tentativa de legitimacao e exclusividade de YAHWEH, como Deus
unico do povo de Israel, estd conectado a diversas reformas oriundas
de um projeto politico da monarquia desse povo. Nesse aspecto,
Josias tem papel fundamental, ao iniciar e dar prosseguimento a um
conjunto de medidas de carater centralizador no ambito economico,
social, politico e cultural. No século VII a. C., aproveitando-se de um
momento de menor pressio da dominacdo estrangeira
(proporcionada pela fragmentacao do império Assirio). Josias da
inicio a diversas reformas com caracteristicas do que hoje
chamariamos de  “nacionalista”, baseando-se no livro
Deuteronomista, com vistas a fortalecer o poder da monarquia, e a
tentativa de criar uma identidade enquanto grupo, com centralidade
na cidade de Jerusalém, e com vistas também a anexar antigos
territorios (REIMER, 2012).

“Josias usou o livro do Deuterondmio para concentrar o poder do
Estado. O primeiro resultado alcancado foi a centralizacao do culto:
todo o povo deve adorar um s6 Deus em um s6 lugar, uma s6 nacao
adorando um s6 Deus no templo. A seguir, foi colocado em pratica o
plano de erradicar qualquer outra religiao tribal, para se unir o povo
ao redor de um s6 Deus. Por ultimo, Josias combinou as duas
tradi¢Oes (norte e sul) em uma s6” (SOUZA, 2010, p. 22).

Mario Souza (2010), enumero as medidas impostas por Josias, que
segundo o autor, devem ser tomadas em termos locais e territoriais.
Algumas das medidas aconteceram na area do templo: Onde Josias
eliminou todos os elementos assirios, retirando também todos os
elementos dedicados aos deuses cananeus Baal, Asherah entre
outros, que foram queimados no vale de Cedrom. Também foram
destruidas as casas de prostituicao sagradas. Na area urbana,
eliminou os locais de cultos cananeus, derrubou os santuarios
sagrados localizados nos montes que foram instalados por Salomao.
Nos arredores de Jerusalém, o monarca buscou eliminar os locais
sagradas dedicados aos deuses assirios e cananeus, bem como, os
sacerdotes responsaveis por esses cultos.

“[...] Com a gradativa centralizacao das acoes cultuais na capital,
houve as condicOes para a proclamacao programatica da existéncia
de um dnico Deus da nacao de Israel-Juda. A diversidade religiosa,
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por exemplo, o culto a Baal, a Asera e ao panteao celeste, passou a
ser tabuizada e combatida nos limites de uma espécie de ‘guerra
santa’ contra praticas religiosas populares e desviantes do credo
oficial” (FRIZZO, 2017, p. 183).

Para Reimer (2003), existiram 5 fases do desenvolvimento do
monoteismo em Israel: A primeira delas, seria uma fase marcada
pela sincretismo entre o Deus cananeu El, que era posto como
criador da terra e pai dos Deuses, e a divindade de nome Yahweh. O
segundo, seria em torno do século IX a. C onde aconteceram
diversos conflitos entre as divindades Baal e Yahweh. A terceira fase,
seria a maior restricao referente a exclusividade de culto apenas a
Yahweh. Neste momento, temos as acoes de Ezequias e Oséias na
busca de condenar os cultos a outras divindades e atos de destruicao
de locais de cultos a outras divindades, como podemos observar nas
passagens Ezequias (2Rs 18,4) e no livro de Oséias. A quarta fase, se
deu durante a dominacao assiria, representadas principlmente pelas
reformas de Josias, buscando a exclusividade de Yahweh. Neste
momento, tais atos caracterizando-se por uma maior agressividade e
perseguicao a outras praticas religiosas entre o povo de Israel. A
quinta fase, se daria no periodo de exilio e pés-exilio da Babil6nia,
marcado pela total exclusividade a Yahweh e proibicao de
referéncias a outras divindades, discurso este legitimado na
literatura hebraica da época (Apud CORDEIRO, 2007).

O povo de Israel passou por experiéncias de vivencias de exilio em
terras estrangeiras, nas primeiras décadas do século VI a. C. Tais
experiéncias, foram ponto chave para que os israelitas
desenvolvessem um maior e mais sOlido senso de identidade
enqunanto grupo. Este fortalecimento da identidade, foi possivel a
partir de dois caminhos principais: o fortalecimento das tradicoes
proprias e a integracao de maneira seletiva de aspectos culturais das
culturais dominantes, como a babilonica e Persa (REIMER, 2012).
Bem como, de sua teologia, com a escrita, reelaboracio e
reinterpretacoes do pensamento religioso judeu, momento decisivo
para a criacao dos textos literarios do Antigo Testamento, como
reafirma Souza:

“Essa é uma fase decisiva para a teologia do Antigo Testamento, pois
somente no exilio as tradi¢oes do antigo Israel foram colecionadas,
escritas e reelaboradas na formatacio dos documentos
fundamentais da fé. E um periodo de reinterpretacdes e
sistematizacoes que recriaram as percepgoes teologicas ja
existentes16, pois, somente a partir do século VI a.C. houve o
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estabelecimento, em Israel, da fé em um s6 Deus, Iahweh, um Deus
zeloso, que nao tolera nenhuma outra divindade ao seu lado. Tal
pensamento influenciou profundamente o pensamento ocidental até
os dias atuais” (SOUZA, 2010, p. 23).

A presenca de Asherah no Antigo Israel.

Quando abordamos a vida religiosa do Antigo Israel é de suma
importancia elucidar que durante um longo periodo de tempo esta
foi plural e diversa. A vida religiosa nessas comunidades possuia
uma pluralidade de praticas, cultos, deuses que também eram um
reflexo das intensas interacoes nesta regiao de tantas relacoes, em
um periodo em que passou por dominio mesopotamico, egipcio e
persa. Até o final século VI a. C., as manifestacoes religiosas
populares pouco deram importancia a tentativa de exclusividade dos
cultos voltados a YAHWEH. Mesmo no periodo monarquico,
momento de reformas mais duras e organizadas, esta pluralidade foi,
em certa medida, mantida (DE MATOS, 2019). Dentre toda esta
diversidade, a presenca da Deusa Asherah, enquanto personagem ao
qual se dedicavam cultos, foi muito clara e forte, como pode-se
observar em alguns exemplos de fontes, como por exemplo, o livro
de Oséias: “Nos cumes das montanhas oferecem sacrificios, e sobre
as colinas queimam incenso, debaixo do carvalho, do choupo e do
terebinto, pois a sua sobra é boa. Por isso as vossas filhas se
prostituem e as vossas noras cometem adultério” (Os 4, 13).
“Encontramos a presenca escondida da Deusa-arvore, pois, a palavra
traduzida como ‘carvalho’ na verdade é Elah. Isto é, a forma
feminina da palavra ’El, e, literalmente significa ‘Deusa’. Desta
forma, a sombra protetora que € boa é a sombra da prépria Deusa”
(OTTERMANN, 2006, p. 279 Apud DE MATOS, 2019, p. 355).

Nao sao poucos os exemplos (adotando apenas os proprios livros
sagrados judaico-cristdo), que atestam a existéncia e popularidade
do culto a Deusa Asherah nos reinos de Juda e Israel. A exemplo:

“Fez Juda o que era mau perante o SENHOR; e, com os pecados que
cometeu, o provocou a zelo, mais do que fizeram os seus pais.
Porque também os de Juda edificaram altos, estatuas, colunas e
postes-idolos [Asherah] no alto de todos os elevados outeiros e
debaixo de todas as arvores verdes. Havia também na terra
prostitutos-cultuais; fizeram segundo todas as coisas abominaveis
das nacoes que o SENHOR expulsara de diante dos filhos de Israel”
(1Rs 14, 22-24).



~ 44 ~

Tais manifestacoes aconteciam dentro do préprio templo de
Jerusalém, os quais foram destruidos por Josias, como ja citado
anteriormente:

“Entao, o rei ordenou ao sumo sacerdote Hilquias, e aos sacerdotes
da segunda ordem, e aos guardas da porta que tirassem do templo
do SENHOR todos os utensilios que se tinham feitos para Baal, e
para o poste-idolo, e para todo o exército dos céus, e os queimou fora
de Jerusalém, nos campos de Cedrom, e levou as cinzas deles para
Betel” (2Rs 23, 4).

Segundo a pesquisadora Ottermann (2004), ja na época do bronze
(1800-1500 a. C) é possivel encontrar caracterizacoes da Deusa. Tais
representacoes sao de forma nua, onde se destaca o triangulo pubico
feminino. Outra forma de representacao, sio ramos e galhos de
arvores, que ja na Idade do Bronze Tardia (1550-1250 a. C), vai
passar a ser gradativamente a representacao da Deusa, denominada
de Deusa-Arvore (apud CORDEIRO, 2007, p. 6).

Na Idade do Ferro IIA (1000-900 a. C), temos o inicio de formacao
do Javismo. Neste momento as divindades passam a ser
representadas por seus atributos, neste caso, a Deusa Asherah pelo
simbolo da arvore, havendo uma confusao entre a Deusa e seu
simbolo. Podemos entender tal simbolo (A arvore), como a
representacao da Deusa em cultos e locais sagrados (CORDEIRO,
2007). Mas é sobretudo no momento pos-exilio, com o
fortalecimento do Javismo, que a imagem de outras divindades vao
ser opressivamente excluidas, entre elas, a Deusa Asherah
(CORDEIRO, 2007).

Algumas evidencias arqueologicas de Asherah

Na regiao do antigo territorio de Israel e Juda, diversas descobertas
arqueologicas podem ser remetidas a figura feminina de Asherah.
Isto reforca ainda mais as hipdteses da popularidade dos cultos a
dedicados a Deusa. No Antigo Israel, a deusa Asherah foi cultuada
durante um longo periodo ao lado do Deus Javé, mesmo que tenha
existido um grande esforco dos patriarcas dos cultos oficiais e os
monarcas tentarem por diversos momentos distanciar e separar a
relacdo entre os deuses e tentarem impedir, mesmo de forma
opressora, o culto a Deusa. Evidencias arqueoldgicas reforcam tal
hipotese, como por exemplo, as encontradas no antigo templo de Tel
Arad e em Kuntillet Ajrud (DE MATOS, 2019). O sitio arqueolégico
de Tel Arad, esta localizado no deserto de Juda, na regiao Sul do
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antigo territério da Judéia. A aproximadamente 140 km das
modernas Tel Aviv e Jerusalém (MENDONCA, 2014).

Neste sitio, encontram-se dois altares, um maior (masculino) e outro
de menor proporcao (feminino), como pode ser observados na
imagem acima, o que indicaria o culto a Javé e Asherah.

“As estelas estavam colocadas fixas no santo dos santos. A maior,
que representava a divindade masculina (Javé? Baal?) media 9o cm.
A outra era um pouco menor e representava uma divindade
feminina (Ashera?). A maior era falica, tinha a parte superior
arredondada e estava pintada de vermelho. Em frente a cada uma
delas havia um pequeno altar para incenso [...] Portanto, uma prova
contundente da forte presenca, em tempos tardios, de cultos da
fertilidade no interior de Juda e da influéncia que estes exerceram
sobre o javismo” (KAEFER, 2015, p. 423, Apud THOMAZ, 2018, p.
66).

Outro importante sitio arqueolégico é o Kuntillet ‘Ajrud, localizado
no deserto do “Sinal. Neste sitio, sao encontrados diversas desenhos
e inscricoes. Entre os muitos achados em Kuntillet ‘Ajrud, dois potes
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de ceramica (pithos) se destacaram devido as inscri¢oes contidas
nele” (THOMAZ, 2018, p. 67).

“[...] Foi encontrado, entre outros artefatos importantes, fragmentos
de potes de ceramica com desenhos e uma inscricio em
paleohebraico: ‘para Javé de Samaria e para [sua] Asherah’. Tal pote
é datado entre final séc. XIX e inicio do séc. VIII a.C. Esta inscricao
confirmaria a extensao do dominio de Israel Norte e a influéncia que
o javismo teve do baalismo e do culto da fertilidade” (MENDONCA,

2014, p. 7)-

Conclusao

O presente artigo, teve por objetivo trazer alguns dos resultados
inicias alcancados até o momento, dentro do debate sobre as
diversas praticas religiosas presentes no Antigo Israel durante um
longo periodo de sua histéria. E importante ter em mente que, o
monoteismo nao foi a realidade deste povo, com sua teologia que
posteriormente também deu base para a teologia, Crista e Islamica.
No Antigo Israel, a diversidade de cultos e praticas religiosas se fez
presente durante um longo periodo de tempo. O que veio a ser
combatido e perseguido posteriormente, por um grupo dominante
com um novo projeto politico monarquico de poder.
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FRAGMENTOS DE LOUCURA OU
DEMASIADA LUCIDEZ?
COMPREENDENDO O

HOSPICIO A PARTIR DOS
CONTOS “NO QUADRADO DE
JOANA” E “INTRODUCAO A
ALDA” DE MAURA LOPES
CANCADO

Os hospicios brasileiros, sobretudo os do Século XX, foram
retratados por diversos escritores. De maneira que, a mineira Maura
Lopes Cancado (1929-1993) é uma dessas personalidades. Posto isso,
além de escrever o diario de hospicio intitulado de “Hospicio é Deus-
diario I (1965)”, a autora também discorre sobre fatos relacionados
aos hospicios em que esteve internada utilizando-se da escrita de
seus contos que eram publicados no Suplemento Dominical do
Jornal do Brasil. Ademais, posteriormente, esses contos viriam a ser
reunidos em sua coletanea nomeada de “O sofredor do ver (1968)”.
Entretanto, utiliza-se aqui como referéncia, a segunda edicao da
coletanea supracitada publicada em 2015.

Concomitantemente a isso, através de um sucinto didlogo entre a
historia e a literatura essa comunicacao apresenta a analise e a
compreensao de dois contos escritos pela escritora supracitada. O
primeiro, “No quadrado de Joana” é datado de 16 de novembro de
1958. O segundo, “Introducao a Alda” é datado de 22 de agosto de
1959. Realca-se que, ambos foram escritos pela autora de dentro de
instituicOes psiquiatricas.



~ 49 ~

Em relacao ao uso de fragmentos da literatura para se trabalhar
sobre determinado fato ou agente historico, deve-se salientar que
essa

“[...] questao da veracidade e da ficcionalidade do texto histérico
estd, mais do que nunca, presente na nossa contemporaneidade,
fazendo dialogar a literatura e a histéria num processo que dilui
fronteiras e abre as portas da interdisciplinaridade” (PESAVENTO,

2000, p. 37).

Sobre Maura Lopes Cancado, sabe-se que ela fazia parte de linhagem
familiar de bom poder aquisitivo, a autora nasceu em 27 de janeiro
de 1929, na cidade mineira de Sao Gongalo do Abaeté. Nesse
lugarejo, a familia de Maura era conhecida como uma das mais ricas
da regiao, isso, em decorréncia, principalmente, das terras que seu
pai possuia. Todavia, ela sofria de problemas mentais desde a
infancia. De forma que, ainda muito jovem ao se mudar para Belo
Horizonte, comecou a se internar em clinicas psiquiatricas. Logo
apo6s, mudou-se para a cidade do Rio de Janeiro, quando também
frequentava de forma comumente os hospicios. Primeiramente, os
particulares; segundamente, os publicos. Sendo que, foi dentro
desses locais que ela escreveu a maior parte de sua obra.

Em relacao ao conto “No quadrado de Joana”, a personagem Joana
encontra-se dentro de um quadrado de onde nao consegue se
locomover a nao ser através de linhas, calculando angulos. Nessa
passagem, é relatado sobre um muro, entende-se, portanto, que ela
esteja se referindo ao patio da instituicdo. Conforme Cancado (2015,
p. 16) “[n]o meio do patio, imbvel obedecendo a ordem. Nao sabe
por que, a palavra salta-lhe morna, insinuante como ameaca remota”.

Posteriormente, a autora identifica algo que poderia ser util em uma
possivel fuga daquele lugar, segundo Cancado (2015, p. 16) “[ulm
orificio no muro: meio de fuga. Para onde e por qué? Deve ter ouvido
isto. Ela nao se desviaria tanto da légica, mesmo pensando num
momento de descuido, e a l6gica estd no quadro”. Identifica-se que
ao mesmo tempo em que ela vé a possibilidade de sair do hospicio,
ela também descreve que nao havia motivos para realizar tal fuga, de
maneira que, a autora se internava nesses locais por conta propria.
Além disso, declarava que estava naquele lugar fugindo do mundo
de fora, onde nao conseguia se encaixar na vida em sociedade.

Em relacao ao tempo,
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“[ulm marco no novo tempo. Cumprindo um dever, fortalecida e
distanciada das curvas, o pensamento quadrado no ar, quase solido,
e o olhar, reto como lamina, sofrendo o impacto, voltando e
enquadrando-se nos olhos impossiveis” (CANCADO, 2015, p. 16).

Ademais, a autora diz que a personagem do conto sofre de
esquizofrenia catatOnica, esse, inclusive, foi um dos rotulos dos
quais a autora foi referenciada em suas passagens por hospicios.
Nesse sentido, entende-se que ela poderia ser a prépria Joana, ou
seja, ela poderia esta descrevendo a si mesma, através de sua escrita.
Nesse sentido,

“(...) quando se analisa a escrita de si de Maura Lopes Cancado, logo
se identifica diferentes possibilidades e olhares sobre a propria vida
da autora,uma vez que esta emerge fatos e rememoracoes do seu
passado e tenta narrar aquilo que lhe convém, trazendo um alto grau
de subjetividade para o texto; a abordagem da escrita de Maura é
caracteristica fundamental a partir do momento em que se compoe
numa mescla entre o verdadeiro

e o ficticio, sendo necessaria uma analise detalhada nao s6 dos
contos, mas também de outras fontes de pesquisa” (SOUZA, 2019a,

. 45).

Ademais, no conto é ressaltado que, “[a] realidade é o quadrado do
patio ainda cheio de moscas e serpentes ondeadas. A realidade é o
perigo de ser levada para a cama” (CANCADO, 2015, p. 18). Nesse
trecho percebe-se que, o patio era bem descuidado pela instituicao.
Ainda, de acordo com Maura, havia perigos iminentes em se esta
exposta sozinha no meio do patio. Contudo, era preferivel esta
naquele local que em seu quarto.

Ja no conto “Introducao a Alda”, a escritora analisa o hospicio e
também outra interna, que se chamaria Auda, percebe-se que, na
elaboracao do conto ela substitui a letra “u” pela letra “’ no nome da
interna. Entretanto em seu livro “Hospicio é Deus — diario I” ela
relata a paciente, companheira de quarto como Auda. Em relacao a
isso, Custédio (2017, p. 32) chama a atencao de que, “(...) [plela
linguagem, Maura é livre para conferir novos significados as
palavras. Ela joga com os signos ao invés de reduzi-los a um
universo ja determinado”.

Em relacdo a interna, de acordo com Cancado (2015, p. 21) “[d]izem
que ninguém mais a ama. Dizem que foi uma boa pessoa. Sua filha
de doze anos nao a visita nunca e talvez raramente se lembre dela”.
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Esse relato de abandono poderia se encaixar na trajetoria de vida de
diversas internas que ingressavam nessas instituicoes, pois muitas
familias colocavam o conviva nesses locais exatamente para que
pudessem manté-lo distante de suas vidas. Dessa forma,

“[d]entro dessas instituicoes fazia-se necessario cultivar lacos de
amizade e

companheirismo, o que pode ser enxergado como um ato de defesa e
protecao, ao passo que essas relacoes de confianca uniam de um
mesmo lado aquelas pessoas que estavam enfrentando os mesmos
problemas” (SOUZA, 2019b, p. 142).

Além disso, ressalta-se que, nesse periodo o doente mental sofria
profunda segregacao por boa parte da sociedade, em consonancia
com Machado (1978, p. 377) “[o] louco faz seu aparecimento como
um perigoso em potencial e como atentado a moral publica, a
caridade e a seguranca. A loucura é perigo a ser evitado das ruas da
cidade. Liberdade e loucura sao antonimos”.

Sobre Alda, a autora salienta,

“[pluseram-na numa cidade triste de uniformes azuis e jalecos
brancos, de onde nao péde mais sair. L4, todos gritam-lhe irritados,
mal se aproxima, ou lhe batem, como se faz com sacos de areia para
treinar os musculos” (CANCADO, 2015, p. 21).

Em diversas passagens durante a sua escrita, Maura se refere aos
hospicios em que passou como “cidades tristes”, devido ao fato de
que esses locais abrigavam milhares de pessoas e tinham estruturas
fisicas enormes. J4 os “uniformes azuis” eram a vestimenta que o
interno utilizava, e em relacao aos “jalecos brancos” podem esta
correlacionados a roupa utilizada pela equipe médica das
instituicoes.

Ela discorre também sobre a ida de Alda ao refeitorio, que era
sempre levada por outras pessoas. Todavia,

“[qluando voltava, ela sempre chegava de subito, sem se anunciar,
talvez nao passando sua presenca de um instante, ou durando muito,
se o siléncio o permitisse. Iluminada segurava esta certeza, andando
para tras, nos longos corredores do antes. Depressa seguia, sentido
os puxoes de cabelos, as gravatas tirando-lhes a respiracao, e a
necessidade de se defender, enquanto lhes amarravam um pano
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branco no rosto, imobilizavam-lhe os bracos, jogando-a num
pontapé final no quarto - forte” (CANCADO, 2015, p. 25).

Nesse episodio, é retratado sobre agressoes que eram feitas de forma
comumente nesses locais. Além disso, quando alguém se rebelava
contra as regras, ou até mesmo, se recusava a executar algo que era
instruido por aqueles que realizavam o dito “tratamento”, isso era
visto “(...) como uma atitude inabil, que acarreta punicao”
(LOUGON, 2006, p. 39-40). Através disso, esses individuos
transgressores eram sempre punidos em locais como o quarto - forte.
Sobre isso, segundo Goffman (1974, p. 51) “(...) os castigos
enfrentados nas instituicoes totais sao mais severos do que qualquer
coisa ja encontrada pelo internado em sua vida fora da instituicao”.
Ainda sobre as punic¢Oes, sabe-se que, a mais facciosa era o temido
eletrochoque, que muitas das vezes nao era utilizado como forma de
“tratamento”, mas como forma de punir o interno. Em um desses
episodios, Maura descreve em relacao a Joana,

“[e]ntao, presa pelos bracos, atravessava uma como primeira porta.
Ela sabia, ela sabia que andaria de volta, sofrendo repetido todas as
fases, como num trabalho noturno rotineiro. Para ela, ela que se
sustentara de variacoes, gastando-se tanto, quando depois de cantar
até o céu ficava inerte e fria, terminadas as ultimas contracoes do
eletrochoque” (CANCADO, 2015, p. 25).

Salienta-se que, em consonancia com Pesavento (2000, p. 41)
“[r]econstruir o vivido pela narrativa é, praticamente,dar a ver uma
temporalidade que s6 pode existir pela forca da imaginacao:
primeiro do historiador, depois do leitor do seu texto”. Com isso, a
analise da escrita da autora nesses dois contos perpassa ao simples
fato de abordagem e leitura, mas também percebe-se que os contos
carregam complexas cargas subjetivas que foram usadas pela autora
para dar sentido ao que ela estava vivenciando e experimentando
dentro dos hospicios. Porém, isso nao exclui a utilizagao de sua
escrita para realizar a dentincia de fatos que eram realizados dentro
de tais instituicoes. Ademais, a escritora também utiliza-se dos
contos para dar voz a personagem que estavam de certo modo
“invisiveis” perante a sociedade, como visto no caso de Alda.

Conclui-se que, através dessa breve analise dos contos aqui
identificados que podem ser verificaveis aspectos cotidianos que
estavam presentes em instituicoes para doentes mentais no Brasil do
Século XX. Para mais, indubitavelmente, também pode-se
compreender através de fontes diversas como era o tratamento
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nesses locais. Bem como salientar a importancia dos escritos de
Maura Lopes Cancado, que além de descrever sobre a sua rotina no
hospicio, também utilizou-se de sua escrita para dar voz a pessoas
excluidas tanto pela familia quanto pela sociedade em geral. Nesse
sentido, entende-se que esse texto possibilita a reflexdo em torno de
tais praticas. Sendo que, é realcado que nos ultimos anos essas
praticas passaram por diversas mudancas, gracas a bastante
dedicacao de grupos que lutam por um tratamento mais
humanizado em relacao ao doente mental.
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UTILIZANDO A “SINTESE DA
COLECAO HISTORIA GERAL DA
AFRICA” COMO REFERENCIAL:

POSSIBILIDADES DE ESTUDOS
EM SALA DE AULA SOBRE
ALGUNS REINOS AFRICANOS
ANTES DA COLONIZACAO
EUROPEIA

Esta breve comunicacdo analisa o continente africano antes da
chegada dos europeus. Visto que, é sabido que de forma comumente
o curriculo seguido nas aulas de Historia tendem a focar na historia
europeia, ressaltando principalmente sobre o periodo chamado de
Idade Média, que perdurou do século V ao século XV. Com isso,
pode-se dizer que de certa forma a grade curricular negligencia a
historia do continente africano durante esse mesmo periodo. Com
isso, o presente estudo trabalha sobre diversas nuances que estao
ligadas a histéria africana, destacando aspectos religiosos, culturais,
territoriais e politicos. Nesse sentido, esse resumo podera ser
utilizado nas aulas de historia, em turmas do ensino médio.

Em primeiro momento quando é analisado sobre o continente
africano na grade curricular, fica evidente que a mesma ganha
destaque nos materiais didaticos no periodo da chamada pré-
historia e também da idade antiga, sendo trabalhada quase que
exclusivamente o Egito antigo, e um pouco sobre reinos africanos
vizinhos. Porém, sabe-se que esse continente possui uma histéria
riquissima que vai muito além daquilo que é destacado nos livros
didaticos.

Em alguns materiais também é possivel estudar um pouco sobre a
historia de Nzinga Mbandi, também conhecida como Njinga ou
Ginga. A rainha do reino do ndongo, e posteriormente dos Ngolas,
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resistiu durante muitos anos a invasoes européias em seu territorio,
segundo Fonseca (2010, p. 393) “Nzinga Mbandi, irma de Ngola
Mbandi, vai se destacar nas guerras angolanas como lider do
processo de resisténcia a colonizacao portuguesa”.

Porém, mesmo retratando sobre Nginga nos materiais didaticos,
geralmente o trecho fica desconexo com o material que lhe é
acompanhado e o estudante fica sem saber todo o contexto africano
daquela época. Dessa forma, entende-se que o livro sucintamente
analisado aqui é muito importante para o aprendizado em sala de
aula.

Em relacio a colecdo Histéria Geral da Africa, segundo o site da
Unesco (Organizacdao das Nacoes Unidas para Educacao, Ciéncia e
Cultura)

“[plublicada em oito volumes, a colecio Histéria Geral da Africa esta
agora também disponivel em portugués. A edicdo completa da
colecao ja foi publicada em arabe, inglés e francés; e sua versao
condensada estd editada em inglés, francés e em varias outras
linguas, incluindo hausa, peul e swahili. Um dos projetos editoriais
mais importantes da UNESCO nos ultimos trinta anos, a colecao
Histéria Geral da Africa é um grande marco no processo de
reconhecimento do patriménio cultural da Africa, pois ela permite
compreender o desenvolvimento histérico dos povos africanos e sua
relacdo com outras civilizacoes a partir de uma visao panoramica,
diacronica e objetiva, obtida de dentro do continente. A colecdo foi
produzida por mais de 350 especialistas das mais variadas areas do
conhecimento, sob a direcao de um Comité Cientifico Internacional
formado por 39 intelectuais, dos quais dois tercos eram africanos”
(UNESCO, 2010, s.p).

E possivel encontrar toda a colecao no site da Fundacao Palmares.
De acordo com a instituicao,

“[plara facilitar o acesso da populagcao brasileira a importante
colecio Histéria Geral da Africa, a Fundacdo Cultural Palmares
(FCP) disponibiliza em seu portal, para download, os oito volumes
da publicacao editada pela Organizacao das Nacoes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO), o que também pode ser
feito diretamente dositeda instituicdo internacional ou
do Ministério da Educacao (MEC)” (PALMARES, 2011. s.p).
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Em 2013, o Ministério da Educacao lancou a “Sintese da colecao
Historia Geral da africa”, em dois volumes, que foram divididos da
Pré historia ao século XV, e do século XVI ao século XX. Nesse
enfoque, sera utilizado aqui como recorte temporal o periodo
compreendido entre os século VII e XV. A edicao dos volumes foi
realizada em parceria com a UNESCO e a UFScar (Universidade
Federal de Sao Carlos). O organizador da sintese foi Valter Roberto
Silvério, e os autores foram Maria Corina Rocha e Muryatan Santana
Barbosa.

Apds o lancamento esses livros foram enviados para as escolas
publicas brasileiras juntamente com um cd contendo a versao em
pdf. Entretanto, muitos acabaram ficando abandonados em
bibliotecas escolares. Junto com

o material também foi enviado uma nota, de Macaé Maria Evaristo
dos Santos, entdo Secretaria de Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusao do Ministério da Educacao (2013-2014). Segundo Santos
(2014, s.p) “A colecdo Historia Geral da Africa, da qual originou esta
Sintese, foi elaborada por especialistas, principalmente por africanos,
sem a visao eurocéntrica e reducionista para retratar o continente”.
Percebe-se que, como referéncia realmente é utilizada uma grande
quantidade de pesquisadores africanos como referéncia.

Ja no inicio da analise do livro é possivel identificar que no século
XII, a partir da ascensao do Isla no continente africano ocorreu
diversas mudancas, por exemplo, culturais, territoriais e religiosas.
Essa religiao chegou ao continente africano através da invasao arabe
que ocorreu no Egito, localizado no norte do continente. Entretanto,
rapidamente se alastrou por outros locais, tornando-se nao s6 uma
religido, mas também um sistema social. Ressalta-se que, na
chegada ao continente a mesma ja havia divisoes, entre Xiitas e
Sunitas.

Um dos primeiros povos retratados no livro sao os chamados povos
do Sudao. De maneira que, “[o]s Estados do Sudao sao criacoes
especificas dos povos negros. Eles estao em contato com os berberes
das bandas meridionais do Saara e mantém complexas relacoes com
esses vizinhos de origem branca” (SILVERIO, 2013, p. 311).

Os povos do Sudao possuiam organizaciao politica e social. A
principal fonte de defesa em relacao a vizinhos passava pelo dominio
ao ferro e também a grande quantidade de cavalos e camelos. Nesse
periodo, essa regiao era formada por pequenas unidades agricolas.
Sendo que, o dominio sobre o ferro ajudava tanto na agricultura
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quanto na defesa militar de seus territérios. Inclusive, esses povos
eram governados por uma realeza forte e incontestavel, que havia se
convertido ao Islamismo.

Segundo o livro, a chegada do isla nesse local contribuiu para “(...)
um crescimento das trocas economicas e culturais. Mas, sobretudo,
o fator religioso comeca a desempenhar um papel importante na
evolucao politica e social, observada desde o Magrebe até o Sudao”
(SILVERIO, 2013, p. 313).

Nesse interim, a comercializacio alcancou a Africa Mediterranea e a
Saariana.

Ja na chamada zona guineana, o modo de vida era baseado na
agricultura e na criacdo de animais. Esses povos ja dominavam a
pratica de reducao do ferro desde o século IV a.C. Portanto, eles
utilizavam alguns materiais feitos de ferro em suas plantacgoes. Isso
possibilitou, inclusive, a formacao de cidades e uma rede trocas
entre diversas localidades. Todavia,

“A imagem da agricultura e da fundicio de ferro, as redes de troca
seguiram, indubitavelmente, um desenvolvimento desigual. Nas
localidades em que as trocas eram pouco desenvolvidas faltava um
dos motores da centralizacao do poder e da formacao de um Estado,
situacdo que preservou numerosas sociedades sem Estado, no oeste
africano” (SILVERIO, 2013, p. 363-364).

A acumulacao de riquezas por parte de algumas regides permitiu a
construcao de grandes monumentos, um dos exemplos, “(...) é nos
oferecido pelos megalitos da Serra-gambia, datados dos séculos VII e
VIIL. Essa regiao € notavel pelo nimero dos seus monumentos
megaliticos” (SILVERIO, 2013, p. 364).

No Niger, através de escavacgoOes, estudiosos encontraram varias
esculturas e artefatos feitos de bronze. O sitio foi datado como sendo
do século IX. Nessa regiao ainda existiria:

“A pratica de diversas industrias, tais como o trabalho em metal, a
fabricacdo de contas e a tinturaria, tornar-se-ia rapidamente uma
caracteristica de varias cidades da africa Ocidental. Numerosas
dentre elas tinham grandes mercados, de posicdo estratégica e
dispostos em intervalos préximos, em funcao dos recursos que
faziam a sua prosperidade” (SILVERIO, 2013, p. 372).
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Percebe-se, que essa regido estava em constante troca com outros
lugares. De maneira que, isso possibilitava grande contato desses
povos com outras culturas.

Do ponto de vista geografico essa regidao da zona guineana era
dividida em dois territorios, a saber: A alta Guiné, aqui, é
compreendida como a metade ocidental das terras litoraneas da
Africa do oeste, entre o Rio Senegal e o Cabo das Palmas. A porcao
compreendida entre o Cabo das Palmas e Camaroes é conhecida pelo
nome de baixa Guiné (SILVERIO, 2013, p. 373).

De acordo com o estudo ha também vestigios de civilizacées que
viviam nas chamadas zonas florestais, sendo que esses vestigios sao
imagens feitas em pedra-sabao. Além disso, foram localizados
monumentos e objetos falicos nessa regiao. Sendo que,
posteriormente ao uso desse tipo de arte, eles reproduziram pinturas
de homens e mulheres em sua completude. Evidenciando assim, o
alto grau de conhecimento artistico desses povos.

“Os dados arqueologicos e etnologicos aparentam igualmente
confirmar a hip6tese de uma interacdo dinamica entre diversos
grupos que entraram em contato em diversos momentos, em
absoluto aquela outra que transforma o surgimento de
caracteristicas importantes, como o trabalho de ferro e a organizacao
estatal, em resultado do dominio cultural do Suddo” (SILVERIO,

2013, p. 377).

Em outra regido africana, conhecida como o Chifre da Africa,
encontrava-se a Etidpia, no qual ja no século VII possuia em seus
dominios dois grandes reinos, Axum e Adulis. Em relacao a Axum,
sabe-se que esse era o reino mais rico do territério. Entretanto,
ainda no século VII, o reino de Axum passou pro profundas
transformacoes, isso em decorréncia, da invasao muculmana. Nesse
sentido,

“Essa ocupacao do norte da Etiopia pelos bedja (dai o atual nome de
Beguender, terra de bedja) é certamente o reflexo de um certo
enfraquecimento do poder de Axum, mas a pressio que os bedje
exerceram desde entao acentuaria o declinio da poténcia axumita”
(SILVERIO, 2013, p. 379).

Logo apos, sao retratados outros territorios como o de Madagascar,
Chade e Costa do Marfim. De maneira que, podemos destacar
também o Mali e a expansio Manden. Em relacdo a esse povo,
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Silvério (2010, p. 442-443) discorre que, “[o] povo manden
(Mandenka ou Mandingo) compreende varios grupos e subgrupos,
dispersos por toda a zona sudano-saheliana, do Atlantico até o
macico do Air, com projecoes profundas nas florestas do Golfo do
Benin”.

Sabe-se que foi a partir da expansao desse povo que surgiu o Mali.
Entretanto, esses grupos travaram grandes batalhas pelo territério
contra o povo sosoe. Com a vitéria manden, ocorreu também a
expansao do Isla naquele local. Em relacao aos lideres do Mali,

“Mansa Musa I 91307-13320 foi o mais conhecido dos imperadores
do Mali, e essa reputacao se deveu a sua peregrinacao a Meca em
1325 e, sobretudo, a Cairo, onde distribuiu ouro em tal quantidade
que fez baixar a cotacido do precioso metal por muito tempo”
(SILVERIO, 2010, p. 445).

No auge do império Mali ele abrangia diversos lugarejos. Sendo que,
havia um intenso comércio entre as caravanas; além disso, a
extracao de sal e a de minério colaborava com o aumento da riqueza
de seus lideres. Entre os principais grupos habitantes do Mali
estavam

“(...) de oeste para leste, os diolof (wolof), mandenka e os soninke.
Sabemos, pelos cronistas de Tombuctu, que o Mali era muito
povoado, especialmente a regido de Djenné. A oralidade como meio
de transmissdo era muito importante. Pode-se admitir que a
populacao do Mali chegava, a época, a 40-50 milhoes de habitantes”
(SILVERIO, 2010, p. 446).

Toda a organizacao era baseada em lideres locais, que contavam com
um forte exército que dava estabilidade politica e econémica ao
territorio. O império era conhecido também como um local que
possuia grandes ferreiros que produziam objetos feitos a mao que
poderiam ser utilizados para a pratica agricola ou para a producao
de armas. Ja o artesanato era pertencente a alta sociedade.

ApOs essa breve apreciacao da “Sintese da colecao Histoéria Geral da
Africa: Pré-historia ao século XVI” é possivel compreender que é
interessante e valida essas iniciativas que fomentem mais estudos da
histéria da Africa, no entanto, pode-se identificar que a sintese em
questao ainda é muito restrita ao ambiente escolar, isso em
decorréncia principalmente pela abordagem complexa sobre os
temas. Nesse sentido, o professor que pretenda utiliza-la tera que se
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desdobrar para ensinar o seu conteudo em sala de aula. Ademais,
seria importante se os autores de livros didaticos incorporassem essa
sintese como referencial em seus trabalhos. Visto que, o material
didatico ainda trabalha muito pouco sobre essa tematica. Entretanto,
ressalta-se que, a escrita desse contetido teria que ser mais simples e
objetiva para um maior entendimento dos estudantes.

Entende-se, portanto, que o sucinto estudo elaborado, pode ser util
para se trabalhar alguns territorios que muitas vezes nao sao eleitos
pelos professores como temas de estudo durante os séculos
abordados nessa comunicacao, como: o Sudao, a Zona guineana, o
Niger, a Etiopia e o Mali.
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DITADURA MILITAR E ENSINO
DE HISTORIA: FORMACAO DA
MEMORIA E A CONSTRUCAO

DE UMA CONSCIENCIA
HISTORICA NOS LIVROS
DIDATICOS DA ESCOLA DE
APLICACAO - UFPA

INTRODUCAO

O livro didatico (LD) é uma ferramenta fundamental para a
formacao intelectual e no desenvolvimento das competéncias do
aluno durante a vida escolar. A partir da redemocratizacao, segundo
o historiador Carlos Fico (2014) a Historiografia brasileira cresceu
nos ultimos 30 anos, especialmente relacionado a respeitos aos
estudos sobre a historia do Brasil republicano e principalmente
sobre a ditadura militar. Isso indica, o crescimento de producao e
interesse dos historiadores em estudar o periodo militar, ligando ao
Ensino de Historia - os livros didaticos tornaram-se um objeto
importante de analise.

A questao constante de Memoria nos debates sobre Ditadura Militar
e pesquisas dentro do Ensino de Historia envolvendo a Consciéncia
Historica (CH) foram a motivacdo em verificar de que maneira os
autores desenvolvem a narrativa mediante a memoria construida
pelos grupos sociais da sociedade contemporanea dentro do Livro
Didatico de Histéria (LDH), constituindo a perspectiva dos autores
dentro da CH, constituindo-se, no principal problema. A hipotese
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principal é como os professores desenvolvem o material utilizando a
memoria e perspectiva individual de consciéncia historica sobre a
questao do Golpe de 64, se encaixando nos moldes e tecnicidade do
Ministério da Educacao e consequentemente afeta em sala de aula.

O estudo possui como objeto de estudo o livro didatico de histéria do
9° ano, aprovados pelo Plano Nacional do Livro Didatico (PNLD)
2020 e enviados para a Escola de Aplicacao - UFPA por meio do
Ministério da Educacao (MEC), de modo analisar os trés livros
selecionados - HISTORIA ESCOLA E DEMOCRACIA — EDITORA
MODERNA, HISTORIA SOCIEDADE & CIDADANIA - EDITORA
FTD e o HISTORIA.DOC - EDITORA SARAIVA. O recorte tebrico da
pesquisa foram diversos e optei para a utilizacdo das teorias do
Carlos Fico em questdo da Ditadura Militar, sobre memoria da
Schwarcz e consciéncia histérica baseada de Riisen e Cerri como
complemento no ensino, para desenvolver como base tedrica dentro
do estudo e analisar os posicionamentos dos autores nos livros
escolares. O objetivo é provar como os autores elaboram o livro
didatico utilizando a memoria e sua formacao da perspectiva de
consciéncia histérica ao objeto de conhecimento sobre ditadura
militar dentro do ensino de historia.

Portanto, neste presente texto estdo divididos em trés secOes:
Primeira se¢ao: livro didatico envolvido nos debate de memoria,
consciéncia historica e os seus desdobramentos politicos; segundo -
analise dos dados ao resultado e a tultima secdo - consideracoes
finais do presente artigo.

LIVRO DIDATICO ENVOLVIDO NOS DEBATES DE
MEMORIA, CONSCIENCIA HISTORICA E (O]
DESDOBRAMENTOS POLITICOS

2.1. Analise metodoldgica, os debates de memoria e
consciéncia histdrica

Através dos livros encaminhados pela direcio e coordenacao
pedagodgica da Escola de Aplicacao ao professor orientador, 0 mesmo
repassou para os bolsistas analisarem de maneira detalhada a
questao do contetido envolvendo a ditadura militar do Brasil (objeto
de estudo), os debates historiograficos que os autores trouxeram na
obra (problema) e como a memoria e a consciéncia historica é
desenvolvido no LDH (consequéncia).

Surgiram questionamentos no decorrer da coleta de dados da escrita
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dos autores, um dos exemplos - os materiais foram escritos com uma
“neutralidade” nas narrativas e memorias utilizando o entendimento
do periodo historico atendendo um grupo? Relacionando com a
ideia de Helenice Rocha (2017) fez compreender que os livros, pelos
assuntos que tratam, sao carregados de ideologia, por mais busque
isentar de proselitismo. O LD representa posicionamentos de grupos
e do autor, sempre utilizara suas ideologias para a interpretacao das
narrativas e memorias de grupos sociais, por mais tente ser
imparcial ou nao influenciar o aluno.

As analises foram de método qualitativo, onde ¢é aplicado dentro do
LD sobre as narrativas do livro, pontos dos professores
organizadores e dos debates registrados sobre o objeto de
conhecimento relacionando os principais pressupostos tedrico sobre
ditadura, memoria e consciéncia historica - Fico (2011), Schwarcz
(2017), Cerri (2011) e Riisen (1992) respectivamente para aplicar
teorias e posicionamentos na pesquisa e tentar compreender as
perspectivas dos autores do livro de historia.

Assim é fundamental desenvolver os conceitos de memoria e
consciéncia historica, para o entendimento da analise e nos
resultados. O conceito de memoria é a “dimensao subjetiva ao
traduzir o passado na primeira pessoa e a ele devotar uma
determinada lembranca: daquele que a produz. (...) recupera o
“presente do passado” (SCHWARCZ, 2019, p. 14). A memoria é algo
construido e pertencente ao um determinado grupo ou proprio
sujeito formou sua lembranca do ocorrido no passado e repassa para
o presente. Os historiadores do Tempo Presente, grupos ligado aos
militares e a populacao possui um embate acerca da memoria sobre
o periodo historico abordado no artigo - “Se foi golpe ou uma
revolucao?”, “Na ditadura nao teve corrupcao”, “teve democracia
absoluta”, entre outras frases. Todas essas frases sao mencionadas
no senso-comum, como Schwarcz (2019) menciona que toda a nagao
constroi seus mitos e produz a capacidade de produzir nos cidadaos
o sentimento de pertencer a uma comunidade.

Outro conceito fundamental é sobre consciéncia historica. Segundo
Cerri (2011) é entendida como o sentido do individuo passa a
perceber a sua condicdo determinada pela histoéria e nao somente
agente dela. O individuo entende a sua existéncia, para ser um
construtor das narrativas em uma sociedade e forma dois elementos
fundamentais/habilidades - identidade pessoal e o entendimento
para a formacao do pensamento de um periodo historico.
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A consciéncia histérica para Jorn Riisen (1992) possui a funcao
ajudar-nos compreender a realidade passada para o entendimento
no tempo presente. Comparada como uma bussola, direcionando ao
passado para buscar entender e levar um entendimento sobre o fato
no tempo presente. Mediante a orientacao, o individuo busca refletir
as condicoes de construir um pertencimento [identidade] e
principalmente uma aprendizagem para desenvolvimento intelectual.
Entao, significa de maneira objetiva para “Riisen uma categoria que
se relaciona a toda forma de pensamento historico, através do qual
0s sujeitos possuem a experiéncia do passado e o interpretam como
historia” (MARRERA; SOUZA, 2013, p. 1070).

2.2, LDH no campo do ensino e seus desdobramentos
politicos

No campo do ensino, os materiais didaticos sempre envolvera
debates e disputas nos processos politicos e sempre carregara os
posicionamentos dos autores atendendo um determinado governo.
Ao referir sobre os livros, Timb6 (2009) afirma que o livro didatico
veicula os valores e ideologias, uma das caracteristicas basicas é a
producao busca atender as exigéncias governamentais, jA que o
governo é o comprador dos materiais. O LD nunca repassara de
maneira imparcial os contetidos, tudo para atender os interesses do
Estado como forma de privilegiar um grupo dominante e repassar as
ideologias no ensino, porém cabe ao professor em sala de aula
escolher privilegiar uma elite repassando a ideia de uma historia
unica ou utilizar as narrativas dos grupos silenciados a margem da
sociedade para o aluno construir o seu posicionamento (KETTLE,
2019).

Mencionei, sempre alguma fonte inclusive o LDH carregara os
valores de uma determinada elite ou grupo. Um governo
progressista ou conservador afirma o posicionamento politico diante
da educacao brasileira colocando as suas ideias, seus valores e
concepgoes de Memorias sobre o Golpe de 64 para atender um
determinado grupo intelectual ou ideologia. Um dos exemplos é o
Governo progressista de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010) e
Dilma Vana Rousseff (2011-2016) “levantaram a bandeira” sobre a
veracidade da ditadura militar no Brasil, por ter sido vitimas e
outros companheiros foram submetidos a tortura e a perseguicao do
governo.

Em 2011, foi sancionada pela Presidente Dilma a Lei 12.528 - “Cria a
Comissao Nacional da Verdade no ambito da Casa Civil da
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Presidéncia da Republica” (BRASIL, 2011). Responsabilidade de
analisar e mostrar as gravidades dos Governos Militares ao violar os
Direitos Humanos, para construcao de uma memoria e uma verdade
historica, a fim que esclareca os acontecimentos do periodo. Foi
implantado e gerou polémica no meio dos militares afirmando que
os integrantes da comissao estava “varrendo para debaixo do tapete”
as supostas violacoes dos militantes, tudo escrito em uma nota
publicada pela BBC sobre as entidades de grupos militares. A
questao de polémicas historiograficas sempre havera controvérsias
em grupos sociais quando ¢ trabalhado a questao da Memoria e CH
sobre o passado relacionando ao tempo presente.

Outro exemplo é o Governo conservador do presidente Jair Messias
Bolsonaro junto com colombiano Ricardo Vélez Rodriguez, ex-
ministro da Educacao. No segundo trimestre de 2019, o ministro
declarou em reportagem da Folha de Sao Paulo que “nao houve
golpe em 1964 e que livros didaticos vao mudar. Vélez negou que
houve ditadura no Brasil no periodo de 1964 a 1985 e
principalmente no ambito educacional e historico faria mudancas
nos materiais didaticos do Plano Nacional do Livro Didatico 2020,
aplicando o revisionismo historico.

As declaracoes, investigacoes e os embates em relacdo ao periodo
histérico sempre ocorrera, principalmente quando trabalhamos nas
abordagens nas aulas. Ao utilizar o LDH sempre “carregara as
concepcgoes de alguém ou de algum grupo que, em determinados
espacos e tempos, detém o poder de dizer ou fazer” (SILVA;
FONSECA, 2010, p. 16). Assim, ao ensinar nao é correto obrigar a
construir numa perspectiva do professor ou livro, pois como Cerri
(2011) posiciona a questao da crianca ou adolescente ao deparar no
espaco escolar com as consciéncias formadas em tracos
fundamentais, porém o debate é fundamental juntamente com a
negociacdo é a abertura de maneiras de atribuicoes de sentido ao
tempo que os alunos trazem dentro da visao de mundo deles.

Logo, os LDH ¢ instrumento e politica educacional do Brasil. Afirmo
sempre carregara alguma ideologia, debates e embates de memorias
e principalmente no ensino de histéria ocorrera. Os governos tanto
de Direita e Esquerda fara mudancas nas concepcoes de ditadura
militar dentro da visao e imaginario para provar a qualquer custo os
valores de maneira provadas cientificamente, aplicada de maneira
sutil dentro dos LDH ou diretamente autoritarias.
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ANALISE DOS DADOS AO RESULTADO

Nesta secao, sera abordado os resultados e dados coletados durante
a analise dos capitulos voltados de ditadura militar e seus
desdobramentos dentro da visao e narrativa dos autores do material
didatico. A interpretacido dos resultados é fundamentada na
perspectiva sobre o periodo e nos pressupostos tebricos da
consciéncia histérica e memoria. Assim, necessitou passar por
percursos e critérios de analises dos materiais.

Primeira fase constituiu na escolha de trés colecoes didaticas. O
primeiro livro é “histéria Escola e Democracia”, segundo “Historia
sociedade & cidadania” e o terceiro “Histéria.doc”. Ambas foram
elaboradas no ano de 2018 e selecionadas pelo PNLD. Os livros
serdao utilizados por todos os alunos no decorrer dos anos 2020,
2021, 2022.

Segunda fase, analise das trés obras e identificar os conceitos
relacionados a ditadura, sem a preocupacao com a questdo dos
debates historiograficos e sim se colocar numa posicao de aluno do
9° ano verificando e praticando uma leitura do objeto do
conhecimento focando na causa e consequéncia do periodo. Nesse
momento, foi necessario fazer observacoes em sala de aula,
aprofundar nas argumentacoes e teorias historiograficas sobre o
golpe e principalmente “trabalhar com o livro didatico requer uma
série de conhecimentos, historiograficos e pedagogicos, percebendo-
o como um documento que comporta varios outros documentos na
sua estrutura” (TIMBO, 20009, p. 4-5).

Terceira fase da pesquisa, entrou no objetivo principal da pesquisa
questao da compreensao das abordagens dos autores relacionando
ao contetdo de ditadura, a memoria e a consciéncia historica, ou
seja, verificar as abordagens como um pesquisador e a sensibilidade
critica ao fazer as leituras, interpretacoes das narrativas e
construindo os dados.

Ultima fase destina a montagem dos resultados das analises. Os
dados da pesquisa estdo expostos em quadro a analise dos titulos
dos capitulos voltados para o regime militar juntamente com a
interpretacao da pesquisa e fluxogramas mostrando os possiveis
processos de construcdo da consciéncia histérica no LDH ao
professor e consequente no aluno.
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3.1 - Analise do titulo dos capitulos dos livros -
relacionando a memoria

OBRAS DIDATICAS DE HISTORIA DO 9° ANO

- T

d L

OBRA DIDATICA HISTORIA HISTORIA
SOCIEDADE & | ESCOLA
CIDADANIA DEMOCRACIA

DO | “A DITADURA | “DITADURAS NA | “A DITADURA
CIVIL - MILITAR | AMERICA MILITAR NO
NO BRASIL” | LATINA” BRASIL”
(CAPITULO 11) (CAPITULO 13) (CAPITULO 11)

Fig 1 - Titulo dos capitulos dos livros. Soares (2020)

A analise dos dados permitiu a possibilidades de construcoes
interpretativas a questao dos titulos do capitulo do regime para
chegar a uma légica apresentada no livro. O titulo de cada capitulo é
interligado ao tema do artigo, cada obra contém a narrativa dentro
de uma consciéncia histérica do organizador[res] ou grupos ligados
a0 um movimento participante do periodo, contendo
representatividade de wum grupo. Assim, os dados deram
possibilidades/pistas de interpretacoes dentro da BNCC e leituras de
correntes historiograficas.

O primeiro livro menciona no capitulo 11- “A ditadura civil-militar
no Brasil”. Reforca a ideia utilizada pelo professor Carlos Fico (2014)
dos militares tomaram o poder mediante um golpe contando com
dos deputados e senadores conservadores, religiosos influentes e
entidades publicas conhecidas como a OAB - Ordem dos Advogados
do Brasil e a ABI - Associacao Brasileira de Imprensa, colaborando
com derrubada de Goulart da presidéncia. Os autores da obra
utilizaram os estudos do Fico na abordagens e as memorias
juntamente a CH dos grupos e movimentos que resistiram no
periodo para formalizar as interpretacoes.

Segunda e a terceira obra, o titulo dos capitulos correspondem uma
possibilidade de utilizacao da ideia do historiador Daniel Reis (2010)
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defende que houve uma ditadura no pais com apoio de diversas
camadas civis e politicas, no entanto ao efetuar o golpe de Estado no
Goulart nao foram os civis junto com os militares o derrubaram do
poder e sim os Generais do exército derrubaram o presidente e
decorrer dos anos se tornou uma ditadura. Nessa possibilidade os
autores do “Histoéria sociedade & democracia” e o “Historia escola e
democracia” utilizaram a teoria do Reis ao abordar sobre o contetido
no LD utilizando o entendimento sobre ditadura militar para
explicar as narrativas da Elite e principalmente utilizando a
memoria erudita e oficial do Estado.

Relacao as interpretacoes dos dados, percebe-se a questao de cada
titulo dos livros sao distintas e leva a varios sentidos de
entendimentos ao repassar ao material. Quando aplicamos a CH nas
narrativas sao voltadas ao enfatizar aos militares que derrubaram o
Goulart e o Pais fica livre de uma “ditadura comunista” e outra
perspectiva os militares nao fizeram sozinhos o golpe, precisaram de
uma razao para derrubar o jango como a reforma agraria, todos
ocasionaram indiginacées nos politicos conservadores e grandes
latifundiarios e consequentemente o Golpe de 64.

3.2. Processos de Construcao da consciéncia historica do
autor no LDH

Diante do resultado construido, foram desenvolvidos em um
programa de powerpoint dois fluxogramas para descrever os
processos de construcao da consciéncia histérica dentro do livro
didatico escolar e baseado nas ideias de Riisen. Considerando nesse
trabalho de pesquisa, a questao do professor organizador e os grupos
envolvidos na sociedade.
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Fig 2 - Primeiro modelo de processo de construcao da CH -

Autor até a formacao da consciéncia no LDH, com limite de
loop. Soares (2020)
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O autor é o terminal do processo, significa o sujeito no inicio da
formacao da CH; através do terminal gera a vivéncia é a
preparacao significando para Riisen (1992) a capacidade de
aprender o olhar do passado e ter experiéncias temporais. Levando
ao processo do entendimento do autor em relacdo a ditadura,
criando a competéncia de “habilidade para reduzir as diferencas de
tempo entre o passado, o presente e o futuro através de uma
concepc¢ao” (RUSEN, 1992, p. 10).

O estudo é o atraso trazendo uma ideia de uma pausa do autor ao
construir as ideias dos estudos historiograficos de um periodo,
principalmente relacionado a ditadura. A decisao é a ditadura
militar, mostrando o tema e direcdo determinada para os
documentos a construcao das informacoes sobre o periodo e assim
formando o processo pré-definido - geracio das narrativas
coletadas e analisadas sobre o fato, levando a entrada manual da
construcao que é a elaboracio do LDH ligando e classificar a
historiografia [hist.] e a Narrativa Construida [N.C] do autor levando
ao conector significando a inspecao do Estado conduzido pelo MEC
sobre a obra e fara o processo de definicao do que sera selecionado
e incluido no livro, obedecendo as normas técnicas do ministério e a
ideologia do Governo até chegar ao armazenamento interno
indicando o LDH elaborado pelo organizador do material, carregado
de narrativas e memorias, levando ao processo final de consciéncia
historica construida. Porém, no final do processo surge o processo
de limite de loop formando o inicio dos embates dos
saberes/narrativas e “atrapalhando” o desenvolvimento final da
construcijo da CH, formando wuma constancia conhecido
popularmente como “circulo vicioso” entre o LDH construido, do
professor e do aluno.

PROCESSO DA CONSTRUCAO DE UMA CONSCIENCIA HISTORICA NO LDH

AUTOR

iy
o e |

o Deessvernt

Fig 3 - Segundo modelo de processo da construcao da CH,
sem o limite de loop. Soares (2020)
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Nesse resultado, foram basicamente os mesmos processos do
primeiro fluxograma a construcdo da CH. Todavia, sem o embate
(limite de loop) de memoria - narrativas nao gerado entre professor
e o aluno em sala de aula. Levantando a hipotese: o professor
desenvolve uma consciéncia e nao aplica nos debates com coeréncia
sobre a ditadura e pratica um ensino metdédico em repassar de
maneira conteudista, sem uma reflexao no aluno, assim, colocando
questionamentos sobre de onde é produzido? Para que? Como é
afetado na vida social e escolar do aluno? Todas as perguntas, diante
do aluno é fundamental nas abordagens em sala de aula para um
exercicio critico e inicio de construcao de uma CH no aluno, pois
estd em fase de desenvolvimento critico diante da realidade quanto
no professor de Historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Portanto, a pesquisa inicialmente teve objetivo de analisar os livros
relacionando com a memoria e como funciona a CH no LDH. Os
resultados levaram a uma importancia da complexidade do estudo
de Riisen voltado para o ensino de histoéria, a importancia de
aprofundamento dos conceitos relacionados a CH e a pesquisa do
funcionamento em sala de aula. Riisen (1992) cita que a consciéncia
historica evoca o passado como espelho da experiéncia na qual
reflete na vida presente e reveladas. Desse modo, a importancia do
debate sobre ditadura com os alunos, reforca a importancia do CH
para a pratica no tempo presente e trazer a lembranca do passado
para refletirmos sobre os acontecimentos do passado e para a
desconstrucao das continuidades do passado e gerar mudancas
graduais a longo prazo no cotidiano escolar e social.
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TRISTE FIM DE POLICARPO
QUARESMA: UMA FONTE

HISTORICA LEGITIMA PARA
ENSINO DE HISTORIA

Introducao

Um dos desafios para o professor de Historia no ensino basico esta
em proporcionar atividades praticas aos alunos para que percebam o
verdadeiro oficio do historiador ao pesquisar uma fonte. Para tornar
esse exercicio uma realidade em sala de aula as obras literarias, se
apresentam como um interessante e envolvente documento historico,
pois elas permitem diversas leituras dependendo daquilo que se
deseja buscar, podendo revelar valores, sentimentos, anseios,
dentncia, crendices e muitas outras experiéncias que tornarao o
estudo da disciplina Historia muito mais dinamico.

Este trabalho apresenta especificamente a obra literaria Triste fim
de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, como uma fonte histérica
legitima para investigacdo das ultimas décadas do século XIX e
ainda o inicio do século XX, é uma obra que possui peculiaridades
politicas, sociais e culturais que poderao ser analisadas por
estudantes em sala de aula. Este romance permite ainda descobrir
diversas informacoes que ajudarao os discentes a conhecerem uma
boa parte dos discursos historico e social da época, principalmente
porque o autor que produziu esta obra vivenciou consequéncias reais
desse contexto historico. Nessa perspectiva Sandra Pesavento afirma
que “A Literatura, como se sabe, é sempre fonte de si mesma, ou seja,
diz sobre o presente da sua escrita e nao sobre a temporalidade do
narrado” (PESAVENTO, 2003, p.39)

E importante salientar que obras literarias tém seu valor social e que
dependendo da interacao do leitor com a obra, sua funcao literaria
fica muito mais abrangente. Porém como documento histérico em
sala de aula, serd necessaria uma didatica que possibilite observar
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questoes para além da leitura de entretenimento, ou seja, um
planejamento que oriente os discentes a uma investigacao dos
discursos que perpassam por contextos politicos e sociais. Nessa
perspectiva ao final deste trabalho ha duas propostas didaticas para
o uso de obras literarias como fonte historica, as propostas sugeridas
podem ser adaptadas de acordo com as necessidades de cada turma.

Lima Barreto: um autor do final do século XIX e inicio do
século XX

Afonso Henriques de Lima Barreto era filho de pai portugués e mae
escrava, nasceu no Rio de Janeiro, a 13 de maio de 1881. Ele cursou a
metade do curso de Engenharia na Escola Politécnica, mas
abandonou para cuidar de seu pai, que enfrentava distarbios
mentais. Sua trajetéria é marcada por perdas e tristezas, mas essas
dificuldades nao o impediram de escrever grandes obras,
possivelmente suas experiéncias serviram de inspiracdo para a
criacdo de seus romances. Segundo José de Nicola (2011), Lima
Barreto era “Mulato, pobre e socialista, vitima de toda espécie de
preconceitos, com o pai louco, viveu intensamente todas as
contradicoes do inicio do século XX e passou por profundas crises
depressivas” (DE NICOLA, 2011, p.419).

Trabalhou na Diretoria do Expediente da Secretaria da Guerra e
colabora no jornal com a carreira de romancista. Teve problemas
com alcool e deméncia precisando ficar algumas vezes internado no
hospicio. E apesar de ter uma vida turbulenta, “Escreveu os
seguintes romances: Recordacoes do Escrivao Isaias Caminha
(1909), Triste fim de Policarpo Quaresma (publicado em folhetins
no Jornal do Comércio, do Rio de Janeiro, em 1911) [...]” (MOISES,
2005, p.356). Nao apenas esses, mas publicou muitas outras obras
que s6 foram reconhecidas ap6s sua morte em 1922.

Vale ressaltar que esse é um periodo histérico bastante conturbado
na Republica Brasileira, e essas tensdes vividas tanto em sua vida
pessoal quanto na politica, algumas vezes aparecem em suas obras.
Lima Barreto traz essas tensOes para sua escrita, alguns desses
dramas sao descritos em seus romances, cronicas, e artigos de forma
critica, outras vezes com humor, ou ainda de forma analitica. A
trajetoria literaria produzida por ele denuncia as condigOes
desumanas que os negros eram submetidos no Brasil apos a abolicao
da escravatura, apontam para os discursos raciais da época e
injusticas sociais. Muitas de suas experiéncias vividas foram
transformadas em ficgao.
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Fonte legitima: Triste fim de Policarpo Quaresma

A obra Triste fim de Policarpo Quaresma conta de maneira ir6nica e
melancélica a historia de um personagem ingénuo, um major que
vive no subtrbio e exerce a funcao de subsecretario no Arsenal da
Guerra, é um Patriota idealista, fanatico e visionario, ridicularizado
as escondidas pelos colegas. Policarpo Quaresma é nacionalista que
gosta profundamente das coisas brasileiras, e ndo negocia suas
convicgoes.

O livro divide-se em trés partes: Projeto nacionalista, Projeto
agricola e Projeto politico. A partir dessa divisao é possivel perceber
questoes sobre a sociedade do inicio do século XX como o
nacionalismo e regionalismo, a valorizacao da cultura nacional, os
problemas agrarios, os preconceitos, a natureza, injusticas sociais,
burocracias, interesses pessoais e politicos.

“[...] Policarpo era patriota. Desde moco, ai pelos vinte anos, o amor
a patria tomou-o todo inteiro. Nao fora o amor comum, palrador e
vazio; fora um sentimento sério, grave e absorvente. Nada de
ambicOes politicas ou administrativas; o que Quaresma pensou, ou
melhor: o que o patriotismo o fez pensar foi num conhecimento
inteiro do Brasil, [...] (BARRETO, 2003, p. 12)

Esse texto literario é pertinente ao Ensino de Historia, pois direciona
para um contexto social onde o discurso de civilizacao, progresso e
teorias raciais refletiam também na Literatura, embora Lima Barreto
faca a critica de maneira comica fica evidente na obra que as
diferencas raciais eram acentuadas e os silenciamentos eram
mantidos. E interessante perceber que entre seus personagens
ficticios, ha também um personagem historico - Marechal Floriano
Peixoto — e ainda locais historicos, como O Arsenal da Guerra, O
bairro de Sao Januario, entre outros. E nesse contexto literario o
autor aborda ainda sobre autoritarismo, manipulacao, injusticas que
sao temas recorrentes do século XXI.

Outro aspecto interessante que pode ser explorado em sala de aula a
partir dessa obra é a critica que Lima Barreto faz a educacao
recebida pelas mulheres, no romance ele destaca a autenticidade da
personagem Olga Coleoni, afilhada de Policarpo, essa personagem
foge do padrao da maioria das mulheres de sua época, embora
cumpra alguns costumes comuns. Mas é bem possivel fazer uma
analise de cada personagem feminina e perceber o olhar do autor
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sobre a realidade das mulheres no periodo em que a obra foi escrita.
Sua perspectiva em relacao a figura feminina abrange varias faces
das mulheres da época, que vai desde a moca ingénua e romantica
até a independente e livre das imposicoes sociais.

Assim vale ressaltar que essa obra é um documento importante para
ser explorado como uma fonte historica em sala de aula, pois possui
questoes relevantes sobre o periodo da Primeira Republica no Brasil,
principalmente os aspectos referentes a politica, a cultura e forma
como a sociedade do periodo estudado tratava as questOes sociais
como a violéncia, a pobreza, a discriminacio, entre outros. E uma
das caracteristica do autor é justamente essa de expor criticamente
as realidades, embora seja de forma ficticia . Essa obra literaria
cumpre sua funcdo em denunciar as exploracbes, o preconceito
racial, e ainda criticar muitas outras atitudes ruins naturalizadas
naquela sociedade. Segundo a historiadora Sandra Jathay Pesavento

(2003)

“Seja a Literatura de cunho realista, dispondo-se a dizer sobre o real
por forma da observacao direta, fruto da vivéncia do escritor no seu
tempo, seja por transfiguracao fantasmatica e onirica ou de criacao
de um futuro aparentemente inusitado, seja pela recuperacao
idealizada de um passado, distante ou proximo, a Literatura é
sempre um registro - privilegiado - do seu tempo” (PESAVENTO,

2003, P. 40).
Em defesa do documento legitimo

Ha no canal do YouTube uma entrevista da jornalista Monica
Teixeira com o professor Sidney Chalhoub em que ressaltam sobre a
importancia da literatura para os historiadores, entre as falas do
professor destaca-se sua afirmacdao de que “Nao existe Literatura
fora da Histéria e ela pode ser lida como intuito de interpretar a
Historia” (UNIVESP, 20015). O professor afirma ainda que como
historiador, ele estd mais interessado em entender as experiéncias
dos sujeitos na sociedade do século XIX. Com base nesta afirmativa
o presente artigo mais uma vez reforca importancia do romance
literario Triste fim de Policarpo Quaresma, de Lima Barreto, como
fonte historica legitima.

Sandra Pesavento (2003) também defende a utilizacao da Literatura
como fonte histérica, ao afirmar que



“ [...] se o historiador estiver interessado em resgatar as
sensibilidades de uma época, os valores, razoes e sentimentos que
moviam as sociabilidades e davam o clima de um momento dado no
passado, ou em ver como 0s homens representavam a si proprios e

ao mundo, a Literatura se torna uma fonte muito especial para seu
trabalho” (PESAVENTO, 2003, p. 39).

Chalhoub (2003), em seu trabalho, Machado de Assis, Historiador,
apresenta a importancia desse literato para a sociedade brasileira ao
afirmar que “Ao contar suas historias, Machado de Assis escreveu e
reescreveu a histéria do Brasil do século XIX (2003, p.17)”. Nesse
trabalho Chalhoub relata que estava inconformado com a caréncia
de informacoes mais diretas sobre as ideias politicas e sociais do
romancista e por isso fez uma investigacao em diversos documentos
e literaturas, expoe ainda que os trés primeiros capitulos de sua obra
sdao para interpretar por meio dos romances de Machado de Assis o
sentido das mudancas histoéricas do periodo na visao do romancista.

Observa-se a partir desses autores que Historia e Literatura podem
caminhar juntas, mas devem ser ressaltadas suas distingdes em
relacdo a realidade de cada periodo. Pois segundo Pesavento (2003,
p.37) “A rigor, Historia e Literatura obtém o mesmo efeito: a
verossimilhanca, com a diferenca de que o historiador tem a
pretensao da veracidade”, portanto é de suma importancia que ao
utilizar um romance literario como fonte historica nao deixem de
analisar seu contexto, os discursos que prevalecem a partir de cada
autor, e ainda perceber também quais didlogos estao refletem a
sociedade em estudo. Desse modo, trabalhar com esse documento
historico requer de professor e aluno uma boa analise e pesquisas
para que se obtenha uma boa investigacao.

Propostas para o uso de literaturas como fonte

As propostas didaticas abaixo tem como objetivo incentivar docentes
a utilizarem obras literarias como documentos historicos. Vale
ressaltar que as proposicoes podem sofrer alteracoes de acordo as
necessidades e caracteristicas de cada turma. O romance de Lima
Barreto pode ser adquirido em formato de PDF na Biblioteca virtual
Dominio Publico, ou nas bibliotecas das escolas.
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PROPOSTA1
1° MOMENTO

v' Solicitar a leitura da obra de Lima Barreto, Triste fim de
Policarpo Quaresma, com vinte dias de antecedéncia.

20 MOMENTO

v' Apos os vintes dias os alunos deverao entregar uma resenha
critica do texto destacando qual momento da obra lhe chamou
mais atencao.

v" No mesmo dia da entrega da resenha as turmas serao divididas
em grupos de até cinco participantes para um jogo de
perguntas, respostas e prendas. A intencao de fazer o jogo tem
como objetivo fixar mais detalhes do livro lido.

3° MOMENTO

v" Outro momento da atividade em grupo sera de analisar a obra
mais criticamente em uma roda de conversa.

v' A equipe tera ainda que pontuar questoes da obra que se
relaciona com o conteido da Primeira Republica, o grupo
devera analisar quais fatos politicos, econdmicos e sociais
podem ser percebidos na obra.

v' Cada grupo apresentara um mapa mental sobre as questoes
investigadas.

4° MOMENTO

v' Cada grupo devera também fazer um podcast de fatos atuais
que se relacionam com texto lido, ou seja, pontuar
permanéncias na sociedade do século XXI.

PROPOSTA 1I

A atividade podera ser realizada em interdisciplinaridade, com a
disciplina de Literatura, pois os periodos historicos e literarios
podem ser trabalhos em conjunto.

1° MOMENTO
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v Solicitar a leitura da obra de Lima Barreto, Triste fim de
Policarpo Quaresma, com vinte dias de antecedéncia.

29 MOMENTO

v' Apos os vintes dias os alunos deverao entregar uma resenha
critica do texto, destacando o contexto histérico e a vida do
autor.

v' Os alunos assistirao ao filme que é uma adaptacao da obra,
Policarpo Quaresma — Her6i do Brasil, com Paulo José e
Giulia Gam e direcao de Paulo Thiago, de 1998.

3° MOMENTO

v Divididos em grupo de até quatro alunos deverao pontuar em
uma roda de conversa semelhancas e diferencas entre a obra
escrita e a adaptada para filme.

v Ainda na roda de conversa fazer debates sobre temaéticas
apresentadas na obra como: o papel da mulher na sociedade, o
nacionalismo, tirania na politica, entre outros que podem ser
observados pelo professor.

4° MOMENTO

v' Exposicao de um Sarau Historico Literdrio onde os grupos
poderao expor em forma de par6dias, documentarios, pecas
teatrais, monologos a vida do autor, o contexto em que a obra
foi escrita, descricoes dos personagens, permanéncias,
conceitos historicos.

As duas propostas podem ser utilizadas para determinar o conceito
avaliativo dos alunos, podem ser avaliados de acordo com a
participacao individual e nos grupos.

Consideracoes finais

As literaturas sao possibilidades muito interessantes para a
utilizacdo de fontes no ensino de historia, podem ser utilizadas para
envolver o aluno no contexto histérico em que estad estudando e
ainda aproveitar a trama narrativa para destacar os costumes e os
valores de uma época distinta da sua, entre outras possibilidades.
Possivelmente para cada contetdo estudado ha literaturas
especificas que podem ser aproveitadas de forma dinamica e
envolvente.
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ALFABETIZAR ANACAO: O _
MOBRAL E SUAS IMPLICACOES
NA EDUCACAO ESCOLAR DE

JOVENS E ADULTOS DURANTE
A DITADURA CIVIL- MILITAR
(1960-1980)

A obra do historiador francés Philippe Aries, intitulada “Historia
Social da Crianca e da Familia”, publicada em 1960, inaugurou as
discussoes sobre o universo infantojuvenil no ambito da Histéria.
Para o autor, a reorganizacao das relacGes sociais na esfera da
familia sob a perspectiva burguesa reconfigurou a concepc¢ao de
infancia. Conforme o autor, “o sentimento” de infancia desenvolveu-
se diante das exigéncias do mundo moderno (ARIES, 1986).

Com essas mudancas, principalmente no que diz respeito a
compreensao de que nessa fase da vida deve existir a preparacao e
formacao moral e intelectual, ao longo do tempo, a educacao escolar
nao s6 assumiu a funcio de educar a infancia e juventude, como,
diante de uma ideia de futuro, a da necessidade de que quando
adultos, devem constituir-se enquanto um grupo escolarizado e que
compartilha dos mesmo co6digos de comunicacdo. Entretanto, o
acesso ao ensino escolar, e, as regras disciplinares sustentadas por
ele contribuiram para fortalecer a exclusao de boa parte da
populacao.

Em funcao das desigualdades economicas, género, raca, idade e/ou
devidos aos discursos pedagogicos que tomaram posicao de
julgamento quanto a condicdo do/a escolarizado/a para definir se
o/a estudante pode passar para outra etapa, cabe pensarmos,
quando a nao escolarizacao de quem nao foi a escola ou nao concluiu
os estudos passou a se tornar um problema?
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Diante da compreensao das influéncias de cada contexto historico no
sistema de ensino, este texto tem como objetivo refletir sobre as
principais legislacoes educacionais para a educacao de adolescentes
e adultos nao escolarizados, durante a ditadura -civil-militar.
Acreditamos que por meio dessa analise é possivel compreender os
objetivos dos projetos de ensino e as expectativas construidas para
jovens e adultos. Sendo assim, este texto esta dividido em duas
partes, na primeira, buscamos refletir sobre as principais legislacoes
direcionadas para o ensino de adolescentes e adultos. Na segunda,
iremos analisar algumas das propostas de manuais didaticos
produzidos pelo MOBRAL, em 1974.

No Brasil, ao longo do século XX, diferentes discursos contribuiram
para construir propostas de acesso a escola para a populacao nao
escolarizada ou que estivesse fora da “idade escolar”. A Constituicao
de 1934, estabeleceu o ensino primario como obrigatoério e gratuito
sem distincdo por idade. Com a criacdo do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), em 1937,
passa a serem estudadas medidas de acesso a educacao escolar, que
foram reafirmadas com a criacio do Fundo Nacional de Ensino
Primario (FNEP). Em 1942, diante do interesse em qualificar a
populacao trabalhadora para assumir atividades na area industrial,
por meio do Decreto-Lei n°.4.048, foi criado o do Servi¢o Nacional
de Aprendizagem Industrial (SENAI), destinado a educacao
profissional. Por meio desse decreto, deveriam matricular-se
candidatos/as com “doze anos feitos e ser menor de dezessete anos”
(SAVIANI, 2007).

Diante do elevado ntimero de pessoas nao escolarizadas ou fora da
“idade escolar”, em 1947, a Campanha de Educacao de Adultos e
Adolescentes (CEAA), passou a pensar em material didatico
especifico para a escolarizacio de adultos. AcOes essas que
contribuiram para a realizacao do Congresso Nacional de Educacao
de Adultos, em 1947, e do Seminario Interamericano de Educacao de
Adultos, em 1949, através desse seminario, diante de uma
valorizacao da América Latina, foram pensadas medidas para
integrar também a populacao indigena e rural.

Alfabetizar adolescentes e adultos assumiu grande pertinéncia
quanto proporcionar a educacao escolar a infancia. Durante a
presidéncia de Juscelino Kubitscheck, em 1958, o II Congresso de
Educacao de Adultos, teve fundamental importancia nos rumos
educacionais do pais. Nesse congresso, foram feitas propostas para
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alfabetizar a populacao que ainda nao dominava a leitura e a escrita.
Entre as medidas propostas, foi criada a Campanha Nacional de
Erradicacio do Analfabetismo (CNEA), que contou com a
participacao do pedagogo Paulo Freire. Para Freire, a alfabetizacao
sO seria possivel através de uma reforma de base, em que deveria dar
atencdo especial ndo s6 para o adulto, mas pensar em propostas
educacionais desde a infancia (SAVIANI, 2007).

Outro movimento significativo para compreender esse periodo, foi o
Movimento de Educacao de Base (MEB), criado durante o governo
de Janio Quadros, pelo Decreto n°® 50.370, de 21 de marco de 1961.
O MEB, foi um movimento religioso pautado na teologia da
libertacao, que, sob convénio entre o Ministério da Educacdo e a
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), entre suas
propostas, desenvolveu programas de radio para fins educacionais,
mobilizacao social, e politizacdo. Por ter forte atuacao religiosa, o
MEB manteve suas atividade até 1969. A Cruzada da Acado Basica
Crista (ABC), criada em Recife, sempre manifestou-se contraria as
propostas pedagogicas de Freire. Marcada pelo conservadorismo
catblico, teve forte atuacdo nas propostas educacionais
desenvolvidas junto Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), criado em 1967.

As propostas do pedagogo foram fundamentais para desenvolver
projetos de ensino. Entretanto, em meio a ditadura, Freire foi
perseguido, preso e foi exilado no Chile devido as constantes
ameacas. Nessa tensao entre as propostas educacionais do educador
e a ditadura, a educacdo de adolescentes e adultos também foi
atingida.

Com base nas reflexbes de Mariza Vieira da Silva, 1998,
compreendemos por alfabetizacdo, o processo pelo qual o/a
estudante passa a receber uma educacio escolar para atender as
exigéncias da leitura e cultura escrita, essa que estd associada ao
dominio do alfabeto, das concepcoes sobre aprendizagem, dentre os
valores compartilhados socialmente (SILVA, 1998).

Quando ainda no império foi promulgada a Lei Saraiva, ao instituir a
proibicao de votar daqueles que nao eram escolarizados, a utilizacao
do termo “analfabetismo” foi apresentada como problema social.
Assim, todos/as aqueles/as que nao soubessem ler ou escrever, além
de excluidos do sistema politico, eram estigmatizados socialmente e
o termo “analfabeto” ganhou conotacao pejorativa. Ao longo do
século XX a utilizacado do termo alfabetizacdo, passou a ser
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enfatizada, tanto na academia, como nos usos politicos, como forma
de instruir as pessoas para o conhecimento do alfabeto, ou seja,
aprender a ler e escrever (SILVA, 1998).

Diante da necessidade de organizar o sistema de ensino brasileiro,
foi promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Lei n°. 4.024
de 20 de dezembro de 1961 (LDB DE 1961). Resultado de um longo
debate, essa legislacao contou com as contribuicoes de Freire por
meio de debate em grupos de estudos para a apresentacdo de
propostas. Essa legislacdo foi instituida em meio aos debates que
propunham reformar o ensino para melhor atender principalmente
a populacao pobre do pais. A inica mencao que temos na referida lei
ao ingresso das pessoas que ja haviam ultrapassado a considerada
“idade escolar” esta presente no Artigo 27, onde consta que, “para os
que o iniciarem depois dessa idade poderao ser formadas classes
especiais ou cursos supletivos correspondentes ao seu nivel de
desenvolvimento” (BRASIL, Lei n°. 4.024 de 20 de dezembro de
1961). Ou seja, a legislacao nao proibiu o acesso a escola para essas
pessoas, mas por meio de seu enunciado deixou em aberto para que
a decisao do/a ingressante/a fosse tomada pelo/a responsavel de
cada instituicao.

O CNEA enquanto politica publica foi mantida até 1963. No ano
seguinte, ja& na presidéncia de Joao Goulart, Freire teve grande
participacao no Programa Nacional de Alfabetizacao (PNA), criado
através do Decreto n° 53.465, de 21 de janeiro de 1964. O PNA teve
como proposta efetivar uma reforma educacional de base.
Entretanto, o PNA foi extinto meses depois de sua criacao por nao
dialogar com as propostas autoritarias do governo.

Um movimento social importante para compreensao do periodo em
estudo foi o Movimento de Educacao de Base (MEB), criado durante
o governo de Janio Quadros, pelo Decreto n® 50.370, de 21 de marco
de 1961. O MEB foi um movimento religioso pautado na Teologia da
Libertacao. O MEB realizava suas atividades a partir de convénio
entre o Ministério da Educacao e a Conferéncia Nacional dos Bispos
do Brasil (CNBB). Entre as suas acoes destaca-se os programas de
radio desenvolvidos com fins educacionais. Por ter forte atuacao no
campo religioso conhecido como teologia da libertacido, o MEB
manteve suas atividades até 1969, momento em que sofreu forte
repressao por grupos apoiadores da ditadura.

Em 1967, foi criado o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL) que “prové sobre a alfabetizacao funcional e a educacao
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continuada de adolescentes e adultos” (BRASIL, Lei n°. 5.379, de
1967). O MOBRAL em conjunto com o movimento social Cruzada
Acao Béasica Crista (ABC) constituiram-se como uma proposta
contraria a proposta educacional de Freire. A ABC foi criada em
Recife e era pautada pelo Catolicismo de cunho conservador. O
MOBRAL passou a funcionar em 1968 e ficou encarregado pela
educacao de “adolescentes e adultos até 30 anos”.

Essas propostas educacionais impactaram fortemente na sociedade.
Tanto pela tentativa em proporcionar uma educacao para a
formacao basica, principalmente para atender ao mercado de
trabalho, como pela auséncia de uma educacdo interessada pelo
desenvolvimento critico dos/as estudantes.

Em meio ao cenario de insatisfacoes da ditadura, foi promulgado a
Lei de Diretrizes de Bases da Educacao n°. 5.692, de 11 de agosto de
1971 (LDB de 1971), que alterou drasticamente o sistema de ensino
brasileiro. Por meio dessa legislacao o ensino para formacao técnica
se compulsorio. Diante disso, por meio da obrigatoriedade do ensino
profissional, a populacao infantojuvenil passou a receber uma
educacao direcionada para o mercado de trabalho. Com uma dupla
intencionalidade, a oferta desse modelo de ensino teve como
objetivo diminuir a procura por vagas no ensino superior, e, garantir
a formacao escolar de uma populacao qualificada para assumir
distintas atividades profissionais (SAVIANI, 2007).

A LDB, de 1971 promoveu a educacao continuada através do
denominado “Ensino Supletivo”. Essa proposta enfatizava que o
atraso escolar poderia ser recuperado por um rapido retorno a escola.
O ensino supletivo, assim como o0 MOBRAL, teve forte atuacao em
uma formacao escolar instrumental. A LDB, de 1971, afirmava em
seu Artigo 24, que interessava ao ensino supletivo, “ suprir a
escolarizacao regular para os adolescentes e adultos que nao a
tenham seguido ou concluido na idade propria” (BRASIL, Lei de n°.

5.602, de 1971).

Retornar a escola nao mais em “idade escolar” seria uma forma de
ocupar um espa¢o que nao destinado a essa fase da vida. Sendo
assim cada instituicao escolar deveria tomar as medidas necessarias
para “vigiar” essas pessoas que estavam “fora do lugar”.

O ensino supletivo buscava ampliar o nimero de os/as concluintes
do ensino fundamental e médio. Para essa modalidade, os/as
estudantes recebiam um atendimento diferenciado, pois nao
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precisavam cursar todas as disciplinas. Por meio de uma avaliacao
os discentes poderiam eliminar disciplinas e avancar para outra série
de ensino. Conforme o Artigo 26, da LDB de 1971, “a) ao nivel de
conclusao do ensino de 1° grau, para os maiores de 18 anos; b) ao
nivel de conclusao do ensino de 2° grau, para os maiores de 21 anos”
(BRASIL, Lei de n°. 5.692, de 1971).

No Brasil, conforme o IBGE, em 1970, a taxa de analfabetismos de
pessoas com 15 anos ou mais, correspondia a 36% para as mulheres,
e 29,8% para os homens. Em 1980, esse nimero passou para 27,1% e
23,6 respectivamente. Ou seja, diante de uma a proposta de tonar o
ensino mais acessivel, sua efetividade nao foi garantida. Em 1982,
por exemplo, mais de 20% dos/as estudantes do ensino fundamental
cursavam série diferente da estipulada em “idade escolar”. Conforme
o censo demografico do inicio da década de 1980, no Brasil, a taxa de
escolarizacdo com conclusao do ensino médio, foi de 33,3%. A
proposta presente na LDB, de 1971 esteve distante de um projeto de
democratizacao do ensino. Mas, sustentada pelo objetivo em elevar o
nimero de pessoas escolarizadas, projetou-se como responsavel pela
producdo de uma mao de obra pouco qualificada. Em nenhum
momento essa legislacdo contou com a participacio dos grupos
sociais que eram alvo de suas enunciacoes.

Parte dessas observacoes pode ser identificada nos manuais
didaticos elaborado para a educaciao de adolescentes e adultos. A
colecao Programa de Educacao Integrada, publicada em 1974, foi o
material construido e disponibilizado em todo o pais que reuniu um
conjunto de obras por temas correspondentes ao interesse em
promover a educacao de adolescentes e adultos, mas que cumprisse
a funcao de ingressa-los no mercado de trabalho. Mesmo que nao
possamos ter a compreensao de toda a circulacao e recepcao desse
material, podemos identificar parte dos interesses do MOBRAL e as
intencionalidades do material desenvolvido.

Cabe destacarmos que a colecdo encontrada possui anotagoes que
datam o ano de 1982, referente a 5° série da época. Esse vestigio nos
indica que o material ja vinha sendo utilizado por quase uma década,
0 que marca a circulacao das ideias do MOBRAL, a formacao de uma
geracao de estudantes com essa modalidade de ensino.

No manual “Consultas”, com um total de 48 paginas, reuni um
conjunto de palavras e seus significados da letra A a Z, e que
corresponde a termos utilizados no cotidiano das pessoas e que
abrange as areas das ciéncias humanas, exatas, biologicas. Em
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continuidade com esse manual, a publicacao “Textos”, com um total
de 156 paginas, apresenta textos informativos (contetido) sobre
temas que dialogam com as palavras chave do primeiro manual.
Diante dos conteudos apresentados, notamos que em ambos os
manuais existiu a preocupacdo em desenvolver nos/as a
compreensao de que sao sujeitos de direitos, principalmente em
relacdo aos direitos e deveres politicos, como o de votar. Uma
contradi¢ao frente ao contexto histérico da época em que o pais vivia
sob a ditadura civil-militar. Outro ponto se refere as relacoes de
trabalho, que, por meio dos conteados foram explorados as
diferentes areas de trabalho existentes, como os das usinas elétricas,
por exemplo, tematica relacionada aos estudos sobre rios, agua,
energia elétrica, dentre outros. Questao essa recorrente na época
devido os discursos do “Milagre economico”.

Logo, o ensino proposto pelos manuais do MOBRAL associou o
desenvolvimento econdmico apoiado aos discursos de modernidade
da época. A proposta da educacao escolar para adolescentes e
adultos pautou-se em uma qualificacao basica para o trabalho diante
de novas atividades desenvolvidas nesse contexto histérico.

Na “Cartilha Quem l€, o texto “O anuncio de emprego” demostra o
objetivo fazer com que os/as estudantes soubessem manusear um
jornal, em especifico, para ler e interpretar um antncio de emprego.
Como o manual informa ao se referir aonde procurar um emprego,
“E preciso ir no lugar certo. Se vocé ainda néio sabe guiar nio adianta
ir aonde pedem um motorista, nao é verdade?”(MOBRAL, 1974, p.

03).

Nao cabe neste texto exploramos detalhadamente o texto do manual.
Todavia é importante destacar que género e classe social sobressaem
na narrativa e ilustracoes utilizadas. Seja pelas vagas de emprego
anunciadas e que sao direcionadas a popula¢ao mais pobre e que nao
exigem muita ou nenhuma qualificacao escolar. E de que os
anuncios reforcam distingdes de género ao apresentar cargos
convencionais para homens e mulheres. Cabe destacar também que
os anuncios apresentados pelo manual buscam contratar “Mocos e
Mocas”, uma forma de redimensionar os usos da leitura e escrita
para a aprendizagem de adolescentes e daqueles que entraram
recentemente na vida adulta. Logo, as primeiras paginas de “Quem
le...” deixam de forma explicita que a educacado do MOBRAL esta
interessada em desenvolver nos/as estudantes a compreensao de
leitura e escrita para a procura de um emprego e nao uma formacao
escolar interessada em proporcionar um conhecimento preocupado
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na continuidade dos estudos e/ou para que consigam funcoes que
exigisse a formacao escolar.

Em continuidade com uma formacao de como entrar no mercado de
trabalho, em outro texto, o manual também informa “como se
apresentar no novo emprego”’. Com base no suporte impresso,
podemos identificar algumas das etapas apresentadas como
necessarias para que os/as estudantes assumissem em sua aparéncia
estética e comportamento para apresentar-se em uma entrevista de
emprego e exercer as funcoes de cada cargo.

O manual com fins didaticos foi desenvolvido como um guia de
emprego, em que as etapas: apresentacao, o que falar e documentos,
sao esmiucados como forma de garantir o bom desempenho do/a
“candidato” a vaga de emprego. Logo, a leitura e escrita sao
significadas para o processo de acesso a vaga de emprego e
conquista dessa por meio do bom desempenho e dominio da fala
diante da entrevista e o preenchimento dos documentos.

Em relacdo a aquisicio e entrega dos documentos pessoais, o
manual apresentou de forma detalhada quais os procedimentos e
importancia de ter a certiddo de nascimento, titulo de eleitor,
carteira de reservista para os estudantes do género masculino, assim
como os procedimentos para cumprir as obrigacoes para quem esta
com os documentos “fora do prazo”. Outro documento em destaque
é a carteira de trabalho. Em texto sob o titulo de “Chegou a sua vez
de entrar na fila”, o manual busca informar a importancia em ter o
registro de emprego de cada cargo assumido e de que isso ira
influenciar futuras contratacdes se necessario. E importante
destacar que durante a ditadura civil-militar a carteira de trabalho
serviu como forma de controlar a circulacao de pessoas nas ruas, e,
caso fosse parado na rua pelos policiais, e se nao estivesse assinada
com registro de trabalho a pessoa poderia ser presa. Uma das acoes
da lei de vagabundagem como ficou conhecida.

Para tanto, a proposta de ensino apresentada pelo MOBRAL, por
meio dos manuais didaticos fornecidos para a educacao de
adolescentes e adultos esteve mais interessada em desenvolver
nos/as estudantes um ensino para acesso ao mercado de trabalho do
que o desenvolvimento critico, principalmente em relacao com a
realidade dos/as estudantes.

Essa observacao torna possivel afirmar também que o ensino do
MOBRAL rompeu com as concep¢oes de ensino e aprendizagem
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propostas por Freire. Se o educador buscou proporcionar a
aprendizagem por meio do pensamento critico e partindo da
realidade dos/as estudantes, essa foi r(e)significada por meio da
presuncao de que os/as estudantes eram pobres e de que deveriam
apenas conseguir uma vaga de trabalho, tendo em vista que a
formacao escolar estava restrita em dominar a leitura e escrita para
o acesso ao trabalho e pouco dialogava com conteidos que
proporcionassem o desenvolvimento do pensamento critico.
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CAFEICULTURA: AS RELACOES
DE PODER ENTRE OS

TRABALHADORES E
PROPRIETARIOS DE TERRAS
DE SAO PEDRO DO IVAI-PR

(1970-1990)

1 INTRODUCAO

No ano de 1948 inicia-se a colonizacao de Sao Pedro do Ivai e os que
no municipio chegavam, vinham em busca de terras férteis para o
cultivo da lavoura de café e com o intuito de melhorar a sua condicao
financeira na esperanca de fazer fortuna através do cultivo da
lavoura cafeeira. Esse cenario esta incluso em um contexto historico
de grande representatividade para o norte do Parana, enquanto no
Brasil “as safras” de café demonstravam um “declinio da producao
desde 1940/41” o norte paranaense se expandia (CANCIAN, 1981,

p.-43).

O municipio tem hoje sessenta e quatro anos, sua base economica é
a agricultura, mais especificamente a soja, o trigo e o milho. A
Renuka Vale do Ivai, usina de acacar e alcool, e também a empresa
multinacional Alltech do Brasil, empregam cidadaos do municipio e
regido. A cidade de Sao Pedro do Ivai tem 10.167 habitantes, mas,
conforme relatos dos entrevistados e um documento cedido pela
Prefeitura Municipal (IPARDES), no ano de 1975 a populacao local
era de “20.056 habitantes” e o que contribuia para esse nimero de
moradores era o cultivo da lavoura cafeeira que foi um dos
importantes fatores para a colonizacao do municipio.

Dessa maneira, busca-se perceber através dos relatos e da memoria
dos entrevistados como se dava as relacoes de poder entre os
trabalhadores (que nao tinham a posse da terra) e os proprietarios,
existiam essas relacoes de ©poder e como ela se
estabeleciam. Portanto, a histéria oral é uma ferramenta que
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proporcionou o acesso ao transcorrido no municipio, fazendo a
mediacao entre o presente e o passado.

Uma das entrevistadas nos relata que no ano de 1970, nessas tenras
terras, “isso aqui s6 era café” (BENEDITA, 2014). O que inquieta na
relacao café e trabalhadores é o que “transforma o espaco do outro
num campo de expansao para um sistema de producao” (CERTEAU,

1982, p.81).

Vislumbrando esse cenario, o questionamento é, onde estava o
proprietario das terras, como era a sua rotina, esse espaco de
trabalho e como esse “espaco praticado” se fazia com esse individuo.
Busca-se dessa maneira, discutir com mais afinco as relagoes de
poder entre os trabalhadores e proprietarios das terras cultivadas.

2 TRABALHADORES X PRODUTORES DE CAFE:
RELACOES DE PODER?

Abordar as relagoes de poder, é sempre um assunto delicado, pois
nas falas dos depoentes trabalhadores percebe-se um desconforto
quando o assunto é o proprietario, mas, ao mesmo tempo eles se
dirigem a essa figura como sendo pessoas que mantinham
intimidade, que os conheciam desde longa data. Por parte desses
trabalhadores existe a questao sentimento, consideracao, fidelidade
e confianca.

A depoente Benedita (2014) nos relata que ela e sua familia
trabalhavam como porcenteiros ou meeiros nas lavouras de café no
municipio, porém ela relata que somente o chefe da familia era
contratado, mas todos os membros da familia eram envolvidos nos
trabalhos com a lavoura.

“(...) vocé vé quando nois ia colher café na tucumbira , aqui na
tucumbira qui nois pegava o saco de colher o café, por namero, o do
meu marido era nimero 15. A gente de longe gritava, vocé acha meu
namero. Aquelas pessoas que era registrada na fazenda que tinha o
contratu era contratadu na fazenda era s6 o chefe da casa, tivesse
cinco pessoa que trabalhava na casa se tivesse seis filhos a pessoa
nao era contratadu so era aquele chefe, s6 de chefe mesmo tinha 450
pessoas, vamos supor que vocé tinha cinco filhos ou seis filho, vocé
ta entendendo né? So6 era contado nome do chefe, dos filhos num
tava, eles trabalhava e tudo.”
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Assim sendo, na concepc¢ao dos envolvidos nesse sistema de trabalho,
o acordo foi feito com o responsavel pelas familias (o homem, o
esposo), como ele desenvolveria as atividades nas lavouras era um
problema desse responsavel. Verena Stolcke (1986, p. 14) chama a
atencado a essa “caracteristica do colonato”. Conforme a autora, esse
tipo de trabalho é nada mais que “a exploracdo do trabalho
familiar”. Era como se os olhos dos trabalhadores estivessem
revestidos de uma grossa camada de escamas que os impediam de
enxergar a real relacio de uma servidao camuflada existente.
Percebemos que os trabalhadores se limitam em falar a respeito de
relacao entre eles e os senhores da terra, e de uma maneira simples
eles relatam: “fulano era bom demais! Beltrano ajudava a gente”,
como se dissessem o contrario pudesse sofrer algum tipo de
penalizacdo ou castigo. Esse comportamento a respeito dos
proprietarios das terras sao herancas que trazemos cravadas no
intimo, estigmas do periodo de colonizaciao e escravatura. Stolke
(1986, p.291) relata o sentimento do pobre em relaciao ao rico, em
relacdo a aquele que detém o poder.

“Nos semos escravos, s6 nao apanha que nem antigamente. Primeiro
eles batiam; do resto ¢ a mesma coisa”. As formas de dominacao
mudaram, mas a dominacido em si persiste e 0 mundo ainda esta
dividido entre “nos, os pobres” e “eles, os ricos”. A divisao entre “nos,
os pobres” e “eles, os ricos” era vista como uma oposicao baseada,
como antes, nas relacoes dominantes de propriedade.”

Foucault (1977, p.226) discorre que “o coagir muitas vezes fica
implicito nas relagdes a que se deve obedecer, a que coacao estamos
submetidos, como, de um discurso a outro, de um modelo a outro, se
produzem efeitos de poder?”.

E presente nas falas dos trabalhadores um sentimento de gratidio
em relacao aos proprietarios das lavouras demonstrando por partes
deles (trabalhadores) uma diminuicio do seu trabalho, eles se
sentiam valorizados por esse patrao, por demonstracoes demasiadas
insignificantes, mas era o suficiente para lhes fazerem se sentirem
notados pelos patroes, nota-se uma disparidade na fala da depoente.

A relacao de subordinacdao dos trabalhadores com os produtores
proprietarios das terras de café tinha uma “marca indelével”, porém
estava 1a (CERTEAU, 1982). Ao se justificarem, assumem a relacao
de subordinacao, percebendo-se como eram constituidas as relacoes
de poder, onde o trabalhador demonstrava docilidade para com o
seu senhor. Analisando a fala da senhora Benedita (2014) ela "estava
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na roca ajudando seu esposo a cuidar dos pés de café, lidando com
todas as tarefas que a lavoura exigia, porém, era contado para a
fazenda o chefe da familia, emergindo a desconsideracdao com a
mulher e com as criangas que também eram envolvidas nesse
processo de colheita do café”. “Cerca da metade da populacao do
mundo é composta de pessoas que trabalham na agricultura, e mais
da metade delas sao mulheres” (STOLCKE, 1986, p.12).

Certeau (1982, p.15) vai dizer que “no passado, do qual se distingue,
ele faz uma triagem entre o que pode ser "compreendido" e o que
deve ser esquecido para obter a representacio de uma
inteligibilidade presente”. Isso é o que se observa na fala da
depoente, muitas coisas sobre o seu passado como trabalhadora da
lavoura de café ficam no esquecimento. Benedita era uma
trabalhadora da lavoura de café, porém pelo contexto da época, ela
se refere ao seu trabalho como um trabalho auxiliar a producao do
esposo.

Os depoentes relatam que as familias trabalhavam o dia todo, se
assim era, percebe-se a desvalorizacao do trabalho da mulher, diante
o preconceito da época. Observa-se que em trabalhos bracais o
homem assume a posicao de lideranca, tratando a mulher como o
sexo fragil. Com os relatos das depoentes observam-se como essas
mulheres se entregavam nesse trabalho bracal o dia todo e nos finais
de semana cuidavam da casa e da alimentacdo (como fazer paes,
cozinhar o feijao) se organizando para enfrentar a semana de
trabalho. Mas, esse assunto de desigualdade de género fica para
outra oportunidade, haja vista, a priori é a discussao sobre relacoes
de poder entre trabalhadores e proprietarios de terras que
cultivavam a lavoura cafeeira.

Stolke (1986, p. 259) indaga “é dificil para os trabalhadores
“procurar” os seus direitos por que tanto os que fazem queixas na
justica, como os que dispéem a testemunhar no tribunal, ficam
marcados” essa situacao nao é diferente até mesmo nos dias atuais,
onde os iguais (os pobres) se voltam a favor daqueles que estao no
poder.

Na perspectiva de Foucault (1977, p. 231) a palavra poder nao esta
conectada a “poder estatal, mas um lugar estratégico onde se
encontram todas as relacoes de forcas poder/saber”. Dessa maneira,
as rocas de café eram esse “lugar estratégico” onde os trabalhadores
e produtores da lavoura experimentavam essa relacao
empiricamente.
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A depoente Rosa (2017) descreve como era o seu trabalho nas rocas
de café, “eu rastelava e banava o café, na época da colheita” o pai da
depoente arrendava as terras e quando colhia o café, repartia o lucro
com o dono da terra. As falas vao se interligando e nos leva a
entender que o trabalho desenvolvido pelas familias na colheita do
café no municipio de Sao Pedro do Ivai, era algo comum de se ver.
As pessoas iam de uma fazenda a outra trabalhando, muitos vizinhos
trocavam favores, um ajudando o outro a acabar com a colheita do
café, existia uma cordialidade acentuada entre os sitiantes e
arrendatarios.

“(...) a geada foi no ano que casei, eu casei em outubro e a Geada foi
em julho, meu pai fez igual ai, apel6 para a lavoura de soja e algodao,
como o sitio era pequeno era dividido, uma parte era o soja e outra
parte era o algodao. Foi um baque grande para ele, porque o café era
tudo, era até chamado o ouro do Brasil, quem se arriscava planta,
plantava até por curiosidade.”

A geada de 1975 foi um “baque” (a expressao usada por muitos
proprietarios e também trabalhadores da lavoura de café que ainda
residem no municipio de Sao Pedro do Ivai). Nessa situacao da
depoente nao havia nenhum contratempo nos trabalhos com a
lavoura, pois os envolvidos nesse cenario eram todos da familia.
Quando a depoente profere “quem se arriscava planta” esse arriscar-
se, era mergulhar no desconhecido e quando o individuo se depara
com situacoes que fogem do controle, o que resta é seguir em frente.

Para Foucault (1977, p.231)

Quando se tem esta concepcao do poder, penso que o localizamos
somente nos aparelhos de Estado, enquanto as relacoes de poder
existem - mas isso, sabe-se apesar de tudo, porém nem sempre se
tira as consequéncias - , passam por muitos outras coisas. As
relacoes de poder existem entre um homem e uma mulher, entre
aquele que sabe e aquele que nao sabe, entre os pais e as criangas, na
familia. Na sociedade, ha milhares e milhares de relagoes de poder e,
por conseguinte, relacoes de forcas de pequenos enfrentamentos (...)

As relacoes de poder sao exercidas em todo corpo da sociedade, mas,
muitas vezes esse exercicio nao é notado e tao pouco explicito. Sao
relacoes que nos sao confiadas indiretamente, quando se da conta, o
individuo esta totalmente envolvido. “Enfim, é preciso dizer também
que nao se podem conceber essas relacoes de poder como uma
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espécie de dominacao brutal sob a forma: “Vocé faz isto, ou eu o
mato”™ (FOUCAULT, 1977, p. 232). Ou seja, o poder muitas vezes
esta implicito nas relacoes do cotidiano, sendo que muitos dos
trabalhadores percebem de maneira empirica no espaco de trabalho.
As relacoes de poder sempre esteve presente em nossa historia.

A convivéncia com as pessoas faz com que se experimente as
relacoes de poder nos relacionamentos “as relacoes de poder sao
intricadas em outros tipos de relacao (de producao, de alianca, de
familia, de sexualidade) em que desempenham um papel ao mesmo
tempo condicionante e condicionado” (FOUCAULT, 1977, p. 248).

O depoente Francisco (2014) era proprietario de terras no municipio,
porém sempre morou na cidade, em sua propriedade moravam os
empregados que cuidavam e realizavam as tarefas que a vida rural
exige. Eles cultivaram o café em 1972, a Geada Negra de 1975
prejudicou suas lavouras, “o café num ficou verde nem uma folha”
negociaram suas dividas com o Banco e tiveram mais cinco anos de
caréncia para iniciarem o pagamento do prejuizo que a Geada lhe
causou. Esse depoente por morar na cidade, mantinha a rotina de ir
a roca todos os dias, para acompanhar o que estava acontecendo nas
lavouras de café, o depoente empregava em suas terras oito familias.
Sendo assim, os empregados que davam conta do trabalho nas
lavouras cafeeiras e na manutencio da fazenda. “A fazenda ¢é
considerada na sua funcao de organizadora da producao, dentro de
uma estrutura fundiaria onde a grande propriedade, desde o inicio
da cafeicultura, terd um papel relevante” (PAZ, 1991, p. 42).

Apos o evento da Geada Negra, segundo Francisco (2014) “o café
nao dava pre¢o” mesmo assim, continuaram cultivando a lavoura até
1982 arrancaram os cafezais para cultivarem a soja. Na visao do
depoente ele considera que nao encontraram dificuldades para
iniciar a vida no municipio, “fomo no banco e saiu o financiamento”
nesse caso Francisco e a familia migraram em 1972 do Rio Grande
do Sul a Sao Pedro do Ivai. No inicio eles mantinham o sistema de
porcentagens “no comeco era tudo de ameia” em seu relato o
depoente descreve que nao contratavam mao de obra de fora,
“porque era arrendado e a familia tinha que dar conta”. Nota-se pela
fala do depoente que as relacoes de poder se aplica, haja vista
discorrermos acima sobre as relacoes de poder que sao exercidas em
todo corpo da sociedade. Nao se identifica no relato grandes
dificuldades, haja vista, se tratar da visao do proprietario de terras.



~ 98 ~

O café deixou um rastro no municipio, que nao se pode apagar. No
inicio, por volta de 1950 os moradores sao envolvidos por uma
empolgacio, expectativa de lucro “eureka”! Encontraram um meio
de viverem, uns bens, outros nem tanto, sofrido, ameno, a terra
prometida a “Nova Canaa’! (TOMAZI, 1997, p. 08) Enfim, o ciclo da
lavoura se findou, por um conjunto de fatores, condicoes climaticas,
instabilidade de precos, pouco incentivo do governo. Deixando
marcas na vida e na memoria dos cidadaos envolvidos nesse cenario
de lutas diarias que abrange relacoes recheadas de subordinacoes
emergindo analogias de poder existente nesse contexto que se busca
demonstrar com o desenvolvimento do trabalho.

Os trabalhadores e proprietarios de café viveram experiéncias tnicas,
podendo empiricamente compartilhar com seus familiares, amigos e
os que ousam buscar conhecer mais afinco o passado dos cidadaos
que construiram suas vidas a priori a partir da esperanca de verem
seus filhos constituir seus lares e muitos desses homens e mulheres
da roca, do campo, sonhavam em assistirem seus filhos dando
sequencia em seus trabalhos na agricultura. Esses homens e
mulheres trabalhadores do campo e proprietarios desses lotes de
terras tinham o desejo de que o municipio evoluisse, tinham “fé no
progresso” mesmo que ele nao tivesse ainda acontecido
(BENJAMIM, 1987).

Consideracoes finais

Observa-se com o desenvolvimento do trabalho que existia mesmo
que indelével, a relacao patrao e empregado entre o trabalhador sem
a posse da terra e o proprietario dessa terra, por mais que os
depoentes nao usaram palavras para explicitar, as relacoes de poder
estao ali, implicitas.

Dessa maneira, o trabalho alcanca seu objetivo de analise em torno
das relacoes de poder entre os trabalhadores e os proprietarios das
terras cultivadas com a lavoura cafeeira de 1970 a 1990 em Sao
Pedro do Ivai.
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A HISTORIA EM CORPOS

INTERPRETATIVOS: ENSINO
DE HISTORIA PELA DANCAEO
TEATRO

E possivel ensinar histéria, considerando a consciéncia histérica,
pelo corpo em movimento e em interpretacao? Esta, com certeza, é a
pergunta que move esta pesquisa. Encarada enquanto rizoma,
segundo Deleuze e Guattarri (1995), o seguinte trabalho é um
didlogo entre areas distintas: historia, danca e teatro.

O inicio deste trabalho foi em 2018, a partir do projeto de extensao
denominado “Processos de Formacao Docente: acoes de ensino
aprendizagem em historia”, executado na Escola Municipal de
Ensino Fundamental José Maria Moraes e Silva localizada na cidade
de Ananindeua/PA. O objetivo era ministrar aulas de reforco da
disciplina historia a partir de novos recursos como material
audiovisual, jogos, etc. Dentre as opc¢oes foram escolhidos o teatro e
a danca. Isso ocorreu por conta das vivéncias do bolsista desde a
educacio basica.

Com o decorrer do projeto os resultados alcancados foram a
producao de uma composicao coreografica e uma peca teatral.
Contudo, as intervencoes apontaram a necessidade de
aprimoramento das bases teéricas da danca e do teatro. Se notou a
falta de uma sistematizacao acerca de como ensinar historia pelas
artes cé€nicas, considerando a consciéncia historica.

Este texto é uma breve explanacao do caminho tracado pela pesquisa
de 2018 a 2020. Sendo assim, se abordara primeiramente o
construcao do conceito professor/artista/pesquisador, formulado
pelo autor, ao procurar refletir sobre como sua pratica artistica se
interliga a pratica docente em histéria.
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Em seguida, as dimensoes do ambiente de trabalho do professor de
historia sao englobados no debate. Corpo e controle sao elementos
a serem problematizados. Logo apos, sdo colocadas as intervencoes e
sua analise sobre esta nova forma de ensinar. Por fim, a discussao se
encerra com uma sistematizacdo formulada com base nas
experiéncias da pesquisa, que perpassa a consciéncia historica até o
produto artistico.

Olhar sobre experiéncias: professor/artista/pesquisador

Que saberes sao mobilizados quando se ensina historia pela danca e
o teatro? Esta foi a indagacdo que motivou a construcao da
definicao: professor/artista/pesquisador. Um termo que une saberes
singulares advindos da pratica em sala de aula, da formacao
universitaria, das trocas com semelhantes da licenciatura de historia ,
com saberes que brotam da pratica artistica, também universitaria e
anterior a vida académica, conhecimentos dos palcos de teatro, das
oficinas ou minicursos e do corpo em movimento.

Se me permitem gostaria de comentar de uma forma mais pessoal.
E interessante explanar um pouco das vivéncias artisticas que
mergulhei até o ano de 2020, que orientaram minha pratica docente
em histéria. Contudo, vale ressaltar que nao tomo reflexoes sem
referencial teorico. Para estes olhares criticos da vida artistica que
transborda e invade o ser professor, tomei as contribuicoes de trés
autores e seus respectivos conceitos: Demo (2009) e a nocao de
professor-pesquisador, Zeichner (1993) com o termo de professor-
reflexivo e por ultimo Tardif (2010), que problematiza os saberes
que baseiam a docéncia.

Desde a educacao basica fui envolvido pelas expressoes corporais.
Sempre que possivel participava das feiras culturais, festas juninas,
pecas teatrais sobre a pascoa, entre outras atividades onde o corpo
se movimentava. No ensino médio, mudei de escola e através de um
grupo artistico da mesma instituicio, comecei a desenvolver
aptidoes mais complexas: construcao de personagem, figurino,
presenca de palco. Prestes a fazer o vestibular fiz parte do elenco de
um espetaculo que foi apresentado no Teatro da Paz em Belém/PA.
Uma experiéncia marcante.

Terminado o 2° semestre em 2018 na Universidade Federal do Para,
sou contemplado com a bolsa do projeto de extensao ja mencionado.
Nele percebi a oportunidade de permitir aos alunos que
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acompanhei, a experiéncia de um individuo que aprende histoéria
pelo seu corpo em movimento. Os saberes experenciais, conforme
Tardif (2010), colhidos ao longo de vivéncias artisticas anteriores a
academia foram fundamentais para a orientacao das intervencoes no
projeto.

No ano de 2018, notou-se uma grande dificuldade tedrico-pratica na
aplicacao da danca e do teatro como recursos para o ensino de
histéria. Como aquecer o corpo? Alongar? Prevenir acidentes? Como
a historiografia poderia gerar danca ou teatro? Duividas surgiram,
contudo nao impediram os projetos pilotos acontecerem.
Alongamento da coluna, pequenas sequéncias de movimentos, a
criatividade de montar as falas de personagens, ou seja, saberes
artisticos foram acessados. No entanto, apoés a finalizacdo das
propostas, a necessidade de uma formacao superior na area artistica
foi inevitavel, pois os conhecimentos ainda nao eram suficientes
para suprir as demandas daquele ensino.

Assim, uma rede de alimentacao mutua foi estabelecida entre o polo
do ensino de histoéria e os polo do teatro e da danca. Em 2019, com o
ingresso no curso técnico em intérprete criador na Escola de Teatro
e Danca da UFPA, houve fundamentacoes tedrico-praticas essenciais
para o desenvolvimento das intervencoes de forma mais consistente.
Em paralelo, a vivéncia em sala de aula de historia, fomentou
indagacoes a respeito da cultura escolar e dos desafios a serem
enfrentados na modificacao da pratica docente.

Logo, foi necessario se posicionar enquanto professor
reflexivo/pesquisador, com base em Demo (2009) e Zeichner (1993),
ou seja, procurar entender a profissao enquanto objeto de pesquisa e
de formulacao de teorias a serem compartilhadas com pares. Esta
posicao critica perante o chao da escola, foi fundamental para filtrar
as informacoes artisticas. Que por sua vez, deveriam proporcionar
autonomia ao aluno e considerarem a consciéncia historica.

Por fim, esta ligacido de saberes originou a sistematizacdo a ser
explanada no dltimo topico deste texto. Como afirma Tardif (2010),
os saberes docentes sao heterogéneos e plurais. O
professor/artista/pesquisador portanto, pode ser definido como um
individuo que ao ensinar sua disciplina utiliza seus saberes artisticos,
derivados de sua vida pessoal, previamente selecionados e colocados
em teste no ambiente escolar, sendo substituidos por outros ou
aprimorados. Existe portanto uma rede cuja funcao é proporcionar
ao professor uma nova forma de ensinar, neste caso, ensinar historia.
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Corpo, disciplina e subversoes

Sabendo que a escola é um espaco permeado de controles e produtor
de uma cultura propria, que interferem na acao do professor, se faz
necessaria uma problematizacao deste espaco. Afinal, quando se
pensa em movimentacido dos corpos dos alunos em sala, os
definimos como indisciplinados. Tais concepcoes sao
confrontadas quando estimulamos o corpo a se movimentar, a se
expressar, a sentir a historia pela pele.

Conforme Strazzacappa (2001, p. 79), “toda educacao é educacao do
corpo”. Seja para o nao movimento e a passividade (intelectual), o
corpo é alvo de ideais. Cabe portanto, entender tais elementos com o
intuito de que o ensino seja libertador em todos os sentidos. Desta
forma o professor precisa observar seu trabalho, percebendo a
necessidade de inovar praticas, entender as subversoes dos alunos e
encarar o corpo em movimento como uma forma de ensino.

Sabendo da complexidade de relacoes hierarquicas que o ambiente
escolar possui é preciso expor os tedricos que orientam os
questionamentos deste espaco. Assim constituem esta rede:
Fonseca (1993;2003), Freire (1987), Foucault (1987), Gadoti (1981),
Vidal (2006;2009), Alves (2006), entre outros. Todos colaboram
com seus estudos para entendermos “onde pisamos". Isso importa
nao apenas para as propostas obterem sucesso, mas que sobretudo a
integridade mental do professor de historia seja preservada, e que
seu trabalho seja feito da melhor maneira possivel.

Desta forma, é importante ressaltar conforme Foucault (1987), que
a docilidade dos corpos impera na escola. A respeito disso Alves
(2006) em suas consideracoes expoem que existe um padrao de
“aluno ideal", este fica em siléncio, passivo perante o mestre. A
escola desta forma domina o corpo, simbolicamente e fisicamente. O
homogeniza em fileiras. Tais questdoes por Freire (1987)
sao denominadas em um modelo de ensino, “educacao bancaria”.
Esta por sua vez se caracteriza por significar o aluno a um pote vazio,
pronto para ser preenchido pelo professor absoluto.

Vidal (2006;2009) define a essas relacoes no espaco da escola de
“cultura escolar”. O professor estd imerso na mesma cotidianamente.
Na verdade tal individuo é elemento que ajuda a produzir tal
conceito. Nao refletir sobre sua acao para com os alunos promove a
manutencao do sistema da imobilidade e passividade. Vale ressaltar,
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que a autora também coloca que os elementos materiais que
constituem a cultura material escolar sio modeladores do corpo do
aluno. O lapis, a caneta, a carteira, compoem exemplos desta
materialidade, que precisam ser indagados. Ao se fala de escola,
corpo, ensino e controle nao se pode esquecer de discutir em um
contexto maior.

Esse contexto maior é nada mais que a educacdo como uma
estratégia de dominacdo. A respeito disso, Fonseca (1993;2003)
coloca que a educacdo é um “lugar estratégico”, pois nela as classes
dominantes da sociedade operam com o intuito de prolongar seus
poderes e interesses. Em outra obra a mesma autora citada, comenta
sobre os curriculos da cidade de Minas Gerais e Sao Paulo e sua
caracteristica que derivavam do periodo da ditadura militar, tais
como o ideal de nacao.

Com isso se entende a falta de mobilidade dos corpos, os ideais, as
normas, as prisoes em forma de cadeiras, o siléncio. A memorizacao
mecanica como afirma Bittencourt (2008). Existe um projeto de
educacdo que atende a classes sociais especificas. Outra contribuicao
para esta analise é posta por Gadoti (1981, p. 13) “a educacao sempre
foi politica. O que precisa é ter clareza do projeto que ela defende,
politizando-a".

Contudo, falar que os alunos sao tao controlados assim seria um erro.
Os individuos criam formas de desviar dos controles, isso é visto
como indisciplina, entretanto ao levar em consideracao os pontos
debatidos anteriormente estas acoes passam a ser resisténcia. O
professor tem que enxergar novos meios de trabalhar com o corpo
dos seus alunos, ou como defende Alves (2006), desenvolver sua
pratica de ensino a partir da indisciplina ou melhor das resisténcias
dos alunos aos moldes impostos. Tendo em vista que é preciso
evitar a passividade do aluno modificando a l6gica imposta sobre
ensinar e aprender.

A pratica docente, portanto precisa ser reformulada, em busca de
mudar o ambiente e também o aluno. Permitir transformacoes como
aponta Rocha (2001). A relacio ensino-aprendizagem é moldada
por essas normas, o que dificulta o desenvolvimento do senso critico
dos alunos devido a sua posicao. Com a disciplina historia o que se
estabelece sao datas e grandes fatos, que longe da realidade do
aluno, nada significam.
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Toda a discursao desenvolvida até aqui leva para as observacoes
desenvolvidas durante o acompanhamento na escola, que o projeto
foi desenvolvido. Com base na etnografia da pratica escolar,
notacoes serao expostas, particularmente sobre o corpo. Esse olhar é
importante na medida em que o professor o acrescenta em seu saber
e procura a partir disso melhorar a sua pratica e entender os
controles e disciplinas, as angustias e também a falta de interesse do
aluno. Foram acompanhadas durante o ano de 2018 turmas de 6°, 7°
e 8° ano.

17 de setembro de 2018: O corpo fala, uns baixam a cabeca, outros
fixam o olhar no professor, outros vagam pela sala com suas
mochilas.

25 de outubro de 2018: Alunos se acomodam na mesma carteira,
esticam as pernas apoiando o calcanhar em outra carteira. Uma
aluna em especial chama atencao, vai até a porta da sala e ao voltar
faz combinacoes singulares com as maos o que pode ser interpretado
como danca. Ao escrever a matéria no quadro os alunos exclamam
frases como, “ Tio ja esta bom” ou “Tio ja ta 6timo”.

25 de outubro de 2018: Alunos usam o celular. Alunas brincam com
estojo de maquiagem, passam uma no rosto da outra utilizando um
pincel. A fala de uma aluna intriga a visao sobre o professor, ela
comenta “Se eu fosse professora eu ia dizer ei! Podem brincar".

Os acontecimentos aqui retratados demonstram um pouco do
cotidiano escolar vivido. O importante, contudo, nao é construir
juizos de valor aos comportamentos dos alunos. Como foi defendido
anteriormente neste texto, tais questoes fazem parte da cultura
escolar, é necessario refletir para construir novas praticas e saberes
docentes.

Os alunos sao sujeitos que precisam ser ouvidos, em busca de uma
“educacao problematizadora”. Construir o conhecimento com o
aluno, alterar os controles, perceber que estes individuos
sdo testemunhas de seu periodo histérico, como aponta Rocha
(2001). Desta forma como podemos coloca-los em passividade?
Pensando no valor da consciéncia destes sujeitos, suas visoes sobre o
professor serao expostas também.

Aluno A: “O senhor é professor legal, companheiro, muito divertido,
inteligente. Quando o senhor chegou eu falei é outro chato, chato,
chato, chato, chato. Mas é legal. Professor segue o teu caminho nao
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desista dos teus sonhos nao olha para trais. O seu passado o senhor
ja viveu, o seu presente comeca agora, e o teu futuro ainda vai
surpreender muita gente. ”

Aluno B: “Ele é divertido, gosta de se relacionar com os alunos faz os
assuntos chatos ficarem divertidos. ”

Aluno C: “Felipe eu acho vocé um professor muito bom, eu gosto
como voceé explica as coisas por exemplo: eu faco uma perguntinha e
voceé ja faz um texto eu gosto de professor assim, mas as vezes voce é
um pouco chato, mas todo professor é assim. Muito obrigado por
nos ensinar mais de historia. ”

Como se pode observar o aluno filtra o professor que se apresenta,
uma imagem é formada, juizos sao formados. O professor em
formacao precisa se ver pelo olhar do aluno pois sua pratica interfere
diretamente neste. Como se pode refletir sobre a pratica e o saber
sem recorrer ou considerar a opiniao daquele que é o alvo de toda
forma de ensino? Desta forma, estar imerso na escola foi
fundamental para pensar o ensino de historia pelas artes cénicas.

Corpos com a histdria na pele

Dando prosseguimento ao destrinchar das atividades artisticas
desenvolvidas. Desta forma se toma aqui duas autoras, Strazzacappa
(2001) e Scarpato (1999), ambas sao pontos iniciais no
desenvolvimento desta pesquisa. Isso se da por destacarem a
importancia da danca e do teatro no ensino para combater uma
educacao do nao-movimento e para construcao do conhecimento
pelo corpo.

Em termos de criacao coreografica primeiramente se abordara o
conceito de interprete-criador. Segundo Ferreira (2012, p. 6) ser
interprete-criador € ser “participante na construgao cénica". Em
meio a essa definiciao é conectado o conceito de "textos de danca" de
Marques (2012). Segundo a autora esta denominacao se refere as
composi¢oes de movimentos criadas por cada individuo, ou seja, € o
produto do interprete-criador. Sendo assim, o intérprete gera suas
partituras préprias tendo para isso laboratorios especificos.

Mas por que falar disso? Entendesse a partir de Bittencourt (2008),
que a inovacao em métodos ou recursos no ensino de histéria podem
ainda manter implicitamente uma hierarquia, que coloca o aluno
enquanto sujeito passivo na aprendizagem. Sendo assim, ao
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trabalhar o ensino de historia pelas artes cénicas, observasse o aluno
enquanto um interprete-criador que produz seus "textos de danca".
Ele é convocado, a partir de temas historicos, a produzir seus
proprios movimentos, suas proprias interpretacoes, desenvolvendo
assim a sua autonomia. Ao professor cabe apenas a organizacao da
composicdo. O conhecimento e sentidos sdo desenvolvidos em
parceria professor-aluno.

Foram montadas duas composicoes que abordaram os contetidos de
Revolucao industrial e Grandes NavegacOes com as turmas do 8° e
7° ano respectivamente. A base para a criacao se deu, principalmente,
pela leitura de Marques (2010), jaA comentada e Reverbel (1996).
Foram colhidos questionarios dos alunos que participaram como
intérpretes e plateia com o intuito de perceber como os mesmos
associavam o conteudo das apresentacOes ao que estava sendo
ministrado pelo professor.

A montagem sobre Revolucao Industrial, denominada “Entre
Engrenagens”, teve como material de apoio uma cena do filme
Tempos Modernos de Charles Chaplin. Os movimentos consistiram
em repeticoes de sequencias. A proposta era transmitir um cenario
de fabrica ou de linha de producao.

Na composiciao sobre Grandes Navegacoes, se montou um roteiro
com personagens e suas falas, dentre eles marinheiros, sereias e até
um monstro marinho. A proposta era retratar o imaginario europeu
no periodo.

Pode-se concluir que as artes cénicas possuem um grande potencial
para estimular os alunos a aprender. Contudo, foram identificadas
algumas problematicas como: disponibilidade de tempo para a
criacao, local do ensaio, material para cenario e principalmente o
conhecimento tedrico sobre artes cénicas. Cabe ressaltar que apesar
de todos os resultados, as intervencoes ainda tiveram uma
caracteristica hierarquica. Portanto, se chegou a seguinte proposta
de orientacao:



~ 108 ~

Método:

1) Historiografia + Conhecimentos/Experiéncias (Risen /Moreira)

2) Aquecimento e Alongamento (Viola Spolin, Blandine Calais- Germain , Laban ¢
BarteniefY)

3) Laboratorio de Criagio | (Lenora Lobo + Priticas Artisticas)

4) Criaglio de Textos de Danga (Isabel Marques)

5) Composi¢ho Coreogrifica/ Pega Teatral

Imagem 1: Sistematizacao do Processo Criativo.

Fonte: Acervo Pessoal do Autor.

A primeira etapa esta relacionada ao debate sobre consciéncia
historica. Segundo Cerri (2011), um ensino de histéria que visa a
consciéncia historica parte da histéria do aluno. Assim, a criacao
artistica parte de um dialogo entre os saberes do aluno e o passado
(historiografia). Nesta ponto se orienta os significados que a peca ou
coreografia abordara. E importante informar que a historiografia
possui o papel também de legitimar o que sera proposto na
producao.

A etapa dois consiste em exercicios que buscam preparar o corpo
para dancar ou atuar. Os exercicios estao baseados em Spolin (2006)
e Calais-German (2002), além de provenientes da pratica artistica.
Se recomenda o uso de polichinelos, pequenas corridas, o
deslocamento pelo espaco pensando nas articulacoes, torcoes com as
costas no chio, elevacao das pernas para ativas os musculos do
tronco, abdominais e prancha.

A etapa trés busca despertar e exercitar a criatividade com base em
Lobo (2007). Os laboratorios estao relacionados aos sentidos do
corpo humano. Logo, trechos da histéria do corpo acerca do
contetido trabalhado, musicas do periodo histérico. E importante
encarar a histéria como um grande roteiro, cabendo ao professor de
historia escolher os personagens protagonistas.

A etapa quatro é onde os discentes desenvolverao, através da ligacao
entre a etapa trés e a etapa um, seus textos de danca. Isso é
importante para que os alunos participem da construcao da proposta
como intérpretes-criadores autbnomos.

A etapa cinco é o produto. Nao é obrigatorio. Afinal, como ja foi
debatido a escola possui diversos obstaculos. O importante é que os
alunos desenvolvam a compreensao sobre historia junto ao professor.
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Por fim, os alunos precisam experimentar, viver e entender que
podem aprender histoéria através de seus corpos.
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CORPOS DE PROFESSORES EM
MOVIMENTO: EXPERIENCIAS

DE FORMACAO CONTINUADA
ENTRE HISTORIA, DANCA E
TEATRO

Breve memorial de um futuro
professor/artista/pesquisador

Escrever sobre sua trajetéria é um ato com muita potencialidade,
pois, além de ajudar a encarar os saberes que legitimam a pratica,
também permite, através do texto, o compartilhamento dos mesmos
com outros individuos. Assim, experiéncias sao trocadas, analisadas,
revisadas e guardadas para outros momentos investigativos. Este
primeiro topico, portanto, ¢ um breve caminho, ou melhor, uma
breve explanacao do rizoma , conforme Deleuze e Guatarri (1995),
construido com conhecimentos advindos de situagOes experenciais
na sala de aula durante o projeto de extensdo e estagio
supervisionado, e de saberes artisticos que vem antes da entrada na
universidade.

Falar sobre essa rede e os desafios encontrados, as angustias e
superacoes é fundamental, afinal foi por causa dessa estrada
tortuosa que se formulou o curso, a ser discutido na préxima parte
do texto, como uma forma de suprir as orientacoes necessarias para
o manuseio do ensino de histoéria pela danca e o teatro. Tomo, desta
forma, uma perspectiva mais pessoal da escrita, afinal, a ideia é um
memorial, com base em Carpi e Morais (2018), ou seja, um pequeno
espaco onde o objetivo é relembrar, nao de tudo, mas do que é
significativo neste momento. E apesar de ainda nao ser formado na
area, creio que o olhar critico sobre e na escola deva ser exercitado o
quanto antes, permitindo que experiéncias, principalmente dos
estagios, ganhem outros significados e contribuam ainda mais na
formacao de futuros professores.
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Sendo assim, parto portanto, da intersecao que aparece no titulo
deste topico: futuro professor/artista/pesquisador. Este termo
surgiu, no ano de 2020, dentro da pesquisa A Histéria em Corpos
Interpretativos: o ensino de histéria pela danca e o teatro, de minha
autoria. O termo foi formulado no intuito de sintetizar os saberes
que mobilizei ao procurar ensinar histéria pela danca e o teatro.
Saberes multiplos, colhidos de experiéncias da licenciatura em
historia e também do curso intérprete-criador, da sala de aula e dos
palcos artisticos. E importante frisar que essa rede, que ndo para de
se expandir, é baseada em trés pilares teodricos, o que permite a sua
legitimidade, sao eles: Zeichner (1993) com o termo professor-
reflexivo, Demo (2009) e o professor-pesquisador e Tardif (2010)
com as problematizacOes acerca dos saberes que constituem a
docéncia. Juntos, estes autores foram fundamentais para que os
conhecimentos que desenvolvi fossem articulados e formassem o
professor/artista/pesquisador. Nao posso e nem quero definir
outros (as) pesquisadores (as), que por coincidéncia, articularem
ideias parecidas neste texto, de professores/artistas/pesquisadores.
Fica a critério de cada um, querer ou nao se definir assim. Agora
cabe explicar ao que esse termo se refere.

O professor/artista/pesquisador pode ser resumido como um
individuo que ao ensinar sua disciplina utiliza seus saberes artisticos,
derivados de sua vida pessoal, previamente selecionados e colocados
em teste no ambiente escolar, sendo substituidos por outros ou
aprimorados. Existe portanto uma rede cuja funcao é proporcionar
ao professor uma nova forma de ensinar, neste caso, ensinar historia.
Dada a definicao, é importante tracar o caminho de experiéncias e
vivéncias pessoais que o constituiram. Para uma melhor orientacao
dividirei as memoérias em trés partes: Ensino Fundamental, Ensino
Médio e a Universidade.

Ensino Fundamental: Desde a educacdo basica estive envolvido com
a danca e o teatro. Fosse em feiras culturais, festas juninas, pecas
teatrais sobre a pascoa e outras datas comemorativas. Lembro de um
fato marcante neste tempo e que me percorre até hoje. Estava
desenvolvendo um trabalho artistico para apresentar na escola e a
professora estava direcionando o ensaio. Em meio a dindmica
tropecei em um colega, cai no chao e quebrei um dos meus dentes.
Minha mae, sendo quase “coruja”, quis processar a escola. Mais na
frente, quando comecei a articular o ensino de historia e as artes
cénicas, lembrei do ocorrido, 0 que me fez gerar uma preocupacao
no que tange ao tratamento do corpo do aluno. Isso foi um ponto
norteador para a formulacao do curso para professores de histoéria. O
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conhecimento a respeito de ossos, musculos e articulagoes,
é necessario para a prevencao de acidentes.

Ensino Médio: Neste periodo de minha vida, do 1° para o 2° Ano,
mudei de escola e através de um grupo artistico da nova instituicao
comecei a desenvolver aptidoes mais complexas: construcao de
personagem, figurino, presenca de palco. Estudava de manha e os
encontros do grupo eram a tarde. Lembro que nesta escola, existente
até hoje, tinha um projeto chamado ExpoArt. Ele consistia em um
evento onde cada turma do fundamental ao médio escolhia um tema
que originava uma producao artistica. Toda a escola se envolvia. Tive
a oportunidade de prestigiar e ser intérprete também. Da memoria
lembro de ter interpretado o deus mensageiro, Hermes, na odisseia
de Ulisses. Prestes a fazer o vestibular, o projeto da escola foi
apresentado no Teatro da Paz em Belém/PA, e participei dancando
ao som da musica O Bébado e a Equilibrista de Elis Regina. Uma
experiéncia marcante. Creio que essas experiéncias foram
influenciadores dos meus olhares na pesquisa dentro da academia.

Universidade: Entro na universidade em 2017, em 5° lugar na
primeira repescagem. Terminado o 2° semestre de histoéria em 2018
na Universidade Federal do Pard - Campus Ananindeua, sou
contemplado com a bolsa do projeto de extensao jA mencionado.
Nele percebi a oportunidade de permitir aos alunos que
acompanhei, a experiéncia de um individuo que aprende historia
pelo seu corpo em movimento. Em paralelo fora desta instituicao a
minha vida como bailarino continuava gracas a escola de danca
Ribalta, que continua em funcionamento nos dias atuais. No ano de
2018, com o inicio das intervencoes na escola-alvo, notou-se uma
grande dificuldade teérico-pratica na aplicacao da danca e do teatro
como recursos para o ensino de historia. E apo6s a finalizacao das
propostas, a necessidade de uma formacao superior na area artistica
foi inevitavel, pois os conhecimentos ainda nao eram suficientes
para suprir as demandas daquele ensino. Desta forma, em 2019,
ingressei no curso técnico de Intérprete Criador na Escola de Teatro
e Danca da UFPA, com o intuito de aprimorar meus saberes e
executar, portanto, o meio trabalho com a melhor qualidade possivel.
Ao longo deste percurso, participei de cursos tanto regionais quanto
fora do estado, o que gerou novos saberes e aprofundamento de
outros. Vale ressaltar que todas essas experiéncias artisticas foram
sendo articuladas com as impressoes deixadas pelo ambiente escolar.
Sempre tentei entender a cultura escolar, com base em Julia (2001)
e Vidal (2006;2009), analisando o que realmente servia ou precisava
ser modificado e adaptado, me pondo, portanto, como um professor



~ 115~

reflexivo-pesquisador de acordo com Zeichner (1993) e Demo
(2009). Assim, constitui o professor/artista/pesquisador, algo que
de certa forma, me delimita enquanto profissional, interliga meus
saberes que continuam em movimento.

Os saberes experenciais, conforme Tardif (2010), colhidos ao longo
de vivéncias artisticas e escolares, anteriores a academia ou durante,
foram fundamentais para a orientacao das intervencoes no projeto.
A construcao do curso extensionista, se efetivou pelas dificuldades
que percebi ao frequentar dois cursos. O curso técnico dura 2 anos, e
0 processo seletivo € uma entrevista junto com uma prova pratica.
Pergunto, portanto, quais as chances de alguém que nunca dancou
profissionalmente entrar e obter esse conhecimento? Como poderia
estar no mesmo nivel de igualdade com pessoas que ja dancam,
muitas vezes, desde os 7 anos de idade? Claro que o curso técnico
nao é direcionado a professores ou professoras de historia, mas o
conhecimento ali desenvolvido é fundamental para quem quer
ensinar historia pela danca e o teatro.

Foi por conta disso, que formulei o curso para futuros professores de
histéria ou ja atuantes. Com o intuito de democratizar o
conhecimento, acredito que é preciso sermos rede, sabermos
compartilhar e apoiar a quem precisa, principalmente quando
falamos de nossos/nossas pares. E preciso como afirma Demo
(2009), que os professores tenham o direito de estudar.

Tecendo Redes: curso para professores de historia ou ja
atuantes

Tendo explanado alguns dos motivos da construcao do curso, cabe
agora destrinchar a composicao do mesmo, os objetivos, o publico,
as parcerias e os locais onde foi realizado. Como ja foi comentado,
esta acao foi desenvolvida partir de 2019, neste periodo o projeto de
extensdao, do qual o curso é um produto, encontrou implicacoes
burocraticas o que nao permitiu o desenvolvimento dos
acompanhamentos pelo bolsista. Tendo, assim, de formular o
andamento de alguma proposta interligada ao projeto, se formulou o
curso denominado, em sua primeira edicao, de “Ensino de Historia e
Artes Cénicas: estratégias metodologicas”. Para uma melhor
organizacao ver abaixo:
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Cursos Ofertados de 2019 - 2020
Edicdo Local Parcena/Apoto Duragdo
3" Umiversidade | Centro Académico
Federal do Para de Histona do 24a25de
- Campus Campus Junho de
Ananindeua Anamndeua 2019
(CAHIS-CANAN)
Y x Universidade do | Centro Académuco
Estado do Para - de Histona da 7 de
Campus XI Sio UEPA Novembro de
Miguel do 2019
Guama
» Universidade
Federal do Para | CAHIS-CANAN | 5 de Marco
Campus de 2020
Anamindeua
4° s - CAHIS-CANAN
20 de Abnl a
29 de Maio
de 2020
5* Centro Académuco
de Histona- Agora | 25 de Abnl a
da Universidade 06 de Junho
Estadual Vale do de 2020
Acarau

Imagem 1: Cursos Ofertados de 2019 a 2020
Fonte: Acervo Pessoal do Autor.

Desconstruir e reconstruir o saber docente, conforme Nunes (2001),
se da pela reflexdo na e sobre a pratica. O uso de diferentes
metodologias e recursos exige do professor competéncia técnica,
conforme Rocha (2001). Partindo deste pressuposto, como pode o
professor de histéria trabalhar com danca ou teatro sem ter tido, em
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sua formacao, contato com elementos tebricos e metodologicos de
tal area? Deste modo, serao explanadas algumas edi¢coes do curso.

A primeira edicido teve 6 participantes das seguintes regioes:
Belém/PA, Ananindeua/PA, Marituba/PA, Benevides/PA. O curso
foi divido em duas tardes, na primeira tarde houve discussao tedrica
e pratica, na segundo dia apenas pratica. A teoria se deteve as
problematicas sobre corpo, aluno, escola e formacao docente. As
teorias que embasaram as atividades praticas foram Lobo (2007)
com laboratérios de sensibilidade do corpo, Spolin (2006) com
exercicios de percepcao corporal do teatro, Marques (2010) com o
conceito de “textos de danca”, para aquecimento e alongamento do
corpo foi usado exercicios de Calais-Germain (2002). Outros
exercicios e experiéncias usados foram aprendizados adquiridos na
pratica artistica do ministrante. O objetivo desses exercicios é
despertar o potencial dos participantes na criacao, permitir que eles
criem seus movimentos, ou seus “textos de danca” como aponta
Marques (2010). Dos relatos colhidos:

Participante A: “A oficina foi de um grande aprendizado que me fez
um nova forma de olhar as artes cénicas. E os movimentos e a danca
me fizeram colocar o corpo como objeto de ensino, me possibilitou
como futura professora introduzir novos métodos de ensino,
trazendo a cultura as salas de aula. E aproximar os com a realidade
do alunado. Gostei muito da forma que o Felipe conduziu a
oficina deixando os participantes muito a vontade.”

Participante B: “ A aula pratica foi uma boa forma de movimentar o
corpo e percebe-lo como recurso didatico, coisa que eu nao havia
pensado antes. Uma aula dessas contribuird com minha pratica
docente, ampliarA meu acervo didatico assim como as minhas
possibilidades metodologicas nas cenas didaticas das disciplinas
Geografia e Est. Amazonicos.”

Participante C: “Eu considerei muito proveitoso, uma
6tima experimentacao que pode ser levada para a sala de aula, com
o objetivo de usar jogos teatrais que possibilitem tornar o contetido
mais facilmente assimilado. Os exercicios de corpo ajudam a relaxar
e a estabelecer relacbes com o outro. Para mim, que sou sempre
travada, foi maravilhoso brincar, suar, tocar, ver ... enfim, usar os
sentidos.”
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Nesta edicao foram trabalhados os temas transversais de pluralidade
cultural e de meio ambiente. Se optou pela vivencia em dancas
africanas e indigenas, particularmente da etnia Tembé,
conhecimento adquirido no curso técnico de Intérprete Criador. Na
questao ambiental os participantes foram orientados no contato
entre corpo e objetos. Foram usados sacos plasticos, folhas naturais,
papel, sons e ruidos. A proposta era sensibilizar os participantes com
relacdo a natureza prezando por uma perspectiva naturalista e bio-
regionalista da educacdo ambiental com base em Sauvé (). O
laboratério teve como base Lobo (2007), Lygia Clark e Costas (2010).
Dos relatos colhidos.

Meio Ambiente:

Participante A: “Sensacao de leveza, equilibrio e expressividade.
Nos faz pensar e refletir sobre fatos relacionados a nosso meio
ambiente, nos ajuda a trabalhar e movimentar partes do corpo como
um todo. Podemos ter varios olhares com essa experiéncia nio s6 a
respeito do mundo mas também no nosso dia- a- dia.”

Participante B: “Uma oficina que trouxe-me experiéncia. Foi
enriquecedora. O trabalho com os elementos folhas, papel, saco
plastico, remete o cuidado, a gratidao pelo meio ambiente. A
separacao do lixo. A leveza, a inspiracio que a natureza nos envolve
para criar, refletir e compor personagens, movimentos de
flexibilidade e desenvoltura pretendida.”

Participante C: “ O pensar do movimento me deu uma sensacao e a
observacao do corpo, no qual nos da um sentimento de leveza das
folhas tanto a folha natural como a de papel. A dinamica nos faz
refletir sobre a leveza de uma folha e a leveza que podemos dar ao
Nnosso corpo, com um simples gesto bem (...) um simples movimento
que fazemos no dia- dia.”

Na segunda edicdo, a primeira diferenca se encontra na duracio.
Nesta edicao o curso compos parte da programacao de um evento
maior sediado na Universidade do Estado do Para, ficando
programado para apenas uma tarde. Desta forma, se reduziu o
conteiudo, descartando-se momentaneamente o tema de Meio
Ambiente. Em relacao aos participantes a quantidade foi 9 advindos
de: Castanhal/PA, Braganca/PA, Muard/PA, Vigia/PA, Sao
Francisco do Pard/PA, Curuca/PA, Sao Miguel do Guama/ PA. A
estrutura nao se modificou, uma parte foi destinada a explanacao
tedrica e a seguinte foi pratica. Na parte pratica, houve uma melhor
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organizacao nos exercicios das referéncias jA mencionadas na 12
edicao. Apés uma formacao na cidade Rio de Janeiro em 2019, o
ministrante utilizou um laboratério que consistia em sortear com
uma caixa com determinadas palavras cujos participantes deveriam
tentar interpretar com seus corpos, igualmente aos exercicios de
Lobo (2007). Em termos de histoéria, foi desenvolvida uma cena
sobre Revolucao Industrial com base em uma cena do filme Tempos
Modernos de Charlie Chaplin. Dos relatos:

Participante A: “A proposta do minicurso: Ensino de Historia e Artes
Cénicas foi muito interessante para apresentar propostas de danca e
teatro na elaboracao das aulas de historia, com novas visdes sobre
metodologia e saberes sobre ensino e aprendizagem. Assim como
um entendimento primordial no que infere ao corpo, principalmente
se for levado em consideracao a possivel aplicacao em sala de aula
[...] Entdo estabelecer uma relacio do corpo com o conteddo,
proposto pelo minicurso, foi muito importante pro meu
entendimento de didatica e metodologia em sala, enquanto
professor, por enfatizar a danca , o teatro com exercicios que
desprendem-se de métodos tradicionais de ensino.”

Participante B: “Nos podemos entender que os movimentos também
geram significados e podem, de uma maneira bastante ladica , nos
ajudar a entender alguns contetidos da histoéria [...] Enfim, pude
entender que educar nao é somente escrever no quadro, mas
também pode ocorrer por meio de linguagem mais aproximadas dos
alunos.”

Participante C: “Até o momento, esse minicurso, acredito ter sido
essencial e bastante motivador, por meio do aporte tedrico que nos
guiam a desenvolver tais atividades, o professor excelentissimo nos
permitiu nos libertar e entender, nossos corpos como politicos e
artisticos, foi bem legal trabalhar isso também como uma
ferramenta que pode ser utilizada dentro da sala de aula, mas com
algumas ressalvas, mas, adorei esse minicurso.”

Conclusao

Enfim, com base nos relatos citados é possivel observar que o
objetivo do curso foi alcancado, embora os participantes mostrassem
certa timidez, foi possivel observar os mesmos arriscando e
progredindo neste conhecimento. Infelizmente por conta do espaco
nao poderao ser abordadas as demais edi¢oes. Vale apontar que
dentre a principal dificuldade encontrada foi a evasao na 42 e 52
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edicao por terem sido virtuais, por conta do cenario da pandemia.
Houve também criticas construtivas para a atualizacdo da
bibliografia. Esperasse que este trabalho colabore para que as
instituicoes formadoras de professores, principalmente de historia,
repensem seus curriculos e elaborem estratégias para o dialogo entre
ensino, danca e teatro. A formacao docente, como aponta Gatti
(2018), afeta a formaciao de geracoes futuras. O ensino, como a
autora coloca, ainda sofre com a visao superior voltada ao
bacharelado, o que gera desafios na inovacao da formacao. Contudo,
segundo Strazzacappa (2001), é preciso que os cursos formadores
de professores pensem na oferta de uma disciplina artistico-corporal.
Acreditasse que o exemplo dado neste texto tenha mostrado a
importancia dessa mudanca, que ainda se encontra longe. Este texto
encerra com uma frase importante de um dos participantes do curso
da 22 edicao: “Nao devemos isolar a arte do ensino! A arte é a forma
de ensino ludico, onde o exercicio da imaginacao e criatividade
sao os motores do ensinar."
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GUERRAS E HEROIS

Introducao:

A Guerra do Paraguai ou Guerra da Triplice foi um conflito armado
que geraram inameros idolos, herois, pessoas que se tornaram
martires, afirmando a legitimidade do culto ao her6i, onde tal
ideologia tem como objetivo transformar homens em exemplos que
devemos seguir, “eram os modelos, os exemplos e em amplo sentido,
os criadores do que quer que a grande massa dos homens planejam
fazer ou atingir” (ANDRADE, apud CARLYLE, 1986, p. 2).

Dessa forma, a presente pesquisa objetiva analisar os aspectos
sociais e culturais pertinentes aos combatentes da guerra do
Paraguai, baseando-se nas representacoes sociais dos mesmos, estas
estao localizadas no estado do Rio Grande do Sul, e no Brasil.

O artigo aborda, principalmente, os combatentes Joao da Silva
Tavares, barao e visconde de Serro Alegre, José Francisco Lacerda,
um cabo do exercito imperial que foi responsavel pela lanca que
atravessou Solano Lopez e o general Netto, vanguardista na Guerra
do Paraguai. Netto foi um dos herodis da revolucao farroupilha,
conflito esse com mais de dez anos de duracao, que resultou na
criacdo de uma identidade aos gadchos que vivem ao sul do Brasil,
“Antonio de Sousa Netto foi um militar, considerado um dos mais
importantes nomes da historia do Rio Grande do Sul” (FRANCHI
2016).

O que foi a Guerra do Paraguai:

A Guerra do Paraguai, conhecida também com guerra da triplice
alianca, foi um grande acontecimento bélico, ocorrida na América do
Sul, no século XIX, dentre os anos de 1864 e 1870 durando
aproximadamente seis anos. A guerra teve sua génese com a
apreensao do navio Marques de Olinda, no porto de Assuncao, pelo
governo paraguaio, “Por um lado, num epis6dio muito conhecido,
que marca o inicio da Guerra do Paraguai, o vapor Marqués de
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Olinda, pertencente a Companhia, foi aprisionado pelos 13
paraguaios em Assuncao” (ARRUDA 2014 p.12), e, logo em seguida,
ocorreu o ataque a Cidade de Dourados, localizada no territério
brasileiro, “EM NOVEMBRO DE 1864 o Paraguai declarou guerra ao
Brasil, invadindo a regidao de Mato Grosso, zona de disputa entre
colonos e seus respectivos governos ha mais de 200 anos” (MOTA

1995).

Um dos principais paises envolvidos, e mais afetados, em tal disputa
foi o Brasil, que tinha como governante na época o imperador Dom
Pedro II filho do Dom Pedro I, e pai da princesa Isabel. Tal
imperador foi um dos responsaveis pelo enriquecimento do pais,
pois, foi um grande investidor da producao cafeeira e do aumento da
linha ferroviaria do pais, alem da ampliacao da rede de telégrafos no
Brasil, “Calmo e inteligente, é prestigiado pelo progresso que
promove na economia brasileira com a introducdo da producao
cafeeira e a ampliacao da rede ferroviaria e de telégrafo”.

O governo de Dom Pedro II regeu o pais de 1831 a 1889, na génese
de seu governo, tendo de lidar com uma das principais revoltas, civis,
do pais, a Revolucao Farroupilha, que tinha como intuito a
separacao do sul do Brasil do reto do pais, além da permanente
pressao sofrida da gra Bretanha para o fim da venda de escravos, no
pais, estes eventos estdo devidamente relatado no livro, Dicionario
historico-biografico da Primeira Republica (1889-1930).

“A inexperiéncia fazia dele um monarca inseguro, dependente de
ministros e de intrigas palacianas, num pais que estava as voltas com
uma guerra civil no Sul (a Farroupilha) e com as pressoes da Gra-
Bretanha para terminar o trafico de escravos” (DE ABREU 2015 p.
2).

Apesar de o pais ter enfrentado inameros conflitos, na regiao, do
prata, que foram os principais acontecimentos para a delimitacao
das fronteiras, na regiao como conhecemos hoje em dia, sendo o
principal conflito a guerra da triplice alianca ou guerra do Paraguai,
“Podemos, ainda, afirmar que essa guerra constituiu-se em um dos
fatores na construcao da identidade nacional no final do século XIX.
superando a proclamacao da independéncia e, posteriormente, da
republica” (RODRIGUES 2001). Para o Brasil e seu imperador, a
Guerra do Paraguai foi um evento muito desgastante e dificil de lidar
para o imperador, alem de agravar a divida externa do Brasil e gerar
no povo a uma revolta e necessidade de uma republica.
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“Para o imperador significou um enorme desgaste fisico. Seus
cabelos embranqueceram. Para o pais, um grande aumento na
divida externa. Na politica, o tltimo ano da guerra foi marcado pela
publicacao do Manifesto Republicano” (DE ABREU 2015 p. 3).

No reinado do imperador, houve o surgimento inimeros herdis,
pessoas que eram tidas como exemplos a serem seguidas como, por
exemplo, nas for¢cas armadas que tornaram-se institucional no ano
de 1822 e como patrono e primeiro her6i militar foi condecorado
Duque de Caxias, o patrono do exercito brasileiro, sendo esta tatica
mais usada para instaurar a republica no Brasil ao final do governo
de Pedro II, “No caso do positivismo, a visao linear dos fatos em
discurso ajudou a buscar uma identidade para legitimar a situacao
da Republical...]” (MADRIGAL 2017).

Em 1964, anterior ao inicio da guerra do Paraguai, o Brasil envolvia-
se na Guerra do Uruguai, Que foi uma disputa entre o partido
“Blanco” e o partido “Colorado”, que tinha como aliado o Brasil. O
total caos que o Uruguai enfrentava na época, ameacava as
fronteiras, do rio grande do sul, com saques e mortes, por esse
motivo o Brasil foi obrigado a enviar regimentos com a intuicao de
derrubar o governo vigente, “Estancieiros (fazendeiros de gado)
gauchos reclamavam dos roubos de gados, apontando uruguaios
como os responsaveis” (PINTO 2019).

Tendo como sua conclusao a deposicio do governo inteirico,
conduzido por Atanasio Aguirre, descrito como um tirano
genocida, “Acreditamos que a figura mitica de Lope de Aguirre é
inseparavel do maiorgenocidioconhecidonahistéria da humanidade”
(Traducdo do autor, ALVARADO e RODRIGUEZ 2018). Contudo foi
um conflito demasiado breve, pois teve inicio com a ascensao de
Aguierre em agosto de 1864 e teve seu fim em fevereiro de 1965,
quando ouve a tomada da capital, Montevidéu, e o governante,
Venancio Flores, colorado tornou-se governante do pais, “O ataque
teve inicio em Agosto de 1864, em Fevereiro de 1865 foi tomada
Montevidéu, tendo fim o conflito em 20 de Fevereiro quando
Venancio Flores, um Colorado, assumiu a Presidéncia do Uruguai”
(GARCIA 2017).

Este fato contrariava as ambicoes e interesses do lider, Paraguaio,
Solano Lopes, que em contra partida a invasao brasileira no Uruguai,
como esté relatado no sitio do exercito brasileiro, “Esta campanha
serviu também como pretexto para que o Marechal Francisco Solano
Lopez, Presidente do Paraguai, invadisse o Brasil”. Sem declaracao
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de guerra alguma Lopez aprisionou o navio Marques de Olinda, um
navio que conduzia em seu interior o entao presidente da provincia
do mato grosso, esse ato de Solano foi considerado um estopim para
uma guerra entre tais nacoes, “Sem declaracao de guerra, Lopez
prendeu o navio brasileiro Marques de Olinda, que ja havia zarpado
do porto de assuncao levando o novo presidente de Mato Grosso, cel.
Frederico Carneiro Campos” (FLORES 2004).

A guerra do Paraguai é vista hoje, como a mais larga e sangrenta
guerra da América latina, porem teve um grande papel na formacao
de uma nacao e uma identidade, a partir do povo paraguaio. Esse
ponto é muitas vezes rejeitado e ignorado, pois geralmente as
producoes sobre tal evento limitam-se a simplesmente descrever
fatos, como muito bem observado por.

“A Guerra do Paraguai ou a Guerra da Triplice Aliancafoi a lutamais
longa e sangrenta da histéria da América Latina. Eleenfrentou os
trés paises signatarios da Triplice Alianca (Argentina, Brasil e
Uruguai) contra o Paraguai e terminouquase seis anosdepoiscom a
morte de Francisco Solano Lopez. Foium evento-chave para a
consolidacdo do estado nacional. No entanto, a literatura secundaria
argentina sobre a guerra naotem problematizado o conceito de
nacao. As obras que relatam tal fato foram caracterizadas pela
narracao de eventos militares [...]°( Traducao do autor, Baratta
2012).

Este conflito mudou a America latina, com redistribuicoes de
territorios e formacoes de estados unicos, como por exemplo, a
Argentina, que teve a sua consagracao e uniao como nacao. Porem
também serviu para a Gra Bretanha afirmar sua hegemonia
econdmica na regido, terminando com a auto-suficiéncia do
Paraguai:

“A guerra com o Paraguai ocupa um lugar crucial no processo
historico argentino. No final desta longa e sangrenta disputa, as
"provincias dés conexas" do Rio da Prata comecaram a assemelhar-
se a nacao argentina, consolidada internamente e diferenciada dos
demais estados da Bacia da Prata. Por outro lado, a guerra ocupa um
lugar significativo na "histéria" dominante sobre o passado
argentino. No senso comum, instala-se a idéia de que a Gra-
Bretanha lidou com os fios e promoveu um conflito que lhe permitiu
estabelecer seu dominio economico e politico na regiao e, acima de
tudo, aniquilar o incipiente desenvolvimento nacional autébnomo do
Paraguai.” (Traducao do autor, Romero 2018).
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Ja no Brasil, uma dos principais e mais relevantes acontecimentos,
foi o fato de ter adquirido uma grande divida externa, pos
guerra, “Os elevados gastos da guerra foram custeados com
empréstimos estrangeiros” (RAMOS 2018). Porem o Brasil, na area
militar, teve um grande avanco tecnologico sendo assim, no termino
da guerra, o exercito vitorioso e com e com mais tecnologias a seu
dispor “o Brasil tinha um exército vitorioso e modernizado”
(BEZERRA 2019).

Herdis regionais e algumas de suas homenagens:

Joao da Silva Tavares foi um militar que também lutou na Revolucao
Farroupilha “ao lado do pai combatendo os revoltosos e defendendo
o regime imperial e ao final do conflito foi promovido a major”
(LOPES, sd). E pelo desempenho em campo de batalha,
conseguindo conter os revolucionarios e, ao final do conflito, foi
condecorado como major do exército imperial.

Posteriormente, a tal revolucao houve a Guerra do Paraguai em que
novamente o combatente teve uma importancia singular, chegando
ao final de tal conflito a atingir a patente de brigadeiro do exército
brasileiro, além de outras honrarias. Tavares estava presente na
brigada que ataca o acampamento de Solano Lopes, lider paraguaio,
que morre em fuga.

“Em uma das ocasides, ao transpor o arroio Negla, aprisiona o
coronel Salinas e por ele toma conhecimento do paradeiro de Solano
Lopez, na margem esquerda do arroio Aquidaban. Apos avisar seus
superiores, que para la deslocaram as tropas, chega em 28 de
fevereiro de 1870 a Aquidaban. Ataca o acampamento de Solano,
que morre em fuga. Terminada a guerra foi nomeado brigadeiro
honorario do Exército, em 11 de maio de 1870, recebendo também o
titulo de barao de Itaqui e cavaleiro da Imperial Ordem do Cruzeiro,
além de receber a medalha da Campanha do Paraguai, com passador
de ouro (DORNELES, 2018).

Seus feitos consolidaram a sua imagem de herdi, uma vez que
a“historia positivista tradicional descreve Joao da Silva Tavares
mitifica sua imagem, pois o considera como um vulto de grande
importancia para a cidade de Bagé” (BEHENCK 2018).

O visconde recebeu enumeras homenagens Brasil a fora, como por
exemplo, uma escola com seu nome em Inhacora no Rio Grande do
Sul. Outra homenagem que vale a pena citar seria em seu leito de
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morte, na base do mesmo existe uma placa do governo Brasileiro o
agradecendo por seus feitos em campo de batalha, “podemos
observar uma placa, na qual o exercito brasileiro o reconhece como
valoroso combatente da Guerra do Paraguai” (Fagundes 2019).

Em épocas anteriores sendo inimigo de Joao e agora aliado, contra o
Paraguai, general Antonio de Sousa Netto foi um grande politico
militar, sul rio-grandense. Combatente nas principais guerras e
disputas da América do sul em seu tempo, tendo lutado na guerra da
cisplatina, na guerra contra Aguirre, e posteriormente na guerra do
Paraguai “O General Netto prestou assinalados servicos a
Integridade e a Soberania do Brasil nas guerras da Cisplatina 1825-
28, contra Aguirre 1864 e da Triplice Alianca contra o Paraguai, de
1865-66” (SO HISTORIA).

Sendo um dos principais heroéis e figuras mais representativas do
Rio Grande do Sul, o general Netto foi um republicano que lutou
pela liberdade do estado e pela republica, contra o império na guerra
dos farrapos, ele era um homem que lutava por seus ideais e
defendia sem medo da morte.

“Netto foi um daqueles personagens histéricos que parecem ter
vivido em permanente estado de guerra. Abolicionista, republicano,
encarnou como poucos a identidade rio-grandense. Foi um daqueles
personagens belicosos, feitos de rebeldia, construidos com o fogo da
guerra e da aventura, metal forjado num fole que soprava o vento
quente da liberdade.” (OLIVEIRA, 2016)

Posteriormente a revolucao farroupilha, defendendo o flanco do
exercito brasileiro, na batalha de Tuiuti, na guerra do Paraguai,
Notto foi ferido e levado ao hospital de Corrientes na Argentina. A
morte do general foi noticia em um jornal local, “La Esperanza”, na
quarta feira, quatro de julho de 1866, nele podemos ver uma breve
homenagem a tao digno combatente.

“General Netto. Temos a dor de anunciar a morte desse bravo e
prestigioso general brasileiro cujos restos foram depositados na
segunda feira, no pantedao desta cidade, enquanto a patria grata os
leva ao seu seio. O general Netto, foi o digno e renomado chefe da
vanguarda do Exército Imperial, e ndo apenas seus compatriotas,
mas também seus companheiros do exército aliado faram justica as
suas nobres qualidades e lamentarao seu fim infeliz. Uma
enfermidade dolorosa o levou ao sepulcro, quando batalhas que avia
encarado souberam respeitar sua coragem. Um grande
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acompanhamento o levou a sua tultima morada, tendo recebido
honras de ordenanca militar. Associamo-nos do coracao a justa dor
da grande perda que o Império e seu Exército causaram, com a
morte de um soldado tao talentoso, que para nos também possui a
virtude relevante de ter ajustado a ideia republicana em sua mente.
Que o pais lhe dé o reconhecimento que merece seus sacrificios e
que Deus o receba em seu ventre!” (La Esperanza, 04/07/1866.
Archivo General de la Provincia de Corrientes, Corrientes, Argentina
apude SILVA, 2015, p. 89).

Netto recebeu, na cidade de Bagé, enumeras homenagens, como por
exemplo uma rua no centro da cidade. Outra homenagem bastante
significativa fica em seu descanso final, ou seja, em seu tumulo, na
base do mesmo existem algumas homenagens da nacao ao heroi
regional, “Na parte baixa do monumento observamos placas que
reconhecem e registram a importancia dos feitos do her6i para
historia local e do Rio Grande do Sul.” (Fagundes 2019).

Outro homem que teve seu nome marcado na histéria sul americana,
como um todo, foi o José Francisco Lacerda, mais conhecido como
Chico Diabo. O cabo do exercito imperial nasceu no sul do Brasil na
regiao do Camaqua, proximo a cidade de Bagé, no ano de 1848, em
sua adolescéncia ganha o apelido de “Diabinho” de sua mae “José
Francisco Lacerda nasceu em Camaqua, em 1848. Ganhou o apelido
de “diabinho” da proépria mae quando ainda era adolescente”
(Freitas 2014).

Aos 15 anos, junto de sua mae e seu pai, mudaram-se para Bagé, tal
regido € conhecida por estar proxima a fronteira com o Uruguai.
Dois anos apds esse ocorrido, por volta de 1865, José recebeu o
convite do coronel Joca Tavares, filho do Visconde de cerro alegre,
para complementar o contingente intitulado “Voluntarios da Patria”,
“Aos 15 anos, teve de se mudar com os pais para Bagé, na Regiao da
Campanha. Dois anos depois foi convidado pelo coronel Joca
Tavares para integrar o contingente dos “Voluntarios da Patria” que
lutariam na Guerra do Paraguai” (Freitas 2014).

Chico teve seu apice no exercito, cinco anos apos sua entrada, em
1870, ja como cabo do exercito imperial brasileiro, foi o responsavel
por acertar sua lanca no peito do ditador paraguaio Solano Lopes,
tendo como lider da expedicao militar o conde d’Eu. “Chico Diabo
teria declarado ao conde d’Eu, em Concepcién, que “tinha levantado
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um pouco Lopez com a lan¢a”, no momento do golpe” (Maestri
2014).

Sendo assim foi considerado um heroéi nacional, um homem honrado
que defendeu seu pais, tendo em sua homenagem, ilustracoes em
revistas da época, “O feito de Chico diabo foi tema de ilustracoes em
revistas publicadas na época” (Bielaski 2019).

Consideracoes finais:

A Guerra do Paraguai marcou a historia dos paises envolvidos e
construiu um fértil imaginario legitimando heréis e suas acoes. O
objetivo de tal pesquisa foi analisar e relatar uma fracao de suas
historias e homenagens de diferentes aspectos e estruturas visando
suas representacoes sociais. Sendo assim partindo de suas historias
de vida e seus feitos em campo de batalha, podemos compreender os
motivos de serem considerados herois regionais.

Apbs uma compreensiao maior sobre tal tema, podemos perceber
que as representacoes e as homenagens aos herois tanto regionais
quanto nacionais, podendo estar presentes em placas, em nomes de
escolas, nomes de ruas e ou avenidas e dentre outras formas de
representacdo. Concluindo assim, o culto ao her6i é uma das
principais formas de controle e doutrinacao da massa, presente na
filosofia do positivismo.
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“TECNOLOGIA, EDUCACAO E

HISTORIA DIGITAL”

INTRODUCAO

Vivemos em um mundo que sofre constantes transformagoes, desde
o principio foi preciso aprender a utilizar o que estava surgindo e
como essas inovacoes poderiam contribuir para melhorar a vida em
sociedade. Todas essas inovacoes modificaram o modo como as
pessoas se comunicam, desde a descoberta da escrita até o
desenvolvimento dos aparelhos celulares que possibilitou a
comunicacdo a longas distancias.

Estamos atualmente na chamada Era da globalizacao, da
comunicacao em rede onde as tecnologias digitais fazem parte do
nosso cotidiano, se tornou natural disponibilizar de um celular ou
tablet para as mais diferentes funcoes, tanto no trabalho quanto no
lazer, pois a utilizacao da Internet permite acompanhar as noticias
no momento em que elas acontecem. Dentre essas intmeras
possibilidades “nota-se a importancia de acompanhar esse ritmo de
transformacoes agregando as tecnologias digitais e o que elas podem
oferecer em sua totalidade”. (MAYNARD, 2011, p.4)

No seu contexto singular a Internet surge como uma proposta que
pretendia interligar os pesquisadores de diferentes institutos, ela
teve seu auge no periodo da Guerra Fria quando funcionava como
estratégia de guerra, proporcionando essa comunicacdo a longas
distancias: “Em sintese, a Internet surge de uma convergéncia
singular; pesquisas militares, ciéncia de ponta e cultura da liberdade”
(MAYNARD, 2011, p.4)

Foi a partir do interesse desses grupos que ela foi desenvolvida
ganhando espacos que nao eram esperados, facilitando a
comunicacio e estabelecendo o que os estudiosos denominam de
cultura em rede, criando relacoes de contato e troca de informacoes.
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Com seu advento e sua grande ascensao a Internet deixou de ser
hierarquizada, quando apenas pequenos grupos produziam
informacoes, para dar espaco aos novos sujeitos assim: “O processo
de producao de informacoes sofreu modificacoes importantes. Ele
deixou de ser rigidamente hierarquizado e agora, o receptor é
também um produtor de informacoes” (MAYNARD,2011, p.6) o que
de certa forma amplia o acesso e até mesmo a produciao de
informacoes, pois os sujeitos que tem acesso as redes de tecnologias
também produzem essas informacoes através de suas publicacoes,
dos relatos pessoais que compartilham e que de certa forma sao
reflexos da sociedade em que estao inseridos.

Nesse sentido essa hierarquizacdo de informacdes foi sendo
substituida gradativamente, dando espaco para uma sociedade cada
vez mais conectada, que além de receber informacoes torna-se
responsavel por produzi-las, o que notamos ¢é esse
compartilhamento cada vez mais acelerado dessas informacoes nos
mais diversos espacos, e que esse conhecimento através da internet
se tornou acessivel para os mais diversos grupos, sendo responsavel
por aproximar e conectar a sociedade.

Essas modificacoes aconteceram com o surgimento das redes sociais
como o Facebook, o Orkut entre outras que ofereceram para as
pessoas comuns possibilidades de produzirem informacoes, com o
advento mais recente de redes sociais como o Instagram e o Twitter,
essa producao se tornou mais efetiva e constante, ou seja, da mesma
maneira que consomem as informacoes, elas também estao inseridas
no processo de producao, ampliando esses espacos que antes eram
restritos a pequenos grupos.

Dessa forma nota-se como a Internet deixa de pertencer a um lugar
fechado e restrito para alcancar diversos ambientes, conectando
pessoas e inserindo nesses ambientes um novo modo de viver, pois
nao existem mais restricoes e sim pessoas interligadas, sendo cada
vez mais necessario acompanhar essas mudancas, para nao ser
excluido dessa comunicacao em rede, por isso a necessidade de estar
inserido nesse processo.

Segundo KENSKI (2012, p.38) “as Tecnologias de Informacao e
Comunicac¢ao ou simplesmente TICs transformaram o convivio em
sociedade, através delas a propagacao das informacoes acontece de
forma mais rapida tendo um alcance maior, além de facilitar a
comunicacado entre as pessoas, essas formas de interatividade
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criaram novos espacos virtuais onde as pessoas precisam estar
inseridas e participar ativamente”.

Esse novo cenario onde a linguagem digital ¢ dominante, amplia os
espacos para que o conhecimento seja construido e divulgado, assim
como facilita a divulgacao de diferentes culturas, criando uma nova
realidade de informacoes que sao compartilhadas.

Nesse mundo de transformacoes, as TICs apresentam-se como
mecanismos de comunicacao para além do que se imaginava;

“As novas TICs nao sao apenas meros suportes tecnologicos. Elas
tém suas proprias logicas, suas linguagens e maneiras particulares
de comunicar-se com as capacidades perceptivas, emocionais,
cognitivas, intuitivas e comunicativas das pessoas”. (KENSKI,
2012.p 38)

Assim as TICs desenvolvem outras funcdes, nao sendo apenas
suportes tecnologicos, mas essa facilidade de comunicacdo que
trouxeram faz com que as pessoas estejam conectadas o tempo todo,
essas TICs fazem parte do ambiente familiar, social, sendo inseridas
em todos os espacos, colaborando nas relagoes sociais. Nesse
contexto é impossivel nao estar ligado a essas TICs, pelas facilidades
que proporcionam.

UMA BREVE DISCUSSAO: USO DAS TICs NO ESPACO
ESCOLAR

Através das facilidades que as TICs trouxeram foi inevitavel que o
espaco escolar também nao fosse invadido por essas tecnologias.
Para KENSKI “Educacio e tecnologias sao indissociaveis” (2012,
p.43) nesse processo de interacao € preciso ensinar sobre a utilizagao
dessas tecnologias, da mesma maneira que é possivel utiliza-las no
processo educacional, aliando essas duas esferas o aprendizado dos
alunos sera mais eficaz, assim para que qualquer tecnologia seja
utilizada é preciso primeiro aprender como ela funciona e quando
aprendemos sobre sua utilizacdo ela se torna parte do nosso
cotidiano.

O campo educacional ao longo do tempo apresentou inimeros
desafios que precisam ser ultrapassados por aqueles que assumem o
compromisso com a educacao, é preciso encontrar estratégias para
atrair os alunos incentivando a participacio na sala de aula,
proporcionando assim um ensino de qualidade pautado na
colaboracao, na interacdo e na socializacdo do aprendizado no
ambiente escolar.
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Nesse cendrio é preciso agregar a pratica docente com as mudancas
que acontecem, trazendo para o ambiente escolar aquilo que vai
colaborar no processo de ensino aprendizagem. Dessa forma as
tecnologias de comunicacao adentram diversos espacos dentre eles,
as escolas trazendo consigo novas formas de interatividade.

Dentro desse contexto o surgimento das tecnologias de comunicacao
se caracteriza como ferramentas importantes que pretendem
colaborar na pratica docente tornando o ensino mais participativo,
pois aproxima o aluno da sua realidade trazendo para a sala de aula
aquelas tecnologias que eles convivem no seu cotidiano, através
dessa interacao é possivel fazer com que os alunos percebam que as
tecnologias podem oferecer diversas possibilidades além daquelas
que eles utilizam como as redes sociais.

A insercao dessas tecnologias ao Ensino de Histéria torna-se
essencial. Dessa maneira: “O que passa a ser cada vez mais
necessario é fazer uso dos recursos disponiveis a favor das
estratégias de ensino, nao fazendo as tecnologias ocuparem um
espaco de disputa, mas de suporte e enriquecimento da e para a
pratica docente”. (GIOVANNI, 2017, p.12)

De fato, é necessario que os educadores possam fazer dessas
tecnologias suas aliadas na construcao de uma educacao melhor, nao
criando conflitos ou mesmo impedindo a utilizacdo pelos alunos,
pois agindo dessa forma eles serao afastados, nao tendo incentivo e
nem interesse pelas aulas, é essencial utilizar todos os recursos
disponiveis para proporcionar uma educacao de qualidade.

No entanto para que as tecnologias possam ser entendidas em sua
totalidade e possam colaborar no aprendizado dos alunos é
necessario que os professores tenham bem definidos os seus
objetivos quanto a utilizacao dessas tecnologias, pois nao é apenas
levar um filme para a sala de aula ou coordenar uma pesquisa na
internet que os alunos vao utilizar as TICs e por isso a aula estara
atrativa, mas para além disso € preciso mostrar que as TICs possuem
inameras possibilidades para oferecer, que elas podem ser inseridas
na sala de aula proporcionando a interatividade e a abordagem de
novos temas.

Em sintese: “Para que as TICs possam trazer alteracoes no processo
educativo, no entanto, elas precisam ser compreendidas e
incorporadas pedagogicamente. Isso significa que é preciso respeitar
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as especificidades do ensino e da propria tecnologia para poder
garantir que o seu uso, realmente faca diferenca”. (KENSKI,2012,

p.46)

Isso exigira uma dedicacdo maior por parte dos educadores que
desejam utilizar as TICs no ambiente escolar, pois além de suas
escolhas precisam compreender o que elas podem oferecer e como
apresentar aos alunos essas tecnologias especificando os objetivos e
o que eles devem procurar.

Dessa maneira aliando as TICs ao Ensino os alunos podem perceber
que através disso existe uma interacao entre o aprender e a pesquisa
executada por eles, que as tecnologias que proporcionam
descontracao também servem para o aprendizado em sala de aula.

Na realidade em que vivemos com as tecnologias alcancando todos
os espacos “cada vez mais,é preciso que haja uma nova escola, que
possa aceitar o desafio da mudanca e atender as necessidades de
formacao e treinamento em novas bases” (KENSKI,2012,p.51) assim
a escola também precisa inserir essas tecnologias para atender um
publico de um perfil especifico, diferente das geracoes anteriores,
sao sujeitos que convivem com as tecnologias de forma continua,
que tem acesso a muitas informacoes em pouco tempo, ou seja, as
formas de aprendizado sao multiplas, e os educadores precisam lidar
com essas transformacoes, construindo estratégias de aproximacao
com os alunos. Através disso a escola sera um ambiente de interacao
e cooperacao, que compreende as transformacoes sociais e entendeu
que é preciso adaptar-se a essa nova realidade, acolhendo os alunos
e tudo aquilo que trazem consigo.

Os alunos sdao os principais personagens neste cenario por isso €
preciso compreender suas especificidades, entendendo a realidade
na qual eles estao inseridos e as relacoes que estabelecem, pois eles
se comunicam utilizando as redes sociais como forma de
aproximacao com oS amigos, assim a comunicacao em rede da qual
fazem parte é muito diferente da geracao dos seus pais quando nao
existiam tantos recursos, segundo GIOVANNI “Os dados apontam
um novo perfil de alunos,cada vez mais conectados uns com os
outros e dominadores do ciberespaco” (2017,p.11) é preciso
acompanhar esse ritmo de mudancas, entendendo o novo perfil dos
alunos que se apresenta e que requer estratégias especificas, para
que eles nao sejam criticados ou sejam chamados de ‘alienados’ s6
por estarem o tempo todo na internet, esterebtipos que acabam
surgindo dentro desse processo.
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Na verdade, é possivel trazer as experiéncias que eles vivenciam para
a sala de aula, como forma de contribuir nas abordagens do
professor, que consegue entender esses novos espacos que os alunos
dominam e como se comunicam com diferentes pessoas, assim
podem estar mais perto e oferecer mecanismos onde eles também
podem utilizar as ferramentas de busca que possuem para ampliar
os conteudos discutidos em sala de aula.

A partir dessa uniao entre a pratica docente e a utilizacao das TICs
os alunos terao mais facilidade para aprender aquilo que o professor
ensina, sem abrir mao das ferramentas que fazem parte do seu
cotidiano, como a internet que facilita essa comunicacao entre
diferentes pessoas, além de oferecer as mais diversas informacoes
em apenas um clique. “Todavia é preciso ter o controle da utilizacao
dessas ferramentas em sala de aula e como foi dito anteriormente o
professor precisa ter bem definido os seus objetivos, quando vai
utilizar essas tecnologias em sala de aula para que obtenha um bom
resultado”. (GIOVANNI, 2017, p.12)

E preciso ainda verificar as informacdes que estio sendo repassadas
pois com o advento da Internet e o acesso cada vez mais rapido de
diferentes sujeitos a essas redes, quando o receptor passa a produzir
as informacoOes, percebe-se uma ampliacio dos espacos assim a
Historia passa a ser publica pois nao esta mais restrita, a partir do
momento que muitos tem acesso e podem produzir essas
informacoOes existe o risco dessas noticias serem falsas, é preciso
sempre selecionar previamente o que vai ser utilizado.

Em relagdo ao que seria essa Historia Publica alguns estudiosos a
definem como “Histoéria publica se faz para o grande publico e com o
grande publico” (LUCCHESI, CARVALHO,2016, p.151). Ela se
concretiza a partir de varios sujeitos, numa espécie de colaboracao
onde todos participam no processo de producao, assim a Historia
nao estaria mais restrita apenas a academia mas sairia dos muros
possibilitando que o grande publico tivesse acesso e fosse também
sujeitos criadores, no entanto segundo esses autores “dentro dos
limites que isso sugere, pois para se fazer uma Historia Puablica é
preciso considerar o que sera util na informacao que estd sendo
propagada”.

Outro aspecto importante apontado por esses autores nesse cenario
da Historia compartilhada é a chamada “Historia Digital que esta
ligada a histéria publica, mas precisa ser analisada considerando
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suas caracteristicas especificas ela abrange principalmente os meios
digitais” para eles “Entendemos Histoéria Digital aqui como uma
arena aberta de debates e experimentacoes que envolvem a aplicacao
das tecnologias digitais as diversas praticas da Historia” (LUCCHESI,
CARVALHO, 2016, p.153)

Através da historia digital a forma como os professores ensinavam
foi transformada, foi possivel inserir diversas ferramentas na sala de
aula, trazendo novas alternativas no ensinar a Historia, além da
divulgacao das informacoes que acontece de forma mais rapida
principalmente para a producao de trabalhos referentes ao campo do
ensino que ao serem divulgados podem colaborar na pratica docente.

Dessa maneira a Historia Digital possibilitou uma ampliacao de
horizontes, pois gracas ao processo cada vez mais rapido na
divulgacdo, as informacoes alcancam os mais diferentes espacos,
além de transformar a vida dos pesquisadores que hoje podem fazer
conferéncias online, fazer a divulgacio dos seus trabalhos em
plataformas digitais, publicar os seus trabalhos, todas essas
possibilidades permitem um acesso mais rapido que antes nao era
possivel. Essa divulgacao das informacoes possibilita que muitas
pessoas tenham conhecimento do que estd sendo produzido na
Academia.

A partir da Historia Digital muitas pesquisas sao divulgadas em
formato eletronico, isso também foi um grande avanco pois amplia o
acesso a essas informacoes, podendo ser acessadas por todas as
pessoas que tiverem interesse, ou seja, o resultado dessas pesquisas
sera do conhecimento de todos e nao apenas esta restrito a uma area
especifica.

Todas essas transformacoes s6 tendem a agregar mais recursos a
pratica docente, pois, o professor pode utilizar as diversas
possibilidades na sala de aula, trazendo recursos digitais, bem como
sites de pesquisas para mostrar aos alunos como essas tecnologias
quando aliadas ao ensino possibilitam uma educacao de qualidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Em uma sociedade cada vez mais interligada através das tecnologias
digitais é preciso repensar a pratica docente, como o ensino esta
sendo feito e o que pode ser melhorado com a insercao das TICs no



~ 140 ~

ambiente escolar, pois os alunos apresentam um novo perfil sendo
necessario atender a esse perfil especifico.

Ja nao é possivel realizar uma aula como antes, devido os alunos
terem um acesso cada vez mais rapido as informacoes, alguns alunos
consideram mais importante assistir a videos explicativos
no youtube, assim o educador precisa estar atento a essas mudancas
para que possa se apropriar das TICs e utiliza-las no ambiente
escolar, como forma de garantir que os alunos se interessem pelas
aulas e nao estejam dispersos.

E importante ressaltar que a utilizacio das TICs amplia esses
espacos de comunicacao, estabelecendo relacoes entre o professor e
o aluno, que nao estara distante mas podera colaborar com as
informacoes que pesquisou em casa, essa aproximacao tende a ser
benéfica para todos, tornando o espaco escolar em um ambiente de
socializacao e colaboracao de todos, deixando de ser centralizado
apenas na figura do professor.

Por fim vale destacar que a inovacao das tecnologias no mundo
globalizado, abriu horizontes infinitos de possibilidades nos mais
variados ambientes, e nas escolas isso nao seria diferente, como
espaco de formacao é preciso agregar essas tecnologias para garantir
aos alunos uma educacao de qualidade, mostrando novas
perspectivas para o Ensinar Histéria, saindo do cliché de que
Historia é chato, é aula decorativa, mas para além disso mostrar que
é possivel o Ensino de Histéria com a utilizacao dessas tecnologias.
Dessa maneira apesar de todas dificuldades no ambiente escolar, o
Professor sempre pode buscar alternativas para inovar sua pratica
docente para que o ensino seja de fato significativo para os alunos.
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A AFRICA DOS AFRICANOS: A

HISTORIA QUE OS LIVROS NAO
CONTAM

Para compreender como se deu o processo de configuracio do
territorio africano, é imprescindivel recorrer as tomadas de
territorios ocorridas no passado e alguns dos principais eventos que
levaram a esse estopim. Inicialmente foram estruturados os
parametros de efetivacdo de tratados e acordos entre lideres
europeus e africanos, cujos principais e reais interesses
apresentavam-se de forma oculta nos discursos proferidos durante
tais acordos. Joao Neto (2013) salienta que:

“o processo de esfacelamento do continente africano deveu-se
também a centenas de outros tratados comerciais, acordos e
negociacoes envolvendo europeus e lideres regionais africanos ao
longo do periodo colonial” (NETO, 2013, p. 2-3).

Com isso nao ¢ dificil compreender como se configurou até o ponto
efetivo dessas acoes.

O continente africano despertava bastante interesse nos europeus
levando em consideracao seus destaques nas viagens expansionista
que faziam no decorrer dos séculos.

“Incentivados pelo projeto expansionista portugués, “viajantes-
exploradores” eram financiados pelo rei e saiam em viagens e
expedicoes em busca de divisas para Portugal. Desta forma, o
continente africano logo se constituiria em uma importante rota de
comércio de escravos, metais, especiarias, etc., vindo a despertar o
interesse de outras nacoes europeias.” (NETO, 2013, p. 3).

Com todo esse processo de exploracao tornando-se efetivo no
territorio africano os resultados devastadores nao tardariam para a
aparecer, as consequéncias estarrecedoras sao experienciadas por
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seus nativos até os dias atuais, seja nas perspectivas sociais, culturais
e/ou econdmicas.

Ainda assim, é possivel destacar os interesses capitalistas incutidos
nos tramites europeus, porém ¢ visivel que alguns desses interesses
também se faziam presentes na mentalidade africana, inimeros
exemplos- que serao explorados logo mais- demonstram a Otica
compreendida e assimilada pelos africanos na intencao nao apenas
de assinar tratados, mas também de lucrar de alguma forma com
esses acordos, seja no quesito comercial, seja no quesito territorial.
No entanto a partir dos desdobramentos com que se configurou os
tramites é visivel que os maiores beneficiarios tenham sido os
europeus uma vez que:

“Os intimeros tratados acerca da questio territorial de Africa teriam
contribuido para o maior esfacelamento do continente.
Desconsiderando as perspectivas de direito dos povos africanos e as
suas especificidades historicas, religiosas, étnicas, linguisticas, etc.,
diversos paises da Europa repartiram entre si o continente africano.”

(id.Ibid., p.3).

As consequéncias dessas agOes sdo visiveis inclusive nos dias atuais,
onde o preconceito com a cultura, a religiao dentre outros aspectos
sdo marcantes, sem contar os danos irreparaveis deixados nos
pilares economicos do continente africano.

Na producdo A Africa na sala de aula: O processo de “Roedura” do
continente e a conferéncia de Berlim, Leila Hernandez destaca
quatro principais motivos que levaram ao processo de ocupacao
territorial dos espacos africanos, o primeiro deles foi segundo a
autora baseado nos interesses do rei Leopoldo II da Bélgica que
teria “o objetivo de fundar um império ultramarino subsumido
numa imagem de missdo filantropica forjada pelo rei da
Bélgica” (HERNANDEZ, 2008, p.59), o discurso do rei transmite
seguranca e apoio ao assinante, deixando em evidéncia sua possivel
disposicdo em pacificar relacbes de comuns interesses. O
terceiro grande motivo citado ainda pela autora “foi o
expansionismo da politica francesa expresso na participacao da
Franca com a Gra- Betinia no controle do Egito, em 1879
"(id.Ibid.,p.59), esta comercializacdo dos seus acordos propunha
apoio e defini¢oes politicas mais democraticas, porém definicoes
distintas escondiam-se por tras desses tratados.

O quarto objetivo se estabelecia basicamente pelos:
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“interesses em torno da livre navegacao e do livre comércio nas
bacias do Niger e do Congo, manifestado de forma explicita,
sobretudo pela Gra-Betania, que alimentava o sonho de um dominio
do Cabo ao Cairo"(id.Ibid., p.61).

E importante destacar que ndo apenas aspectos politicos se faziam
presente nesses conjuntos de interesses, que varios foram os
métodos utilizados para a tomada de ocupacao do territério africano.
Os aspectos religiosos, por exemplo, foram de cunho especialmente
importante uma vez que a catequizacio de comunidades africanas
seria uma forte ameaca para a instabilidade religiosa e obviamente
um importante instrumento para os missionarios e seus enviados.

A justificativa de catequizar sustentava-se na argumentacao de que a
intencao seria a salvacao da alma e:

“por termo aos massacres de negros” (HERNANDEZ, 2008, p. 53),
ocultavam-se os reais objetivos e planos, um dos mais pertinentes
seria “pregacao contraria a uma série de ritos sagrados locais, o que
minava a influéncia dos chefes tradicionais africanos"(id.Ibid., p.54).

Ou seja, nao apenas perspectivas politicas estavam em jogo, mas
também religiosas e economicas, a busca pela ocupacio territorial,
deflagrou nao apenas a tomada de territérios (processo de “roedura”,
assim intitulado pela autora), mas também deu inicio a conflitos
diretos, com a reagao das comunidades africanas sobre o objetivo de
impedimento do processo de exploracao e tomada territorial.

Vale salientar que alegar um tipo de ingenuidade por parte das
comunidades africanas é acima de tudo expor uma fragilidade
quanto ao conhecimento sobre Africa. Afinal, foram intimeras as
barreiras de resisténcias lideradas por chefes representantes das
Comunidades africanas na intencao de impedir que os europeus
tomassem pra si todo o poder, Hernandez (2008) ird mapear alguns
dos exemplos:

“houve reacao de confronto a confronto, ou seja, que os africanos
nao se resignaram pacificamente a ela, defendendo seus costumes e
interesses vitais com a soberania, a liberdade e a independéncia”
(HERNANDEZ, 2008, p. 86).

O artigo produzido por Paulin J. Hountondji (2008), traduzido para
o portugués intitulado, Conhecimento de Africa, conhecimento de
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africanos: Duas perspectivas sobre os Estudos Africanos, traz a tona
a discursao sobre a fidelidade das producoes sobre os estudos
africanos e até onde estes estudos estdo sobre efeito de pesquisas
extravertidas. Também trara para o campo das discursoes, criticas
que sao atribuidas sobre as fronteiras e limitacoes dessas producoes.
Revela que muitos estudos sobre a Africa, cuja publicacdo é em
territorio africano, possuem propagacao restrita, o que nao diverge
muito das produgoes estrangeiras, porém com menor intensidade,
onde esses conhecimentos ndo chegam na Africa. Esse artigo pode
ser relacionado com a estrutura que Chimamanda Ngozi Adichie em
seu discurso conferido ao Technology; Entertainment; Design, em
portugués  Tecnologia; Entretenimento e  Design  ou
simplesmente TED, em 2009 intitulado O perigo de uma histoéria
unica ira dizer que:

“A consequéncia da historia Ginica é a seguinte: rouba-se a dignidade
das pessoas. Dificulta o reconhecimento da nossa humanidade
compartilhada. Enfatiza o quao diferentes somos em detrimento de
quao iguais somos”. (ALVES; ALVES apud NGOZI, 2013, p.6),

ou seja, o que Chimamanda esta esclarecendo aqui é que existe uma
linha ténue entre o que sdo as mais diversas histérias de uma
sociedade, a forma como essas histérias sdo apontadas e o mais
importante quem aponta essas historias? Tudo isso faz muita
diferenca na maneira como podemos enxergar as civilizacoes nas
suas mais diversas particularidades.

Hernandez (2008), também reforca a necessidade de conceder
espacos para que estudos africanos sejam pesquisados e escritos por
africanos, que é necessario ouvir a versdo de Africa da Africa, ndo se
propoem aqui uma avaliagcao qualitativa categoérica de quem produz
mais, ou melhor, mas como declarou a ativista Joice Berth em
entrevista ao Jornal Nexo em Janeiro de 2017 “Se vocé nao da
espaco para as pessoas contarem como é sua vida a partir da
experiéncia delas, a experiéncia vai ser o homem branco, que é
privilegiado da sociedade.”(BERTH, 2017) Ou seja, é preciso
conceder voz e vez para que uma versao nao se sobressaia sobre a
outra de modo que o direito democratico nao seja exercido, e
praticas injustas sejam prevalecidas.

Esses estudos sobre a Africa levam a questionar a forma como sio
abordadas essas tematicas nos livros didaticos, a maneira como o
conhecimento sobre o continente africano chega nas salas de aula.
Existem varias versdes sobre Africa que pouco ou nada se
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aprofundam, a leitura da Africa pobre, miseravel, da Africa com
dominacao de enfermidades é a que as midias e muitos livros
vendem. Mas tem um agravante que deve ser exposto, em uma breve
pesquisa nos livros didaticos nota-se que normalmente existem trés
situacoes em que a Africa é rotineiramente citada.

A primeira situacao € quando a abordagem € sobre a colonizacao e o
negro aparece no processo de escravidao onde é tido como raca
inferior e submisso ao colono, a segunda situacdo é quando a
abordagem ¢ referente a logica de miscigenacao onde as relacoes
entre as racas resulta em individuos de peles com tonalidades
variadas. A segunda situacdo é quando se trata dos paises cujos
pilares politicos e economicos encontram-se em estado de
calamidade, neste momento aparece a Africa do imaginario
selvagem e de sujeitos abandonados pelo poder publico.

O que se tem observado nos livros dos alunos de escolas iniciais ou
até mesmo no ensino médio siao superficialidades, existe uma
auséncia de Africa cujo o continente é riquissimo em cultura, muito
mais que relacdo com o processo de escravatura paises como o Brasil
tem a expor. Existem intmeras producoes de origem africana que
possibilita o leitor (estudantes, pesquisadores, dentre outros) a
conhecerem ou se aproximarem do continente que é a Africa, no
documentario disponivel na internet intitulado O Povo Brasileiro,
figura emblematica como Darcy Ribeiro ira retratar inimeras
relacOes e apropriacOes culturais que os chamados brasileiros
agregaram para si. Também reportara como esse povo que durante
muito tempo negou(nega) suas origens, tem de dividas socias,
politicas e humanitarias cujo o pagamento ¢ inatingivel.

O pais que se posicionava contrario ao fim do regime escravista, se
viu obrigado a se redefinir tendo em vista a negacao de suas raizes
culturais. O pais que ainda na atualidade (con)vive com a
propagacao do mito da democracia racial exposta por Freire (2003)
em sua obra Casa Grande & Senzala. Quao problemética sao as
discussoes sobre a aparelhagem e resisténcia do racismo no Brasil, e
como irénico € definir-se com essa marca que perdura durante
séculos, onde o maior esforco é o da negacido. Negar que existe o
racismo, negar o quao preconceituosos sao (somos) € como nao
sabemos lhe da com isso, é necessario que tenhamos um pouco de
bom senso para s6 entdao se tornar possivel a integracdo inicial do
respeito ao proximo e suas especificidades, é preciso aprender a
conviver com as diversidades culturais e sociais com as quais o pais
se configura, o momento de reflexao é tardio mas ainda assim bem
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vindo. Uma sociedade que se diz civilizada esta longe de ser definida
em quanto tal no seu sentido pleno.
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VITRUVIO E DA VINCI: A

PROPORCAO MATEMATICA NA
HISTORIA DA ARTE

A concepcao de beleza na Matematica e na Arte niao possui um
conceito em comum que compreenda todas as suas vertentes, mas
durante alguns periodos histéricos através da maestria de seus
representantes esse paradigma foi transposto e chegou num
denominador comum em relacdo a perfeicio estética de
determinadas obras: simetria. Na Antiguidade Vitravio inaugura
uma nova tendéncia legitimada através da Matematica que sera um
dos pilares de Da Vinci no Medievo, periodo que nao produzira uma
teoria estética da Arte, mas vai consolidar o sistema da bela
proporcao, respeitando as trés figuras basicas da geometria: circulo,
triangulo e quadrado.

E na Escola Pitagorica que se lancaram as primeiras sementes dos
nimeros racionais, pois acreditavam que tudo no mundo podia ser
expresso através de fracOes. Logo perceberam que havia elementos
que contrariavam essa conclusdo, nomeando-os como
incomensuraveis ou irracionais. Desses estudos surge a Proporcao
Aurea que vai ser o referencial nas construcdes arquiteténicas dos
proprios gregos como o Parthenon. Mas essa tendéncia ja aparecia
entre os egipcios que a utilizaram para a construcao de suas
piramides e no Papiro de Rhind ja havia a mengdo a uma “razao
sagrada” que se acredita versar sobre a Proporcao Aurea.

A Proporciao Aurea é representada pela letra grega phi (@) e é
resultado da expressao ® = = 1,61803399... ou somente 1,6 que é
considerado o padrao de belo na Arte de Vitravio e de Leonardo
porque apresenta uma simetria condicionada a ideia de perfeicao.
Essa tendéncia é constante na natureza e nas coisas que temos como
belas, como as pétalas das rosas, a disposicdo das sementes de
girassois, nos caules das arvores, nas diagonais dos abacaxis e nas
conchas em espiral.
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Marco Vitravio Pollio foi um arquiteto que viveu no século I a.C. e
escreveu um tratado sobre sua profissao intitulado Da Arquitetura,
sendo a unica obra do periodo helénico nesse estilo que resistiu ao
tempo. Ela ficou esquecida durante séculos para ser descoberta
durante o Renascimento, recebendo o interesse de Leonardo da
Vinci, mas é discutida até a contemporaneidade. A literatura em si
permeia questOes sobre a proporcao ideal na arquitetura em relacao
as propor¢oes do homem; esse conceito é chamado de bene
figuratus ou boa conformacao, que defende que é a simetria que
proporciona harmonia. Nessa obra ha a defesa da simetria corporal
de uma pessoa bem modelada para alcancar o ideal nas construcoes
arquitetonicas; a regularidade matematica oriunda da geometria
passa a ser valorizada como um padrao de medidas da perfeicao.
Segundo ele:

“Ao corpo humano a natureza conformou de tal forma que o rosto do
queixo até o alto da fronte e as raizes dos cabelos, constitui um
décimo dele; similarmente, a palma da mao, do punho até a
extremidade do dedo médio, tem a mesma extensao; a cabeca, do
queixo até a coroa, um oitavo, do alto do peito até a raiz dos cabelos,
um sexto; do meio do peito até a coroa, um quarto. Quanto a
extensiao do rosto, constitui um terco a parte que vai da ponta do
queixo até a base das narinas; o nariz, da base até o fim, no meio das
sobrancelhas, o mesmo tanto; desse ponto até a raiz dos cabelos, a
fronte constitui, do mesmo modo, um terco. O pé, por sua vez,
constitui um sexto da altura do corpo; o cibito, um quarto; o peito
também um quarto. Os membros restantes tém igualmente suas
medidas proporcionais (...). Assim, o centro do corpo é o umbigo. De
fato, se se colocar uma pessoa deitada de costas com as maos e os
pés estendidos e se estabelecer o centro de um circulo em seu
umbigo, tracando-se a circunferéncia, ela tocara a linha dos dedos de
ambas as maos e dos pés. Assim como se traca a figura de um circulo
no corpo, encontrar-se-a nele a forma de um quadrado” (VITRUVIO,
Da arquitetura, livro III, capitulo 1).

Leonardo da Vinci, anatomista e artista da Idade Média (século XV),
alcanca seu reconhecimento devido a qualidade de suas obras, que
s6 foram possiveis devido as dissecacOes explanatorias de mais de
trinta cadaveres (GOMBRICH, 1988), que embasaram
cientificamente seus desenhos. Utilizou a técnica do esfolado, que
consiste em separar cada pedaco do corpo para se observar os
menores elementos, como veias, musculos e tendoes; almejando a
ideia de perfeicao classica para retratar os corpos além da obra de
Vitravio. Em comparagao ao texto do grego, Da Vinci escreveu:



~ 151 ~

“Se abrires as pernas tanto que caias em altura um quatorze avos, e
abrires e levantares os bracos tanto que com os dedos médios toques
a linha do topo da cabeca, o centro das extremidades dos membros
abertos sera o umbigo, e o espaco que se encontra entre as pernas
sera um triangulo equilatero. Tanto abre o homem os bracos quanto
é a sua altura. Da raiz dos cabelos até embaixo do queixo é um
décimo a altura do homem; de debaixo do queixo ao topo da cabeca
é um oitavo de sua altura; do alto do peito a raiz dos cabelos é a
sétima parte do homem; dos mamilos até o topo da cabeca é a quarta
parte do homem; a maior largura dos ombros contém em si a quarta
parte do homem, do cotovelo até a ponta da mao é a quinta parte do
homem; do cotovelo ao angulo do ombro é a oitava parte desse
homem. A mao inteira é a décima parte do homem, e 0 membro viril
nasce no meio do homem. O pé é a sétima parte do homem; da sola
do pé até o limite inferior do joelho é a quarta parte do homem; do
limite inferior do joelho até o membro viril é a quarta parte do
homem. As partes que se encontram entre o queixo e o nariz, e das
sobrancelhas a raiz dos cabelos, equivalem cada uma a orelha e sao
um terco da face” (DA VINCI, Tratado da pintura).

Apesar de ambos buscarem a perfeicao, Vitravio mostra em seu
texto que o sistema das medidas matematicas adotadas é de
multiplos e submultiplos (um oitavo), ao passo que Da Vinci utiliza-
se de outra denominada de dedo; mas que possuem outro elemento
em comum: uma escala que tem como parametro de unidade
aproximadamente dois centimetros. O veneziano ainda acrescenta
em seu texto que o centro de gravidade do homem nao é no umbigo,
mas um pouco mais abaixo.

Vitravio utilizando-se das diversas partes do corpo — dedo, palma,
covado ou pé — afirmava que as medidas arquitetonicas deveriam
seguir as proporc¢oes desses elementos para obter uma construcao
bela. Para ele: “[...] assim como os membros do corpo humano tém
uma proporcao regulada pelo todo, as partes de um templo tém uma
relacio semelhante com o conjunto” (MATTEI, 2002, p.242).

Em 1490 Da Vinci fez o desenho O Homem Vitruviano que se
apresenta disposto em duas posicoes que se sobrepoe, dentro de um
quadrado e de um circulo que tem como centro o umbigo do
personagem, sendo considerado um simbolo de simetria do corpo
humano, e quaisquer outras formas a serem tidas como belas. A
proporcao da imagem adota a regra geométrica chamada de
Proporcio Aurea. A area do circulo e do quadrado sdo idénticas e
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ainda, a figura é um algoritmo matematico para calculo do niimero
irracional phi (1,6).

Agostinho de Hipona (Santo Agostinho) e Leonardo de Pisa
(Finonacci) também se debrucaram sobre as regras geométricas da
proporcao, mas com fins além do artistico; o primeiro defendia que a
proporcionalidade conferia beleza aos corpos, valorizando as figuras
geométricas da Antiguidade ja citadas e acrescentando o ponto como
elemento indivisivel, sem meio e fim, assim como Deus; o segundo
descobriu uma sequéncia numérica oriunda da observacao do
crescimento de uma populacao de coelhos que segue a base 1,6 e se
expressa que cada termo subsequente corresponde a soma dos dois
anteriores (o, 1, 1, 2, 3, 5, 8, 13, 21...). O frade Luca Paccioli escreveu
em 1496 um livro chamado de De Divina Proporcione que possui
treze capitulos onde considera uma déadiva divina esse valor
numérico (GOES, 2006).

O sucesso de Leonardo era resultado da sua engenhosidade, mas O
Homem Vitruviano representa algo além do desenho em si, ele
mostra o homem no centro de todas as coisas, conceito este que vai
marcar o viés humanista do Renascimento e a proporcao
matematica do corpo indica que a racionalidade, alcancada aqui
através do calculo serviria de base cientifica e artistica (NOYAMA,
2016), tornando-se cada vez mais presente na humanidade.

Ainda tratando-se da Matematica e seus elementos na Arte durante
a Idade Média, Leonardo foi um dos muitos artistas que se valeram
da simetria em seus trabalhos, como por exemplo, ainda se pode
verificar em construcoes da época de outros que resistem, entre elas
a Catedral de Saint-Trophime, localizada em Arles, no sul da Franca.
Na entrada, o escultor apresenta todos os elementos obedecendo a
regularidade matematica com Cristo ao centro, envolto num circulo
imperfeito, cercado por quatro seres que delimitam o quadrado
perfeito representados pelos evangelistas Sao Marcos como ledo, Sao
Lucas como boi, Sio Mateus como anjo e Sao Jodao como aguia
(GOMBRICH, 1988); do centro da coroa do personagem central até
as pontas inferiores da escultura temos um triangulo equilatero e
toda essa representacao encontra-se dentro de um retangulo,
formatos imaginarios mas perceptiveis.

Vale ressaltar que nao foi a primeira vez na historia das ciéncias que
duas areas de conhecimento, aparentemente distintas, corroboraram
na busca de um resultado tido como ideal e nesse caso sob o viés da
estética. Da Vinci, certamente devido ao periodo em que viveu de
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resgate da cultura antiga, também chamava essa simetria de “divina
proporc¢ao”, fazendo uma ligacdo da vertente matematica com a
religiosa e recuperando o trabalho do arquiteto. Entretanto, durante
o Renascimento nem todos os artistas seguiram as regras das
proporcoes e ainda assim o valor de suas obras é evidente. A
Proporcio Aurea defendida tanto por Vitrivio quanto por Leonardo
como referenciais de belo permitem um resultado esteticamente
agradavel aos olhos de quem observa, resultado das proporcoes
harmonicas; ainda que a concepcao de beleza e feiura sejam
subjetivas, os referenciais matematicos atenderam ao que se buscava
naquele momento.
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MARCACOES, RUPTURAS E

CONTINUIDADES DE GENERO
NA EDUCACAO ESCOLAR
(GUARAPUAVA 1971-1983)

As investigagOes historicas, especialmente as que vém abordando
relacoes de género, tém apresentado cada vez mais resultados
significativos e contribuem com novos olhares para questdoes que
pareciam estar compreendidas. Junto ao uso do género como
categoria analitica, e, por meio de um ntimero variado de fontes que
enriquecem as analises, torna-se possivel preencher lacunas
existentes na historia da educacao.

O género como categoria analitica é compreendido com base nos
estudos de Joan Scott. Para essa autora, “[...] o género é um
elemento constitutivo de relacbes sociais baseado nas diferencas
percebidas entre os sexos” (SCOTT, 1995, p. 21). Por meio dessa
percepcao é possivel identificar como as relacoes sociais foram
estabelecidas ao decorrer do tempo com base na distin¢cao corporal
de um corpo sexuado. Tal comparacgao contribuiu para a organizacao
dos espacos (publico e privado) com base nas diferencas instituidas
entre os sexos. Ainda conforme a autora, “O uso do “género” coloca a
énfase sobre todo um sistema de relagoes que pode incluir o sexo,
mas que nao é diretamente determinado pelo sexo nem determina
diretamente a sexualidade” (SCOTT, 1995, p. 03).

Diante disso, partindo de reflexdes em torno das desigualdades
sociais existentes entre homens e mulheres, e, de como foram
utilizadas diferentes estratégias para justificar e/ou, reforcar as
relacOes hierarquicas de género, a investigacao promovida por esta
pesquisa parte do pressuposto de que a escola é um dos territorios
onde, além de serem construidas e percebidas as relacoes de género,
ela foi, e continua sendo, um espaco de reforco das desigualdades de
género. Junto da distincio em torno do sexo percebido, as
hierarquias e as relacoes de poder servem de instrumento para
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naturalizar valores, crencas, qualidades, qualificacoes e delimitam as
profissdes a partir de discursos que incidem, criam e recriam os
corpos ditos masculinos e femininos. Busca-se perceber as
reconfiguracoes do ensino escolar com base nas distingoes de género.
Para isso, por meio de um estudo de caso, serda investigada a
documentacao da Escola Ana Vanda Bassara, entre os anos de 1971-
1983, localizadas em Guarapuava-PR. Acredita-se que por meio
desse estudo é possivel compreender parte das relagoes sociais da
cidade e das relacoes com o ensino escolar desenvolvido na época.

Nesse periodo o sistema de ensino deveria ser organizado com base
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°. 5.692 de 11 de agosto de
1971. Através dessa legislacao, passou a existir a obrigatoriedade do
ensino até os 14 anos e com formacao técnica e preparagao para o
trabalho, coadunando com os ideais de modernizacao existentes no
pais.

A Escola Ana Vanda Bassara teve sua origem a partir da chamada
Casa Escolar, que funcionou em uma chacara no Bairro Santana, em
Guarapuava-PR. Gradativamente foi ampliada e reconhecida como
instituicao de ensino, em 1965, quando passou a funcionar com o
nome de Casa Escola Triangular, com a oferta de 12 a 42 séries do
ensino fundamental. Dois anos depois, recebeu a denominacao de
Grupo Escolar “Rui Barbosa”, sob a direcao da professora Iria
Bassara Fogaca, filha de Ana Vanda Bassara Fogaca. Na época, a
escola estava situada em uma regido cercada por pequenos
agricultores rurais lentamente passava por modificacoes que
buscavam inserir a cidade em um cenario moderno.

Segundo Ata de Exame de 1967, havia 25 estudantes
matriculados/as, sendo que 09 eram meninas. Ao observar o Livro
Ata de Visitas do mesmo ano, antes das mudancas de casa para
escola, foram realizadas algumas reformas e ampliacoes para
atender o aumento de matriculas. A construcao de mais salas de aula
possibilitaria a inclusao de novas matriculas e permitiria reforcar as
diferencas entre a educacao recebida em casa e na escola, pois os/as
estudantes nao frequentariam mais a “velha casa escola”.

Ao comparar os livros de registro de matriculas entre os anos de 1971
a 1983, nota-se que existiu a ampliacao no namero de matriculas em
todos os anos de ensino. Esse processo marca parte das
consequéncias da LDB de 1971, que ao tornar o ensino obrigatério
até os 14 anos, mais criancas e adolescentes puderam frequentar os
bancos escolares.
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Em 1971, ano em que foi regulamentada a LDB de 1971, a escola
tinha 623 estudantes matriculados/as. O Grupo Escolar Rui Barbosa,
futura Escola Ana Vanda Bassara, teve nos quatro primeiros anos do
cumprimento da LDB de 1971, um acréscimo consideravel de
matriculas, passou de 623 inscricoes do ano de 1971 para 966, em
1975. Momento que os/as estudantes da primeira turma de 82 série
da instituicao concluiam o ensino fundamental. O que correspondia
a previsao da LDB de 1971: “[...] as atuais escolas primarias deverao
instituir, progressivamente, as séries que lhes faltam para alcancar o
ensino completo de 1° grau” (LDB DE 1971). E ao Decreto n°.
1390/75, que oficializou o ensino fundamental e passa a nomear o
antigo grupo escolar como Escola Rui Barbosa, ensino de 1° grau.

Para o que interessa nesta pesquisa, conforme registros dos livros
denominados “Ata de Matricula”, as turmas de 12 a 42 séries eram
mistas. A partir das fontes, observa-se que existiu a predominancia
na composicao de turmas separadas com base na distin¢ao corporal,
e mesmo em salas mistas, a anotacdo manuscrita das notas
bimestrais dos/as estudantes matriculados/as foi feita com base na
marcacao de género: primeiro consta a relacdo dos nomes e notas
dos estudantes “masculinos” e em seguida os nomes e notas das
estudantes “femininas”. Dessa forma, a escola dava continuidade a
hierarquia de género, reiterado no espaco publico e privado, os quais
deveriam ser ocupados de formas distintas pelo feminino e o
masculino.

Guacira Lopes Louro nos indica que:

“[...] a escola delimita espacos. Servindo-se de simbolos e co6digos,
ela afirma o que cada um pode (ou nao pode) fazer, ela separa e
institui. Informa o ‘lugar’ dos pequenos e dos grandes, dos meninos
e das meninas” (LOURO, 2012. p. 62).

A escola age de forma simbdlica em meio a seus c6digos e normas.
Destaco que nos livros Ata de 1967 a 1971, o Grupo escolar Rui
Barbosa organizava as turmas de forma mista. Na medida em que foi
sendo ofertada a 52 série, e respectivamente as séries subsequentes
nos proximos anos, existiu a preocupacdo em separar os/as
estudantes em turmas diferentes com base no género.

Ao comparar a listagem de composicio de turmas, notas e as
referidas disciplinas ministradas, observa-se que o Decreto n°.
69.450/71, promulgado de modo atender a disciplina de Educacao
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Fisica, previa: “[...] quanto a composicao das turmas, 50 alunos do
mesmo sexo, preferencialmente selecionados por nivel de aptidao
fisica” (BRASIL, 1971). Além da composicao das turmas elaborada a
partir das diferencas de género, em relacao a educacao fisica, o corpo
dos/as estudantes deveria ser julgado, treinado, agil o suficiente
para integrar com os demais. O referido decreto menciona também
em seu Art. 3° que, “[...] a partir da quinta série de escolarizacao,
devera ser incluida na programacao de atividades a iniciacao
desportiva”. Ou seja, o carater recreativo da Educacao Fisica poderia
ser realizado apenas até a 42 série, quando os/as estudantes
estariam com 10 ou 11 anos aproximadamente. Depois disso, a
quinta série representaria um rompimento de um corpo infantil,
voltado ao brincar, para um corpo que precisa ser treinado,
competitivo, apto e cobrado, avaliado, conforme qualquer outra
disciplina escolar.

Esse decreto parece ter sido levado a cabo no Estado do Parana. Com
base na Instrucao n®. 03/83, que trata sobre a proposta geral de
aulas, encaminhado da Secretaria da Educacao do Estado do Parana
(SEED) para a Escola Ana Vanda Bassara, a instituicio deveria
apresentar o nimero de turmas e estudantes nas respectivas séries:
“[...] sendo que as turmas de Educaciao Fisica deverao constar
separadamente, especificando — turmas — turnos e sexo” (PARANA,

1983).

Ao comparar as fontes, observa-se que a instituicao buscou atender
as propostas estabelecidas nas leis e demais decretos, e de forma
intensa ressignificou a disciplina de Educacao Fisica, pois, além das
distin¢cOes de género e geracao, a divisao de turmas realizada pela
instituicdo, expressa uma acao pedagodgica que contribui para
marcar/construir diferencas corporais entre as pessoas que integram
os grupos, como sendo, forte/fraco, doente/ saudavel, magro/gordo,
baixo/alto, dentre outros. E, com base nas distincoes de género
buscou a formacao de corpos saudaveis, uteis, distintos sexualmente,
e com base na associacao dos corpos ditos femininos como aptos
para a maternidade.

Essa divisdo se dava também devido as transformacoes que marcam
a entrada de criancas na pré-adolescéncia e adolescéncia. Segundo
Louro, a disciplina de Educacao Fisica ¢ mais uma das varias
pedagogias da sexualidade. Fortemente associada a um corpo forte e
agil, em meio a desigualdades de género ja existentes, contribuiu — e
contribui — para a demarcacao de qual corpo (e género) pode e/ou
nao pode praticar tal exercicio. Conforme a autora, para as mulheres,
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por exemplo, por muito tempo as atividades fisicas deveriam ser
evitadas durante o periodo menstrual, pois eram consideradas
“doentes” (LOURO, 2013).

Michel de Foucault nos indica que os discursos internos da escola
regulamentam, selecionam e agem nos/as estudantes, o temor da
sexualidade é base estruturante da organizacao escolar. Segundo o
autor,“[...] o que ela profere para si mesma e circula entre os que a
fazem funcionar — articula-se, em grande parte, sobre a constatacao
de que essa sexualidade existe: precoce, ativa, permanente”
(FOUCAULT, 2008, p. 30). Para ele, a escola se organiza através da
“[...] necessidade de regular o sexo por meio de discursos tuteis e
publicos e nao pelo rigor de uma proibicao” (FOUCAULT, 2008, p.

30).

A divisao proposta pela escola, além de demarcar os corpos e o
género, exige um novo comportamento. Em meio a organizacao
sexuada, a escola dita seus pares, com quem cada estudante deve
manter o convivio cotidiano. Desta maneira, as relacoes de amizades,
brincadeiras, dentre outras atividades sustentadas pela distincao de
género, sao delimitadas na medida em que a escola regulamentou a
separacao entre os/as estudantes. Todavia, mesmo que a LDB de
1971 tivesse acabado com a obrigatoriedade da divisao de turmas por
sexo, restringindo essa separacao apenas para as aulas de Educacao
Fisica, a escola atribuiu uma atencao especial para a realizacao dessa
separacao.

Devido o consideravel aumento de matriculas, em 1978 a instituicao
ja possui mais de 1.200 estudantes, E, junto da preocupacao da
equipe da escola em continuar a diferenciar e marcar os corpos como
femininos ou masculinos, gerava alguns problemas no que se refere
ao espaco fisico para acomodar todos/as os/as estudantes.

Em busca de melhores condicoes de estrutura, professores/as e
responsaveis pelos/as estudantes/as organizaram alguns encontros
solicitando a intervencao dos governos municipais e estaduais para
solucionar o problema. A reivindicacdo foi resolvida a partir da
mudanca da escola. Em ata de reuniao da A.P.P., em 1977, foi
registrado que: “Escola Rui Barbosa — Ensino de 1° Grau situada nas
suas novas dependéncias no Nucleo Habitacional Jardim Pérola do
Oeste” (LIVRO ATA, 1977). A Escola Rui Barbosa do Bairro Santana
passou a funcionar provisoriamente na escola construida no nicleo
Jardim Pérola do Oeste.
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Em 1979, ap6s um processo de reformas e ampliacido do ensino no
Estado do Paran4, um novo prédio foi construido e inaugurado com
o nome de Escola Ana Vanda Bassara. Com isso existiu o
desmembramento do ensino fundamental I (12 a 42 série) manteve-
se na Escola Rui Barbosa, ja o fundamental II (52 a 82 série) passou
a funcionar na nova instituicio. Esse processo marca a
reconfiguracao do ensino em consonancia com a modernizacao da
época, e contribuiu para regulamentar e oficializar o ensino de 52
série, que vinha sendo ofertado na escola.

Nesse novo espaco, apos as reformas da escola localizada no Bairro
Santana, a partir de 1979, a Escola Rui Barbosa passou a ofertar
apenas o ensino fundamental I, e no espago recém-criado, passou a
funcionar a Escola Ana Vanda Bassara, nome atribuido em
homenagem a primeira professora na ainda Casa Escolar e que
faleceu em 1978.

Voltado ao atendimento da LDB de 1971, em promover a educacao
para o trabalho junto a finalidade de qualificacdo técnica, a
instituicao deveria ensinar para a preparacao profissional. Logo, a
partir do ano seguinte, sob uma nova matriz curricular a instituicao
ofereceu as disciplinas de: Técnicas Agricolas, Técnicas
Industriais/Indtstria Caseira, Técnicas comerciais, como forma de
atender que direcionasse os/as estudantes do ensino fundamental
para um ensino técnico condizente com supostas areas de interesse.

Com propostas sexistas, a instituicao compds as turmas com base na
distincao sexual do corpo. Com diferencas explicitas de género, as
turmas femininas teve em seu curriculo a disciplina de Industria
Caseira, ofertada para as 62, 72 e 82 séries. Essa disciplina teve como
ponto central preparar as estudantes para o casamento e de como
deveriam comportar-se frente o interesse em representarem-se
como mulheres no futuro. Essa proposta vai de frente aos
questionamentos do movimento feministas que lutava (e luta) por
igualdades e liberdade das mulheres nas decisdes sobre corpo,
profissao, dentre outros.

Como parte dessa educacdo, as anotacoes de um caderno de
Industria Caseira, de Liza, estudante de 15 anos, matriculada na 72
série da Escola Ana Banda Bassara no ano de 1982, é possivel
perceber parte da proposta educacional para o casamento. Conforme
as recomendacoes do caderno, o casamento corresponde com:
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“Administrar é planejar, dirigir e conhecer uso dos recursos
materiais e humanos para se alcancar [sic] os objetivos familiares
que sao os seguintes: conforto/satde/educacao/satisfacio. A
administracao do lar compete [0] casal, a mulher possui atribuicoes
[e] dona de casa e o homem [e] o chefe de familia [sic]” (CADERNO
DE INDUSTRIA CASEIRA, 1982).

As primeiras anotacoes apresentam o reforco da ideia, ja
naturalizada, de que as mulheres sdo as responsaveis pelas
atividades domésticas, direcionando-as como donas de casa, e 0s
homens como os provedores do lar e chefes da familia. O contetdo
citado atesta para um saber legitimado que distinguia os espacos de
homens e mulheres. Uma divisao de tarefas a serem cumpridas, que
tinha como objetivo e a0 mesmo tempo funcao, de completar-se ao
género a que pertence, e posteriormente realizar-se como e na
familia. Ao apresentar as mulheres como donas de casa, tais
registros reproduzem delimitacoes de género construidas ao longo
da historia, e que foram questionadas, principalmente no século XX.

Esses registros correspondem a interesses educacionais proferidos
no inicio da década de 1980. Ao comparar os dados fornecidos pelo
IBGE sobre ocupacao de homens e mulheres no Brasil, das
44.695.358 mulheres em 1982, 27% eram consideradas
economicamente ativas. Indices bastante significativos que
contrapdoem as propostas escolares, principalmente a da disciplina
de Industria Caseira.

A formacao desejada pela disciplina de Indastria Caseira ia de
encontro com o que estava acontecendo na sociedade. Mesmo que
com um processo lento, mulheres ja ocupavam diferentes cargos e
trabalhavam nos mais diversos setores. A atividade de administrar
um lar, apresentada pela disciplina, por mais que visasse a
participacao dos homens e das mulheres, suas informagoes sao
enderecadas de maneira diferente para os conjuges.

Se até a década de 1960 a educacao para as criancas, compreendida
como futuras mulheres, baseavam-se na formacao para serem maes
e donas de casa aperfeicoando-se em crochés, tricos, costuras e
cuidados de saade, a LDB de 1971, através da formacao técnica,
proporcionou uma redefinicao das atividades das quais as mulheres
poderiam ocupar-se, mesmo que em casa. Diante dos manuscritos
do caderno, observa-se que as mulheres deveriam ser participantes
ativas no planejamento da residéncia. A escolha de cores, definicao
dos cémodos, adequacao dos espacos, acabamento e cuidados de
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higiene, mesmo que apregoe atividades especificas divididas entre o
casal, demonstra um principio de complementaridade, uma relacao
de interdependéncia entre ambos, para organizar a familia que
também estava em construcdo. O ensinamento escolar apregoava
uma concepc¢ao de familia a partir das demarcacoes de género, mas
homens e mulheres, urbanos e modernos, deveriam agir de forma
racional, otimizar tempo, espaco, aproveitar melhor o dinheiro e
demais atividades, para constituir a uniao conjugal. A associacao
entre casa e industria, atribui a casa a valor de um espaco produtivo,
um local onde o casal deve administrar o lar para melhor produzir.
Uma concepcao de familia tradicional, mas ao mesmo tempo com
tracos urbanos, que passava a ser projetada pela escola.

A substituicao fisica da escola possui um riquissimo valor simbolico
para a compreensao do sistema de ensino, urbanizacao e das
relacoes de género. De uma localidade ainda bastante marcada por
caracteristicas rurais na época, mesmo que em um lento processo de
urbanizacao realizado no bairro, a escola sai da chicara e passa a
funcionar em uma estrutura simbolo de modernidade educacional.
Todavia, em meio a significativas mudancas, a separacao dos/as
estudantes com base na distin¢ao sexual foi a forma encontrada nao
s6 para a distincao corporal, mas para regulamentar e uma educacao
escolar diferenciada para meninos e meninas diante de expectativas
convencionai de género. Em um novo espaco, esse modelo
continuou sendo levado a cabo para a composicao das turmas. Ou
seja, a equipe da escola hesitou pela modernidade. Reorganizou
espacos, curriculo, dentre outras questoes que as colocavam como
pertencente a uma escola moderna. Mas, em meio a diferencas ja
estabelecidas a segregacao entre os/as estudantes ainda se manteve
as amarras do conservadorismo. Essas pequenas observagoes
permitem também para refletir sobre a importancia em promover
um ensino escolar interessado para atender a igualdade de género.
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O CODIGO DE POSTURA DE
1922 EM CUIABA:

CONTEXTUALIZACAO
HISTORICA DO PODER
DISCIPLINAR

1. Consideracoes Iniciais

Nesta analise, temos como objetivo precipuo refletir sobre o Codigo
de Posturas Municipal de Cuiaba, promulgado pela Resolu¢ao n°
210 de 22 de janeiro de 1922. Sendo este c6digo o tnico identificado
nos arquivos publicos do Estado de Mato Grosso publicado durante
a Primeira Republica no Brasil. Fora inscrito pela Camara Publica
sobre a assinatura e o faz cumprir do entao Intendente Geral do
Municipio, Tenente Coronel José Antonio de Souza Albuquerque. A
premissa que nos levou a analisar este codigo parte grosso modo,
dos codigos de civilidade, saneamento e ordem que florescem na
entdo Capital Federal, o Rio de Janeiro e se espalha por todo o pais.
Partindo sempre das rupturas que as novas modelagens sociais
causam nos comportamentos e das suas relacoes disciplinares, uma
vez que a fabricacao dos Codigos de Posturas sao construidos sobre a
oOtica da legalidade de ordenacao da vida cotidiana da cidade e dos
citadinos. Analisar tais normatizacoes como processo de disciplina
de determinada sociedade, é atentar-se para o discurso estabelecido
pelo poder publico em conduzir as praticas econémicas e sociais dos
espacos publicos e privados, e ao que tange esta reflexao, praticas
estabelecidas em Cuiaba.

2, Cuiaba, a Republica tardia.

A noticia de que o Brasil se tornara Republica, chega em Cuiaba
tardiamente, quase um meés depois de sua Proclamacao, e chega pelo
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vapor vindo do Rio Grande do Sul. Nestas terras longinquas da
agora Capital Federal, Rio de Janeiro, comemoram sem saber o
aniversario do Imperador Dom Pedro II, que nas alturas da noticia
em Mato Grosso, ja estava bem longe em seu exilio na cidade luz. As
paragens mato-grossense no fim do século XIX e inicio do século XX
era vista como insalubre, selvagem, e vagamente habitada. Visao
esta escrita em carta pela Baronesa Maria da Gléria Pereira Leite e
enderecada a Marechal Deodoro da Fonseca, “/...] além de
analfabeta essa populacao alimentava-se mal e padecia de doencas.
Conhecem de perto os trés maiores flagelos do humanidade, a
guerra, a fome e a peste e se ressentira em todas as ocasioes em que
fora por elas vitimadas do descanso das autoridades imperiais.”

A distancia dos grandes centros, e a pacatez na qual vivia a
populacao cuiabana passava aos seus visitantes a impressao de que
eram selvagens, porém, a Baronesa consagra em sua fala o que a
maioria dos viajantes do periodo também relata, o descaso das
politicas imperiais. Lemos que a comunicacio, com os grandes
centros urbanos demorava em torno de trinta dias, o que contribuia
para esta visao de sertao abandonado /...] Uma viagem entre Cuiabaq,
ou Caceres e o Rio de Janeiro, que envolvia embarcacoes diferentes
durava em média trinta dias tanto na ida como na volta. Assim na
medida em que se afastavam de Cuiaba. Corumba. Assuncado.
Buenos Aires, os navios aumentavam de tamanho poténcia e
conforto até alcancar o destino final. Se a viagem era de volta, o
conforto diminuia no sentido contrario. (SILVA, 2004)

Os infortanios da viagem faziam de Cuiaba pouco atraente aos
investidores e consecutivamente a novos moradores, fator este que
permaneceu até a década de 1930, quando a ligacao terrestre por
Goias e Sao Paulo tornou-se mais acessivel que as vias fluviais e a
aviacdo comercial comecou seus primeiros trechos. Fazendo com
que o Estado de Mato Grosso estabelecesse conexdes com a Capital
Federal. De posse de um territério que abrangia os atuais estados de
Mato Grosso do Sul, Rond6nia e Mato Grosso e com sua capital
administrativa em Cuiab4, este vasto territério aos poucos ia se
incorporando as novas ordens e transformacoes cientificas,
tecnologicas, médicas e sanitarias que sao implantadas no Rio de
Janeiro, que neste momento da Primeira Republica no Brasil é o
espelho para outras capitais. Tudo que se fazia por 14, se copiava por
aqui e acola.
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Enquanto em outras capitais as transformacdes ocorriam a passos
rapidos, implementavam os saberes técnicos-cientificos e médicos-
sanitarios, além dos novos mecanismos de transporte, energia
elétrica, bancos, e espacos de lazer, em Cuiabad todas estas
maravilhas do mundo moderno chegavam a passos lentos, bem
lentos. E nao somente tais melhorias delongaram, as novas medidas
para implantacdo da ordem publica, também demoraram para
serem outorgadas. Prova disso, sao os Codigos de Posturas, que para
aquele momento eram o condutor das relacées de cidadania, bem
estar social, arquitetonico, medidas sanitarias de lazer e todos as
demandas da organizacao publica e privada que norteiem e
disciplinem determinada sociedade.

Neste sentido, Cuiaba, teve nos primeiros anos republicanos a
promulgacdo de somente um Codigo de Posturas Municipal -
encontrado nos aparatos publicos de pesquisa do Estado de Mato
Grosso - publicado em 22 de janeiro de 1922 pela Resolucao n° 210.
Nele, consta XIX Titulos, e divididos em Capitulos, Secoes e 475
Artigos, ele determina todos os segmentos sociais desde as
edificacoes residenciais, hospitalares, escolares, dos espacos
publicos e privados, praticas de enterramentos, sanitaristas,
prestacao de servicos comercias dentre outras disposicoes que
tangem uma sociedade.

As intervencoes nos espacos de sociabilizacao e o embelezamento da
urbe era pratica comum nestas primeiras décadas republicanas,
Robert Moses Pechman, nos afirma que “/...J] no Brasil, as teorias
urbanisticas e os projetos para reforma das cidades tivessem um
carater muito de resolucoes de “problemas técnicos” e intervencdao
no equacionamento de situacoes criticas da cidade [...]”. Em Cuiaba,
nao foi diferente, as resolucoes foram estabelecidas para niveis de
adequacao das moradias, do comércio, do bem-estar, e da ordem
disciplinar da populacao.

Assim, o contexto historico que cerceia esta analise estd permeado
pelos vestigios imperiais de uma capital enfiada no centro-oeste
brasileiro, e que buscava florescer e desmistificar o estigma de que
Cuiaba era insalubre, com uma populacao selvagem e estagnada
econdmica e socialmente.
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3. O poder disciplinar imbuido no Cédigo de Posturas de
1922,

As transformacOes que ocorreram na Primeira Republica Brasileira,
sao propostas de uma nova era de civilidade e ordenacao dos espacos
publicos e privados. Naquele momento a premissa do Estado estava
pautada na reorganizacao dos espacos, na necessidade da
manutencdo da ordem, e para que isto ocorresse eram
implementadas leis, decretos e codigos de posturas como
mecanismos de controle e subordinacao que legitimavam os poderes
constituidos. Para Michel Foucault, /...] forma-se entdo uma politica
das coercoes que sao um trabalho sobre o corpo, uma manipulacao
calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos (FOUCAULT, 2009). A afirmacao de Foucault nos
indica que a coercao dos corpos também esta polarizada na coercao
das acOes e na padronizacao de condutas.

Diante do controle dos corpos, o Coédigo de Posturas da Camara
Municipal de Cuiaba, estabelece a manipulacio dos gestos e
comportamentos como nos afirma Foucault. As condicoes do bem
viver, do siléncio, da privacao dos risos e brincadeiras das criancas
nas vias publicas, como lemos no Titulo I, Capitulo IIT — Seguranca,
Asseio e Commodidades publica -em seu artigo 158 — “€
expressamente prohibido nas vias publicas, qualquer jogo como
amarelinha, peteca e outros semelhantes que possa prejudicar o
transito pelo passeio. O inciso deste artigo propoem que este tipo de
brincadeira s6 é permitido em locais apropriados e com a

autorizacado da Intendéncia.”

Adocar estes corpos para que a movimentacao que ele realize esteja
de acordo com a proposta de ordem padronizada em funcao da
civilidade. O cédigo continua suas normatizacoes, as construcoes e
reconstrucoes das residéncias e do comércio deveriam seguir
padroes estabelecidos no Cédigo: altura, alinhamento das calcadas,
telhado, e até a construcao das latrinas nas residéncias, lemos no
artigo 97, da Secao III, Installagcdes Sanitarias, “os compartimentos
de latrinas nao podem ter communicacao direta com cosinhas,
despensas e aposentos de dormir”.

A ideia de suites ainda nao era tida como moderna naquele periodo,
ao contrario, as pessoas estavam se acostumando com latrinas e
banheiros dentro das residéncias, domesticacio dos corpos.
Modelagem sanitaria aplicada as residéncias, a construcao de fossas
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sépticas também fora inserido na Secao III. Percebemos que as
medidas sanitarias sao implementadas tanto para subsidiar a
disciplina dos banhos e o uso da latrina e de seus dejetos, quanto
para evitar patologias como a diarreia.

A Primeira Republica Brasileira é marcada pela preocupacao dos
médicos-sanitaristas com a sadde, a epidemia da variola ainda
estava viva na memoria da populacao, em Cuiaba, esta doenca ceifou
aproximadamente 3 mil vidas, levando-se em consideracao que a
populacao local era estimada em 12 mil almas. Neste sentido, as
praticas de enterramentos foram normatizadas, de acordo com o
Artigo n° 207, “o cadaver da pessoa falecida de moléstia epidemica,
depois de molhado em qualquer substancia desinfectante, sera logo
conduzido para o cemitério em caixdo fechado, nao se admittindo
encommmendacdo ou offiico a ndo ser na propria casa. Multa de

30$.”

Os enterramentos antes realizados com as despedidas religiosas, o
velorio do defunto, as rezas e oracoes na presenca de seus amigos e
familiares, sofre alteracoes uma vez que, diante do coédigo de postura
esta representacao da despedida finebre passa a ser realizada ante a
fiscalizacao da Intendéncia, acaso o defunto ter ido a Obito por
motivos de doencas virais e infectologicas, era necessario seguir as
instrugoes para que nao se contaminasse outras pessoas e/ou de
maneira coletiva.

Além da restricao de brincadeiras em vias publicas, da embriaguez,
sepultamentos, edificacoes, vendas de produtos alimenticios, da
prestacao de bens e servicos, dos matadouros, dos rios, dos limites
territoriais, os codigos de posturas municipais por via de regra
estabeleciam em seus principios a multa por infracao de qualquer
um dos artigos dispostos. Sendo que esta multa poderia ser pelo
fiscal, autoridade policial ou por qualquer pessoa do povo que assim
o fizer. Ou seja, vigiam-se os corpos pelos olhos da lei e pelos olhos
dos concidadaos.

Prova de que esta fiscalizacao era realizada com afinco é o artigo n°
470, que estabelece “Os fiscais terdo cicoenta por cento sobre o
valor de multas impostas por infracoes a este Codigo de Postura”. A
vigilancia além de disciplinar os corpos e condutas também enchia
os bolsos dos fiscais como gratificacao as notificacoes. E, nao era
somente os fiscais que recebiam, no artigo seguinte, lemos que
qualquer pessoa que fizesse dendncias a Intendéncia também
ganharia os cinquenta por cento do valor da dendncia.
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Pratica comum na escrita destes Codigos € a ordenacao e a disciplina
na qual impoem-se através de multas e punicoes, domesticar a
sociedade de maneira simbdlica significava ordena-la e
consecutivamente o gerenciamento de tais vidas, uma se
substanciando a outra. A manutencao da vida da populacao dentro
das civilizacoes organizadas sempre estiveram voltadas para Codigos,
que estabeleciam a dindmica dos corpos indoceis, domestica-los
para a preservacao da conduta. Foucault nos assinala que, [...J
o momento historico das disciplinas é o momento em que nasce
uma arte do corpo humano, que visa ndo unicamente o aumento de
suas habilidades, nem tampouco aprofundar sua sujeicdo, mas a
formacado de uma relagdo que no mesmo mecanismo o torna tanto
mais obediente quanto é mais ttil, e inversamente. Forma-se entao
uma politica das coercoes que sao um trabalho sobre o corpo, uma
manipulacdo calculada de seus elementos, de seus gestos, de seus
comportamentos (FOUCAULT, 2009).

A manutencao dos Codigos de Posturas Municipais era sobretudo o
mecanismo de implantacao das praticas urbanas para todos. Muito
embora, sabemos que historicamente os ideais iluministas adotados
nas republicas ocidentais nao alcancava todas as classes sociais. As
ordens vigentes de coordenacao das posturas seguia a batuta
normalizadora que resinificava os comportamentos, modulavam as
atitudes e traziam a sensacao de ordem, limpeza e modernidade.

Em Cuiaba, como em todas as outras capitais da recém Republica do
Brasil, os Codigos de Posturas Municipais foram durante este
periodo a reestruturacao das praticas de relacOes interpessoais tanto
nos espacos publicos quanto nos espacos privados, bem como as
normas que conduziam a economia e as formas de comercializacao,
as representacoes do sagrado e do profano, das praticas de se bem
viver e morrer. Mesmo que tais codigos sao implantados pelo poder
publico que universaliza as vontades, os valores e as condicoes
socioecondmicas e culturais.

4. Consideracoes Finais

A legitimacdo da ordem se faz através de leis, decretos e
regulamentacoes que procuram estabelecer condutas e moral,
praticas e costumes de maneira global em uma sociedade. Desde a
Antiguidade codigos escritos regem as acOes de seus citadinos,
perante as tabuas legais, direitos e deveres sao implantados de
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acordo com o poder publico instituido. O passar dos tempos e as
transformacoes nas mudancas de comportamentos, nos valores, na
ciéncia, na medicina e nas novas tecnologias, alteram tais cédigos.
Conforme a humanidade e suas sociedade se movimentam, o poder
disciplinar também se movimenta.

Neste sentido, esta reflexao permitiu-se de maneira breve analisar o
Codigo de Posturas Municipais de Cuiaba, nas primeiras décadas
republicanas, e a dinamizacao dos artigos em disciplinar através da
cobrancas de multas e impostos, e em alguns casos especificos a
prisao. Além dos fiscais vinculados a Intendéncia Municipal,
qualquer cidadao poderia fazer a denuncia das contravencoes
dispostas no Coédigo de Posturas, a cidade e os citadinos passam a
ser vigiados e vigiadores.

Os Codigos de Posturas Municipais sao em suma o instrumento que
legitima o poder disciplinar e configura a reestruturacao dos espagos
de sociabilizacao e da privacidade em busca da ordem vigente e da
civilidade. Historiograficamente, os cddigos possibilitam o dialogo
entre as transformacoes sociais, econOmicas e tecnologicas ocorridas
ao longo dos tempos e a construcdo normativa em conduzir a
sociedade para a ordem ou o ordenamento tipico dos primeiros anos
republicanos. Assim, consideramos que os Cédigos de Posturas sao
fontes documentais de andlise concisas que possibilita o
embasamento para reflexdes de como o poder publico controla e
institui a regras de convivéncia e/ou sobrevivéncia dentro de uma
sociedade.

Referéncias

Lidiane Alvares Mendes, graduada em licenciatura plena em
Historia (UNIVAG/MT) pos-graduada latu sensuem Formacao
Histoérica das Politicas Publicas e Sociais no Brasil (UNIVAG/MT),
mestra em Historia, (UFAM). Professora da rede privada de ensino
em Mato Grosso.

Carta escrita pela Baronesa Maria da Gloria Pereira Leite e
enderecada a Marechal Deodoro da Fonseca, 1890.



~ 170 ~

FOUCAULT, Michel. Vigiar e punir. 37 ed. Petropolis: Vozes,
20009.

GALETTI, Lylia da Silva Guedes. Nos confins da civilizacao:
sertao, fronteira e identidade nas representacoes sobre
Mato Grosso. 2000. Tese. (Doutorado em Histéria), USP, Sao
Paulo.

PECHMAN, Robert Moses. Cidades estreitamente vigiadas: o
detetive e o urbanista. Rio de Janeiro: Casa da Palavra, 2002.

SILVA, Edil Pedrosa da.O cotidiano dos viajantes nos
caminhos fluviais de Mato Grosso. Entrelinhas; Cuiaba, 2004.



“JUMENTOS” BACHAREIS,
“JUIZES DE TRAPACA” E
“CHUCHADORES”: AS
REPRESENTACOES DE LUIZ

GAMA SOBRE O MUNDO DO
DIREITO EM PRIMEIRAS
TROVAS BURLESCAS DE
GETULINO

Luiz Gonzaga Pinto da Gama (1830-1882) nasceu em Salvador, filho
deLuiza Mahin, uma quitandeira africana, com um fidalgo de familia
tradicional, em uma época onde a provincia da Bahia era palco de
inimeras revoltas de escravizados e de outros setores sociais - como
a Revolta dos Malés (1835) e a Sabinada (1837). Os pais de Gama
chegaram a se envovler nesta ultima, o que motivou a fuga de sua
mae para o Rio de Janeiro, de modo a fugir das perseguicoes.
Passando a morar apenas com o pai, estte, ao contrair pesadas
dividas, vende o proéprio filho, entdo com dez anos de idade, como
escravo (FERREIRA, 2011, p. 22).

A partir dai comeca a “saga” de Luiz Gama: ele é levado a Corte e
depois a provincia de Sao Paulo, onde vivera a maior parte de sua
vida na capital. Inicialmente como escravo doméstico (1840-1848),
ele inicia sua alfabetizacao auto-didata e, em seguida, foge, obtendo
sua liberdade. Em seguida, alista-se na Guarda Municipal (1848-
1854), onde passa a ter contato com os homens cultos do meio
juridico e policial, ligados as esferas da producao literaria e editorial
(FERREIRA, 2001, p. 196). Desenvolvendo uma rede de amizades e
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relacoes com esses sujeitos, ele € nomeado funcionario publico no
cargo de amanuense da secretaria de policia de Sao Paulo (1856-
1869). Demitido por seu envolvimento nas causas de liberdade, ele

passara a viver do direito enquanto advogado provisionado e auto-
didata.

Ao longo de sua vida, Luiz Gama se envolveu com a literatura, o
jornalismo, a advocacia e a politica. Como liberal (e depois
republicano) radical, foium ferrenho critico da escravidao.
Enquanto homem negro abolicionista que sofreu o drama da
escravizacao ilegal, é considerado como tendo uma “experiéncia
unica da escravidao” (FERREIRA, 2001, p. 111). Ele foi um homem
de “vozes multiplas”, “eximio comunicador”, que se distinguiu “pela
eloquéncia tanto por via de sua palavra falada como de sua palavra
escrita” (FERREIRA, 2011, p. 18).

Igualmente importante é a necessidade de se compreender a sua
visao de mundo sobre a escravidao e o direito, para que se possa
entender plenamente o sentido de sua acao abolicionista e a sua
experiéncia enquanto advogado militante dessa causa. O presente
trabalho busca, portanto, analisar a concepc¢ao de Luiz Gama sobre o
sistema de justica de sua época e como ele interpretava as relacoes
entre direito e escravidao. Isso sera feito com base em sua tnica obra
literaria, Primeiras Trovas Burlescas de Getulino (1859). Serao
colocadas as seguintes questoes: como ele compreendia a justica da
época? Como os agentes e as instituicoes do direito foram
representados?

Publicada em 1859, Primeiras Trovas representou a entrada
simboélica de Gama no “mundo das letras” (FERREIRA, 2001, p.
183 et seq.; AZEVEDO, 1999, p. 40 et seq.; SANTOS, 2015, p.
729). Essa obra tem sido objeto de importantes analises desde
meados do século XX, e crescentemente merecido a atencao do
publico geral. Isso decorre, principalmente, do fato de que a
obra inaugura, na historia da literatura brasileira, “a voz do negro
‘autor’” (FERREIRA, 2011, p. 18).

No que diz respeito ao enfoque deste trabalho, Primeiras
Trovas contém inumeras representacoes acerca do universo do
direito. Mais precisamente, ha oito poemas que fazem referéncia a
esse universo. Levando-se em conta que a primeira e a segunda
edicoes da obra tém ao todo 25 e 39 poemas, respectivamente, isso
significa que aproximadamente um terco deles traz alguma
consideracao sobre o mundo juridico. Isso nao é por acaso, pois esse
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meio social era importante ao autor. A época, Gama era amanuense,
tinha intimo contato com as autoridades policiais e judiciais e “havia
estabelecido um relacionamento de amizade com alguns homens do
poder publico” (AZEVEDO, 1999, p. 39). Embora fizesse parte desse
universo, ele estava longe de se encaixar nesse meio social composto
sobretudo por homens brancos da elite. Nao obstante, ele passou a
se relacionar com esses “notaveis” que gravitavam em torno da
Faculdade de Direito de Sao Paulo (FERREIRA, 2001, p. 116-119).

Em sua obra, Luiz Gama nao representa o universo do direito de um
modo positivo ou idealizado. Muito pelo contrario: as representacoes
envolvem figuras corruptas, mesquinhas e imbecis, cuja unica
preocupacao diz respeito a obtencao de vantagens pessoais. Embora
nessa época ele ainda nao fosse advogado, nao deixou de mostrar,
por meio da literatura, o universo da justica como sendo amoral e
corrompido por seus agentes (FERREIRA, 2001, p. 159).

Em termos qualitativos, as seguintes representacoes foram
identificadas: a do “juiz corrupto”, do “bacharel jumento”, das “leis
da prepoténcia” e da Faculdade de Direito, que é apresentada de
modo ambiguo: composta de “doutos”, mas que produz “jumentos”.
Observa-se, portanto, que dentro desse discurso literario especifico,
ha uma “ordem hierarquica” (JAKOBSON, 1974, p. 129): as
representacoes do “juiz corrupto” e do “bacharel jumento” ocupam
posicao superior as demais. A “funcao predominante” (IBID.) desse
discurso, portanto, seria o de atingir sobretudo essas duas figuras: o
magistrado e o estudante de Direito.

Em relacao a representacao do bacharel em Direito, a caracterizacao
empregada € bastante sarcastica e critica. Em “Carta do
vate Muricoca a seu prezado amigo Zebedeu”, o eu-lirico € um
bacharel com pretensoes de advogado e de poeta, mas que sao
frustradas: ele faz “rombos medonhos” em seus livros juridicos,
fracassa nos foros e sua apresentacao artistica é uma “baboseira”. O
proprio nome dado aos amigos (Muricoca e Zebedeu) no titulo € um
6bvio indicio do tom sarcastico atribuido aos bacharéis. Assim:

“(...) Se atracado aos meus livros de Direito,/ Onde rombos
medonhos tenho feito,/ (...) Consente que te diga o que hei feito/
Nas artes, e nos fastos do Direito./ (...) Os foros conquistei de alto
cantor./ Com odes, d’'improviso, fiz fracasso,/ Deixando o louro
Apolo num cagaco! (...)/ Ja fiz uma tremenda discurseira,/ A que
todos chamaram — baboseira. (...)/ Os lentes bradavam — que
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portento!/ Os colegas, de mais entendimento,/ Baixinho
murmuravam — que jumento!!... (...)” (GAMA, 1859).

Os professores da Faculdade de Direito também sao mencionados,
embora eles nao sejam o “alvo” principal. Eles aparecem aplaudindo
as “baboseiras” do vate-bacharel — ou seja, o autor deixa implicito
que eles concordam com e estimulam a “discurseira”.

As imagens construidas dos professores e da Faculdade aparecem
sempre em conjunto com as dos estudantes. Em todos eles, ha uma
nitida diferenca no tom da representacao: os bacharéis sao sempre
mais duramente atacados (sdo “jumentos”) enquanto que os
docentes e a instituicio em si s3o retratados de modo menos
ofensivo. Isso ocorre também em “A um vate enciclopédico”, que
trata de um poeta que se julga “enciclopédico”, mas que na realidade
é um “jumento”, além de “pedante”. O poeta enciclopédico é um
bacharel em Direito. Além disso, h4 mencdes as instituicoes
consideradas como intelectualizadas a época: a “Academia”, a
“Policia” e a “Medicina” — todas unidas para ouvir as bobagens do
“enciclopédico”:

“(...) E Doutor em ciéncias sociais,/ Conhece toda casta de animais;/
Em direito, suplanta o Savigny,/ Mormente quando toma a —
Parati;/ E nos fastos da gra filosofia/ Diz tais coisas que as carnes
arrepia!/ (...) A sabenca nos cascos se lhe aninha,/ E por todos
chamado o — Dom Fuinha/ (...) Um taful, que encarou o tal portento,
Afirma que o coitado era jumento; (...) Correu, em peso, a sabia
Academia,/ Para ver o planeta que luzia;/ Também veio a Policia, A
Medicina,/ Discutir tanta asneira em sabatina/ (...) E vendo que o
maroto era pedante,/ Na barca de Caronte o encaixaram,/ P’ra casa
dos orates o mandaram. (...)” (GAMA, 1859).

Nos dois poemas acima, a representacao dominante é a do “bacharel
jumento”; a Faculdade de Direito e seus docentes aparecem como
elementos secundarios, de pano de fundo. Por outro lado, Luiz Gama
descortina importantes aspectos culturais desse universo de
bacharéis: suas declamacoes de poesias, seu envolvimento com as
“artes”, os “fastos da gra filosofia” etc. Isso demonstra que, se por
um lado, o poeta retratou os bacharéis como “jumentos”, por outro,
os inumeros detalhes que aparecem nos poemas — analisados a luz
do que se sabe sobre o intimo contato de Luiz Gama com esse
universo — sao evidéncias de que ele também participava desses
espacos e comungava, a0 menos em parte, desses valores.
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Para além dos bacharéis, ha a representacio do “magistrado
corrupto”. Enquanto que o “bacharel jumento” é apresentado de
forma mais sarcastica, os poemas sobre 0s juizes sao mais agressivos
e combativos — o eu-lirico expd0e o0s seus vicios e os ataca
prontamente. Em “La vai verso!”, por exemplo, o poeta denuncia
varios setores sociais, dentre eles os juizes:

“Com sabenca profunda irei cantando/ Altos feitos da gente
luminosa,/ Que a trapaca movendo portentosa/ A mente assombra,
e pasma a natureza!/ Espertos eleitores de encomenda,/ Deputados,
Ministros, Senadores,/ Galfarros [,] Diplomatas — chuchadores,/ De
quem reza a cartilha de esperteza./ (...) Finorios traficantes —
patriotas;/ (...) Emproados juizes de trapaca,/ (...)” (GAMA, 1859).

Os juizes sao representados como verdadeiros “chuchadores”
(sugadores, chupadores) e que se utilizam da “esperteza”. O autor
denuncia os setores da classe dominante que, segundo ele, nao
pensam no bem coletivo e nem no desenvolvimento da nagao, mas
apenas em “chuchar” a patria em interesse proprio. Essa
representacao aparece também em “Os Glutoes™: “(...) Oh, se Deus
sobre a terra derramasse / Moedas de quintal, causando horror, /
Inda assim saciar nao poderia / A fome d’um voraz procurador! (...)”
(GAMA, Luiz. 1859). O proprio titulo do poema sugere e reforca o
tipo de representacao que Gama faz das classes dominantes: sua
corrup¢ao é insaciavel, sao verdadeiros “chuchadores” da nacao,
glutoes.

O tema da corrupcao continua a ser desenvolvido em outro poema,
que trata da relacdo imoral entre agentes publicos e particulares:
“(...) Se audaz rapinanto, / Fidalgo ou Baréo, / Por ser figurdo, /
Triunfa da Lei; / E que ha Magistrados / Que empolgam presentes, /
Fazendo inocentes / Os manos da grei (...)” (GAMA, 1859). Critica-se,
pois, o fato de que os poderosos estavam acima da lei, e de que a
origem desse problema era justamente a conivéncia dos magistrados.

Além de denunciar a conivéncia das autoridades, Gama fala também
de um mal decorrente: as proprias nocoes de justica sdo violadas.
Assim, destaca que a lei nao é “neutra”, mas antes possui um carater
profundamente classista:

“(...) Nao tolero o magistrado, /Que do brio descuidado, Vende a lei,
trai a justica/ — Faz a todos injustica —/ Com rigor reprime o pobre,/
Presta abrigo ao rico, ao nobre,/ E s6 acha horrendo crime/ No
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mendigo, que deprime./ — N’este dou com dupla forca,/ Té que a
manha perca ou torca (...)” (GAMA, 1859).

As leis e a justica aparecem, assim, como objeto das acoes dos
magistrados (o juiz “vende” a lei, “trai” a justica). Sao desvirtuadas
pelos poderosos, produzindo dois pesos e duas medidas conforme o
estatuto social e racial daquele que esta sendo julgado (“fidalgos” e
“bardes” estao acima da lei enquanto o povo pobre e escravizado
sofre a maior repressao e o rigor da mesma). Essa contradicao é
igualmente registrada em um poema com titulo bastante sugestivo,
“Que mundo é este?”:

“Que mundo? Que mundo é este?/ Do fundo seio d’est’alma/ Eu
vejo ... que fria calma/ Dos humanos na fereza!/ Vejo o livre feito
escravo/ Pelas leis da prepoténcia;/ Vejo a riqueza em deméncia/
Postergando a natureza [.]/ (...)” (GAMA, 1859).

Uma ideia-chave deste poema é de que o mundo estaria “as avessas”
(GAMA, 1859). Ao longo dos versos, o autor estabelece relacoes de
oposicao e denuncia que “(...) Vejo o vicio entronizado; / Vejo a
virtude caida (...)” (IBID.). H4 também uma referéncia explicita a
escravizacao de pessoas livres por meio das “leis da prepoténcia” — e
uma tomada de posicdo do eu-lirico, que enxerga essa legislacao
arbitraria e despotica como contraria a natureza. A mencao as “leis
da prepoténcia” e a “riqueza em deméncia” que postergam a
natureza parece indicar nao apenas o desprezo de Gama pelas leis
escravistas mas também sua adesao ao argumento do direito da
natureza. Em muitos embates judiciais envolvendo o estatuto da
escravidao, um argumento favoravel a liberdade e muito utilizado se
baseava justamente no Livro Quatro, titulo 11, paragrafo 4 das
Ordenacoes Filipinas, que dizia que “em favor da liberdade
determina ser muitas causas outorgadas contra as regras gerais de
Direito” (MALHEIROS, 1866, art. VII, § 42). Esse instituto afirmava,
pois, que em questoes ligadas a escravidao, o embate entre direito
positivo e direito da natureza seria resolvido em favor deste altimo.
Como corolario desse argumento, muitos adversarios da escravidao
afirmavam que, embora a escravidao nao fosse necessariamente
ilegal, ela era imoral. Isso porque, no estado de natureza, todos os
seres humanos seriam iguais. Cabe notar também que,
posteriormente, o argumento do direito natural sera utilizado
também pelo advogado Luiz Gama em defesa de pessoas ilegalmente
escravizadas.
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A visao de Luiz Gama sobre os “magistrados corruptos” e as “leis da

prepoténcia” é diametralmente oposta ao entendimento que era

dado a esses mesmos temas por parte de uma importante associacao

profissional de jurisconsultos da época: o Instituto da Ordem dos

Advogados Brasileiros (IAB). O IAB tinha uma “identidade organica”
com o poder imperial e produziu um “discurso ideologico uniforme”

sobre os elementos essenciais para a formacao de seus sécios (PENA,
2001, p. 42). Teve papel importante na formacao do Estado ao

mesmo tempo em que soube usar das estruturas do governo para

reforcar a disciplina e a organizacao de sua profissao (IBID., p. 42 et

seq.). Um aspecto marcante da ideologia juridica do IAB foi:

“o enaltecimento do papel da lei positiva como fundamento da
existéncia da propria sociedade, tanto para sua ordenacao juridica
basica (relacionada a preservacao dos direitos civis da familia e da
propriedade) como para seu constante aperfeicoamento e
desenvolvimento no ambito moral, politico e econémico” (IBID., p.

45).

Além disso, os membros do IAB acreditavam no “principio da
onipoténcia do legislador”, que se caracterizava pela seguinte ideia:

“Como que predestinados pelo divino, pela razao e pelo Estado, os
jurisconsultos e legisladores, por meio do instrumento da
codificacdo da lei e a partir do exame das necessidades publicas,
instaurariam uma nova sociedade” (PENA, 2001, p. 48-49).

Luiz Gama, por sua vez, denunciava o fato de que as leis brasileiras
resultavam na criacao de uma sociedade extremamente desigual e
injusta, em que pessoas livres eram transformadas em escravos. A
mesma oposicao se observa no tocante a figura do magistrado,
duramente criticado por ele como “corrupto”. O baiano representou,
pois, um “contraponto” ao projeto conservador do IAB: “Ele (...) foi a
antinomia expressa as duas principais bandeiras levantadas pelo
instituto: a emancipacao pacifica e gradual da escravidao e o
comportamento disciplinado e comedido do advogado no foro”
(IBID., p. 366). Portanto, enquanto a ordem juridico-politica
dominante defendia que o magistrado era a representacio do
“divino”, da “razao” e do “Estado”, as satiras de “Getulino”
escancaravam a parcialidade e arbitrariedade dessa mesma figura.

Em todos os poemas analisados até aqui, Luiz Gama utiliza as
representacoes do “bacharel jumento”, do “magistrado corrupto” e
das “leis da prepoténcia” para denunciar os vicios das elites, das



~ 178 ~

autoridades e da sociedade brasileira de sua época. Em “Sortimento
de gorras para a gente do grande tom”, além disso, o que parece
estar em questao é também o papel do intelectual frente a essas
injusticas. Ao longo de todo esse poema, Gama repete alguns versos,
como uma espécie de “mote”. Ao tratar do magistrado, ele afirma o
seguinte: “E que o sabio, no Brasil, s6 quer lambanca,/ Onde possa
empantufar a larga panca!” (GAMA, 1859). Ele critica, pois, o fato de
que aqueles que poderiam mudar a situacao por meio de sua atuacao
intelectual ndo o fazem; muito pelo contrario: agem em causa
propria e para manter o status quo escravista. Nesse sentido, ele
implicitamente problematiza a questao de qual deveria ser o papel
do intelectual brasileiro diante dessa situacao.

A partir do momento em que toma a palavra, enquanto autor, Luiz
Gama se coloca socialmente enquanto um intelectual, pois o ato de
escrever €, por si s0, uma funcao intelectual (BOBBIO, 1997, p. 7 et
seq.). A critica ao “sabio” que, “no Brasil, s6 quer lambanca” denota,
pois, uma postura prescritiva sobre qual deveria ser a funcao de um
intelectual (IBID., p. 12 et seq.). Ao questionar as atitudes das elites,
das autoridades e dos “sabios” que s6 pensavam em si mesmos, fica
nitida a mensagem do autor, de que o intelectual deve agir contra a
manutencao desses vicios e, por extensao, contra a ordem senhorial.
Em “Protase”, por exemplo, ele diz: “(...) Que o trovista respeita
submisso,/ Honra, patria, virtude, inteligéncia./ S6 corta, com
vontade nos malandros/ Que fazem da Nacao seu Monte-Pio (...)”
(GAMA, 1859).

Ao denunciar os vicios e prescrever quais deveriam ser as atitudes
corretas de um intelectual naquele momento, o discurso de Luiz
Gama revela ao mesmo tempo as representacoes que fazia acerca do
sistema de justica da época, de seus agentes e de suas instituicoes, e
também em relacdo a escravidao. Percebe-se, pois, que o baiano
utilizou da literatura para dar “significado politico” a questao dos
escravos (AZEVEDO, 2010, p. 118). Ao fazé-lo, ele deixou registrado
também evidéncias de sua visio de mundo a respeito dessas
questdoes — o que certamente influenciou a sua experiéncia futura
como advogado abolicionista.

A partir da publicacao de Trovas Burlescas, Luiz Gama nao parara
mais de escrever e de denunciar as injusticas sociais da sociedade
brasileira. E ao assim fazé-lo, continuara a expor e difundir sua visao
de mundo acerca das injusticas da escravidao e das ilegalidades dos
agentes do Direito. Embora essa tenha sido sua tnica obra literaria,
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seu autor continuara a lutar contra a escravidao por outros meios,
como os tribunais de justica, a imprensa e a politica.
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EDUCACAO & TECNOLOGIA:

UMA INTEGRACAO IMPERIOSA

A escolha do tema foi devido a importancia que as pessoas dao a
tecnologia, isso, desde a infancia, ou seja, ¢ uma sociedade que nao
sabe viver sem ela. Também, ressalvamos aimportancia e os
beneficios que o uso, da tecnologia promove na area educacional,
principalmente, considerando o fato de que, a tecnologia é uma
realidade nas escolas brasileiras, que ja muitas contam com tevé,
com entrada para pendrive, aparelhos de DVD, laboratérios de
informatica, lousa digital, data show e outros.

Estamos integrados a uma sociedade em que a tecnologia, faz parte
da vida das pessoas e isso comeca, desde muito cedo, onde, muitas
criancas, nao sao alfabetizados, nao sabem falar corretamente, mas
ja sabem mexer em tablets, celulares, ligar a tevé, trocar de canais e
assim por diante. Sendo assim, a educacdo nao deve ignorar essa
realidade do aluno, pelo contrario, deve integrar a educacao a essa
realidade, aproveitando-se dessa bagagem em favor da
aprendizagem. Pois com os meios tecnologicos ganhou-se ponto de
apoio na aprendizagem, tanto em nivel educacional, como social,
principalmente se tratando da sociedade contemporinea, onde é
comum se deparar com aparelhos tecnolégicos nas casas, escolas,
cinemas, teatro, trabalho, ou seja, em todas as partes.

EDUCACAO INTEGRADA A TECNOLOGIA

A palavra tecnologia provém de uma juncao do termo tecno do
grego techné, que ¢é saber fazer, elogiado gregologos, razao.
Portanto, tecnologia significa a “razao do saber fazer”. A tecnologia
faz parte do cotidiano em um ritmo bem acelerado, uma vez que,
desde a infancia se faz presente e atuante, aonde, muitas criancas
que nao sabem ler e nem escrever, mas jd dominam e usam a
tecnologia, através dos celulares, de tablets, notebooks e outros.
Conforme descreve Paiva (2015, p.4), “[...] desde muito cedo, a
crianca tem contato com algum tipo de aparelho eletrénico, seja um
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celular, um tablet, um computador, um videogame, ou até mesmo
um aparelho de DVD. Sem citarmos as outras fases do ser humano,
como a adolescéncia, a fase adulta e também a velhice, em que a
tecnologia se tornou algo indispensavel.

“As criancas do século XXI nasceram em periodo no qual a
tecnologia é o alicerce da manutencao das relacées sociais, por
conseguinte, torna-se quase uma tarefa impossivel viver sem ela,
pois, as criancas antes mesmas de serem alfabetizadas aprendem a
utilizar a maioria dos recursos disponiveis pelos aparelhos
eletronicos de forma aleatéria sem haver objetivo especifico, essa
condicao provoca dificuldades no processo de aprendizagem desse
contingente no ambito escolar. Por tanto, é cada vez mais comum
ver a crianca no computador dos pais digitando seu nome, ao invés
de praticar sua escrita no caderno de caligrafia”. (PAIVA, 2015, p.2)

Somos uma sociedade tecnologica que desaprendeu a viver sem o
uso da tecnologia, devido a grande escala social, individual, de
relevancia que a tecnologia nos permite ter, segundo Barros (1998, p.
26-27) “a expansao da nova tecnologia da informéatica e dos seus
desdobramentos — a teleinformaética e a roboética - representa um
salto qualitativo no processo evolutivo cientifico-técnico-produtivo
da humanidade”.

Destacamos ainda, que tecnologia é informacao e essa informacao,
vem cada vez mais se apresentando no mercado de trabalho, na area
de lazer, na ciéncia, no setor econOmico, na area médica e
ressalvamos a educacao, como, um a area de constante crescimento,
pois

“[...] A era da informacao é fruto do avanco das novas tecnologias
que estocam, de forma pratica, o conhecimento e gigantescos
volumes de informacoes. [...] estas novas tecnologias permitem-nos
acessar nao apenas conhecimentos transmitidos por palavras, mas
também por imagens, sons, videos, dentre outros. ” (VIANA, 2004, p.
11-12)

A tecnologia na escola abre um leque de possibilidades, e veio para
permanecer no meio educacional, em todos os aspectos, comecando
pela conexao ao sistema, através de chamadas, registros de contetido
e todos os projetos de forma online, ao uso diario em sala de aula,
pesquisas e resolucoes, jogos educativos, no laboratério de
informatica e outros, aprimorando a qualidade educacional, ao,
possibilitar uma aprendizagem construtiva e produtiva. Para Moran
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(1995, p.126) “[...] a tecnologia deve servir para enriquecer o
ambiente educacional, propiciando a construcao de conhecimentos
por meio de uma atuacao ativa, critica e criativa por parte de alunos
e professores”.

Atualmente é impossivel ensinar sem utilizar a tecnologia, pois o que
mais se ressalva nos contextos educacionais é que a educacao deve
comecar da realidade do aluno, podendo aproveitar dessa realidade
para cativar, entusiasma-los a investigar, ou seja, do desejo, de
querer saber mais, se interessar pelo assunto, como buscar sanar
suas duavidas, constituindo assim, uma aula dialogada construtiva,
em que, o aluno interage e constroi, através da mediacao
do educador, o seu conhecimento, que tende a ser enriquecido.

Outra tematica que envolve a educaciao é a metodologia de ensino,
ou seja, meios utilizados pelos educadores, para facilitar bem como
melhorar a compreensao e aprendizagem do aluno, de forma
qualitativa, por isso, nos deparamos com o uso da tecnologia, cada
vez mais, frequentes nas salas de aula. Por isso, a tecnologia passa a
fazer parte da maioria das metodologias utilizadas pelos educadores,
porque dependendo da metodologia que o educador vai utilizar, vai
ser a aprendizagem que o aluno vai obter, por isso, a importancia de
escolher metodologias de qualidade.

“Assumir uma nova postura como professor (de transmissor do
conhecimento para mediador da construcao de um conhecimento
culturalmente construido e compartilhado), adotar uma nova
metodologia (envolvendo um novo instrumento cultural), criar
formas diferentes de trabalhar os contetidos (formas que privilegiem
os aspectos cognitivos) s3o fatores que determinam a (re)
significacao das praticas educativas instituidas.” (PRETTO, 1999,

p.74).

Ressalvamos que a tecnologia ingressa na educacao, cada vez
mais como parte integardora de um processo metodologico
adequado as novas exigéncias. A tecnologia atualmente ¢ um dos
métodos mais utilizado pelos professores em todos os niveis de
ensino que vai desde o infantil até o superior.

“As novas metodologias procuram basear-se no principio de que a
crianca é um ser em desenvolvimento, cuja atividade, espontanea e
natural, é condicio para seu crescimento fisico e intelectual. A
participacao ativa do aluno consubstancia-se primordialmente no
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espaco que o professor reserva para as descobertas do educando.”
(PILETTI, 1995, p.104)

Em meio ao contexto educacional, citamos o ensino superior, como
um nivel, que a tecnologia se faz marcante e presente, como uma
parte consecutiva e permanente do ensino, ou seja, uma metodologia
que deu certo, e que cada vez mais vem conquistando novos campos
tanto no ensino superior como nos demais niveis educacionais,
obtendo um resultado completo, muitas vezes nao alcancado por
muitas metodologias empregadas.

A tecnologia deve ser vista, como, um recurso didatico, que auxilia
os professores no processo de ensino-aprendizagem e que, ao
mesmo tempo, vem a despertar o interesse dos alunos para algo
novo e instigante. Aonde, a tecnologia bem trabalhada, dentro de um
planejamento metodolégico é uma riqueza inestimavel para a
aprendizagem. A tecnologia em si ndo garante mudancas no ensino,
visto que é necessario toda uma construcao acerca, do uso desses
recursos, para dai sim, conseguir alcancar as expectativas,
relacionada aos conteudos disciplinares, como a aprendizagem com
qualidade. Além, de ampliar a comunicacao, desvendar assuntos,
até entao, desconhecidos, como, proporcionar o conhecimento da
cultura, historia, dos fatores economicos e sociais da sociedade,
ao, possibilitar, o aluno desenvolver o conhecimento de forma
criativa, inovadora, podendo ainda, adquirir valores que poderao ser
utilizados, fora das escolas.

Com osrecursos tecnologicos em suas maos, o professor pode
almejar, como, conseguir por em pratica tudo o que se espera, no
percorrer do ano letivo, podendo, finda-lo com o sentimento de
conquista, satisfacdo, por, mediar o conhecimento, de forma
descontraida, capacitada e qualitativa, ao por em pratica métodos
inovadores, que nao soO, se fazem presente dentro da sala de aula,
como, causam grandes transformacoes, na base curricular, como, na
vida cotidiana do aluno.

“Os recursos oferecidos pelos computadores, pela Internet e outras
redes de comunicacao evidenciam a necessidade de se estabelecerem
vinculos entre os conteidos das disciplinas escolares, as diversas
aprendizagens no ambito da escola e a realidade cotidiana. ”
(MORAN, 1995; MERCADO, 2002)
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TECNOLOGIA A SERVICO DA EDUCACAO

Atualmente, é cada vez mais comum, as escolas apresentarem varios
recursos tecnol6gicos, mas isso nao é o suficiente, € necessario o
educador conhecer esses recursos tecnolégicos, saber utiliza-los
corretamente, para posteriormente, planejar o seu uso, difundir-se
no processo ensino-aprendizagem, com produtividade.

“A tarefa do professor no dia-a-dia de sala de aula é extremamente
complexa, exigindo decisdes imediatas e acOes, muitas vezes,
imprevisiveis. Nem sempre ha tempo para distanciamento e para
uma atitude analitica como na atividade de pesquisa, isso néo
significa que o professor nao deva ter um espirito de investigacao. E
extremamente importante que ele aprenda a observar, a formular
questoes e hipoteses e a selecionar instrumentos e dados que o
ajudem a elucidar seus problemas e a encontrar caminhos
alternativos na sua pratica docente. ” (ANDRE, 2002; p. 59).

Podemos ressaltar ainda, que a tecnologia esta a servico da educacao,
porque, ela tem um leque de possibilidades, que sao ofertados a todo
momento para proporciona métodos inovadores, para ensinar,
aprender, tanto para os alunos, como, para os educadores.

“A educacao no mundo de hoje tende a ser tecnoldgica, por isso,
exige entendimento e interpretaciao, tanto dos professores quanto
dos alunos em relaciao a essas novas tecnologias. Através do uso da
tecnologia no ambiente escolar, ficam claros os diversos sentimentos
em relacao a postura dos professores frente a novos desafios, como a
satisfacao de estar participando de uma realidade tecnologica ou a
ansiedade por enfrentar novas mudancas. E em relacdo aos alunos
também ocorrem transformacoes, pois passam a ficar mais
motivados para estudar e aprender, e as aulas ndo ficam tao
expositivas. ” (THOALDO, 2010, p.34).

Outro fator, de extrema relevancia ao que se refere tecnologia a
servico da educacdo, é a falta de acessibilidade econémica, pois
ainda, encontramos muitas pessoas, que nao tem acesso a tecnologia,
por falta, de condicoes financeiras, ou, pelo fato de distanciamento,
como é, o caso das pessoas, que morram na area rural, ou, daquelas
em que, suas moradias, ficam fora da area de cobertura de redes de
internet, celulares, canais de tv, radios e outros, isso, dificulta e
encarece.
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Temos ciéncia, que a tecnologia estd rumo a abrangéncia universal,
ou seja, estd chegando cada vez mais longe, em sua expansao, ao
conseguir proporcionar acesso a localidades, que jamais
imaginariam ter acesso a internet, por exemplo, mas, ressalvamos,
que ainda, 4 muito lugares, que nao tem acesso, sendo assim, a
escola se torna o tnico lugar de acessibilidade e aprendizagem, com
o uso da tecnologia, para muitos alunos.

“A educacao, sozinha, nao tem condicoes de atender a demanda da
sociedade atual sem se aliar as tecnologias e a realidade do acesso as
tecnologias nao soluciona os atuais desafios nesse ambito. E preciso
saber aplicar as tecnologias no processo de ensino-aprendizagem
para que sejam alcancados resultados que garantam a qualidade do
ensino”. (NUNES, 2008, p.263).

Aqui esta, mais um motivo da importancia da tecnologia no ambito
educacional, pois, além de mediar o conhecimento, proporcionar a
produtiva, ainda, se estabelece como, um elo sociedade-educacao-
futuro, proporcionando uma oportunidade do aluno sair inserido ao
mundo a fora que lhe espera, logicamente, que nao vao sair formado
tecnologicamente, mas, vao ter uma nocao. Sabemos que ¢
impossivel a escola ensinar todo o conhecimento, como, fornece
todas as informacoes, e ainda, prepara-lo para viver em sociedade,
ou seja, uma vida fora da escola, também, sabemos, que nao é o
culpa, dos professores as condicoes de vida dos alunos.

Mas, nao podemos esquecer, quanto educadores, de que antes de
qualquer coisa, a escola é o lugar de ensino, aprendizagem,
desenvolvimento, descobertas, e o que ela recebe é para ser utilizado
como subsidios para as aulas, ou seja, é mais do que dever do
professor, aproveitar o que, lhe € fornecido como auxilio, como, é o
caso dos recursos tecnologicos, porque o que estd em questdo é a
aprendizagem do aluno.

Ou seja, a tecnologia é um meio, pelo qual todos os educadores
poderao estar utilizando em seu método de trabalho, tanto, na sala
de aula, quao, na preparacao de suas aulas, para se aperfeicoar,
realizar atividades e avaliacoes, a tecnologia em beneficio seu, como
atuacao e de auto avaliacdo e inovacao metodologica, como, de seu
aluno e da melhoria na qualidade da educacao.

Por isso, a grande necessidade de se evoluir tecnologicamente
quanto educador, primeiro, que o quadro e giz sao uma metodologia,
que ainda, fazem parte de nosso cotidiano, mas, com certeza, nao
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deve ser a Unica, porque, por muitos anos, a educacao ficou presa a
uma sala de quatro paredes, com um quadro e giz, como inico meio
de ensinar.

Sendo assim, a hora de mudar chegou, com a era tecnologica, onde,
os professores serao os estimuladores a construcao de conhecimento,
ao oportunizar ao aluno o contato com os novos meios tecnologicos,
como, a se tornarem sujeitos criticos e ativos

“Essa nova visao permite que os estudantes se sintam libertos para
crescer em direcao ao que seu arbitrio assinalar e os professores nao
precisardao, mais competir com as agéncias de informacao. Os
professores serdo estimuladores e transformadores de informacao e
conhecimento. ” (ANTUNES, 2000, p. 13).

RECONSIDERANDO A PRATICA PEDAGOGICA EM SALA
DE AULA

Ninguém mais, aguenta se conter em uma sala de aula fechada,
somente a método de quadro negro e giz e xerox, ou seja, aulas
monotonas, cansativas, que deixam os alunos passivos, sem acoes,
receptores de informacoes, pois, bem, diante disso ¢é que
denunciamos, que a realidade é outra, pois, atualmente, temos
criancas, adolescentes, jovens, evoluidos, informados, caminhando
aos passos da tecnologia. Moran (1995; p. 126) percebe que “[...] do
quadro negro e giz centralizando todo o conhecimento, nao consegue
manter o interesse do aluno, as aulas se tornam monétonas e a perca
de qualidade é visivel”.

Aludimos ainda, que quanto educadores, se persistirem nos mesmo
erros, ao permanecerem na mesmice, entendendo que, por terem
um diploma, sao detentores dos saberes, estdo enganados, porque,
se nao se aperfeicoarem, atualizarem em seus métodos,
conhecimentos, vao se acarear com os alunos e seus conhecimentos
atualizados, através de questionamentos e como nao vao saber
responder, vao sendo deixados para tras, ou seja, infelizmente,
estara atrasado, sem perspectivas e pior, sem o devido respaldo de
conhecedor, educador, porque, com o tempo, sabera menos que seu
alunos, vindo por abolir o entusiasmo dos alunos.

As novas tecnologias surgiram para melhorar e facilitar a vida do
homem, ampliando o conhecimento de forma rapida e acessivel a
todos. E como ainda, sao muitos, os casos de nao acessibilidade,
principalmente por falta de condicoes, ou, outros motivos, vimos na
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educacao, essa possibilidade, para se chegar ao conhecimento e ao
acesso a tecnologias, isso, considerando que a educacao é como uma
chave de acesso a todas as classes sociais, de forma igualitaria e a
tecnologia é a porta de entrada de varias informacoes, e integradas
sao o conhecimento, aprendizagem, com qualidade.

Mas, nem sempre estar a frente do computador, internet, video, tv,
significa qualidade de ensino, isso depende muito da conduta do
professor, por isso é necessario, saber utilizar da maneira correta,
mas isso nao pode acarretar, no fato dessa tecnologia ser ignorada,
ou de privar o aluno de fazer parte de seu ambito escolar, sem
mencionar que esses recursos tecnoldgicos sao armas fundamentais,
para tornar as aulas mais estimulantes e apreciadas, sem mencionar
que proporciona inimeros beneficios aos alunos e até mesmo ao
proprio professor.

“Quando os professores se familiarizarem com o computador e tiver
a intimidade que hoje tem com o livro, descobrirao ou inventarao
maneiras de inseri-lo em suas rotinas de sala de aula, encontrarao
formas de criar em torno do computador ambientes ricos em
possibilidades de aprendizagens. ” (GUIMARAES, 2009, p.1).

Ao usar a tecnologia, de forma correta, a seu favor, as aulas se
tornam diferenciadas, despertando o seu proprio anseio em ampliar
seu conhecimento, buscando por novos saberes, até, entao, incégnito,
com isso, vai ganhar em todos os aspectos, porque trara para sala de
aula inovacao ao aluno, despertando a atencao, curiosidade, enfim, o
lado investigativo, sem mencionar que vai expandir sua formacao
profissional ao inserir tecnologia em sua metodologia, isso lhe trara
novos conhecimentos.

Para alcancar esse feito grandioso que é transformar um aluno
passivo, nao critico em um sujeito ativo, dentro da sociedade é
necessario o professor estar um passo a frente, para assim, prender
sua atencao, despertar seu interesse e para isso, ¢ indispensavel algo
novo. Silva (2005, p.137) defende que “[...] para que seja usada de
forma 1til ao processo de ensino aprendizagem é necessario que o
professor possua uma soélida formacdao docente e que sua acao
educativa situe-se tendo como referéncia uma programacao didatica
precisa e eficaz”.

Por muito tempo o giz, o quadro-negro e os livros didaticos eram
vistos como prioridades na pratica do ensino de um modo geral,
principalmente nas escolas do campo, onde encontram mais
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dificuldades para trabalhar com outros métodos que nao sejam os
tradicionais. Reformular o sistema educativo é uma prioridade na
preparacao dos cidadaos para essa sociedade moderna porque isso
representa mudanca social, cultural e tecnologica para a formacao
humana. Nao podemos dizer quais sdo os recursos tecnologicos
certos a serem utilizados, compete ao professor estar preparado para
interagir com as novas tecnologias em sala de aula, também é
necessario que o professor tenha dominio dos recursos tecnologicos
a que venha utilizar.

Para ampliar o conhecimento é necessario que as pessoas tenham
acesso e facam uso do conhecimento cientifico e tecnolégico, sb
assim, podera fazer aplicacao, e exercer plenamente a sua cidadania,
ter uma participacao consciente e organizada na sua vontade politica
e sustentabilidade dos interesses dessa sociedade.

Utilizando a tecnologia na sala de aula contribuira na formacao e
participacao de alunos mais consciente. E para conduzir essa
participacao é necessaria a utilizacao dessa nova metodologia no
auxilio da obtencao de resultados significativos do trabalho do
professor e na melhor compreensao dos alunos.
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FUTEBOL: DE ESPORTE DAS

ELITES A SIMBOLO DA
IDENTIDADE NACIONAL

Nao restam duvidas de que o futebol é o esporte mais praticado e
amado no Brasil, mas isso nunca foi uma particularidade
unicamente do nosso pais. Desde o século XIX, o esporte ja tinha
uma ampla popularidade na Inglaterra e em outros paises europeus,
onde ja existiam ligas profissionais com complexas regras e sistemas
de pontos. Na virada do século XIX para o século XX, o futebol
chegou ao Brasil e foi adotado como uma espécie de atividade para
contemplar as praticas da alta sociedade europeia no pais. A partir
disso o futebol foi se popularizando, se tornando o que é hoje para o
pais, um esporte movido por paixdes e fanatismo. O presente
trabalho visa evidenciar os caminhos que levaram o futebol a se
transformar de um esporte caracteristico das elites ao esporte
popular que se confunde com a nossa identidade nacional. A
pesquisa foi feita através da teoria da Histéria Cultural, teoria que
segue a linha interdisciplinar, englobando elementos antropologicos
e sociologicos. O historiador José D’assunciao Barros define que
“Historia Cultural é aquele campo do saber historiografico
atravessado pela nocdo de ‘cultura’ (da mesma maneira que a
Historia Politica é o campo atravessado pela nocao de ‘poder’, ou que
a Histéria Demogréafica funda-se essencialmente sobre o conceito de
‘populacao’, e assim por diante)” (BARROS, José D’assuncao, 2003,
p1)

O futebol é sem duvidas o esporte mais praticado no Brasil. Em
qualquer rua por onde passamos, podemos observar grupos de
meninos praticando o jogo de bola, onde cada um deles carrega
consigo o sonho de alcancar a meteorica carreira de um jogador de
futebol profissional. Entanto, o futebol nem sempre foi um esporte
popular, movido pelas massas. O historiador Eliazar Joao da Silva
analisa que o futebol, no seu surgimento no Brasil, tomou dois
caminhos. Um foi a pratica trazida pelos imigrantes europeus e o
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outro, foi o dos dirigentes endinheirados que introduziram o futebol
em meio as elites, inspirados pelo modo de vida europeu. “Os
esportes de modo geral, e o futebol de modo particular, fizeram
parte dos ‘bons principios e modos’ que nossa sociedade elitista
aspirava naquela época.” (DA SILVA, Eliezar Jodo. 2012, p. 2).

Com o fim do império e o inicio da republica no Brasil, houve a
necessidade da criacio de uma nova identidade nacional. Para
melhor contextualizar, vamos trazer o conceito de tradicao
inventada, Pelo historiador Eric Hobsbawm:

“Por ‘tradicao inventada’, entende-se um conjunto de praticas,
normalmente regulada por regras tacitas ou abertamente aceitas;
tais praticas, de maneira ritual ou simbdélica, visam inculcar certos
valores e normas de comportamento através de repeticio, o que
implica, automaticamente, uma continuidade em relacao ao passado.
Alias, sempre que possivel, tenta-se estabelecer continuidade com
um passado historico apropriado.” (HOBSBAWM, Eric, 2009, p. 9).

A tradicdo inventada em questdo sao os costumes europeus
incorporados a identidade nacional brasileira. A esséncia do
nacionalismo é dado pelos grupos que se apropriam dele, no caso do
Brasil do inicio do século XX, as elites. Baseando se em um suposto
conceito de “civilizacao” existente nas sociedades europeias, as
classes dominantes buscaram incorporar esses conceitos
civilizatorios no Brasil, introduzindo a cultura, a musica, as artes, os
costumes e, como no caso do futebol, os esportes, em um pais com a
maior parte da sua producao na zona rural e que a escravidao
acabara de ser abolida, com os ex escravos sendo negligenciados,
sem qualquer direito a emprego ou moradia. Foi nesse contexto que
surgiram as primeiras escolas e clubes esportivos de futebol no
Brasil, financiados por empresas, principalmente no Rio de Janeiro
e em Sao Paulo, onde os jovens que retornavam dos estudos na
Europa podiam desfrutar de momentos em que simulavam suas
vidas no velho continente, praticando o novo esporte bretao.

“No caso do Rio de Janeiro, o Fluminense Futebol Clube, é quem
obteve as primeiras aten¢oes da comunidade esportiva carioca. Tal
equipe, em seus momentos iniciais, adotou uma postura
radicalmente contraria a popularizacao do futebol, porém ao longo
dos anos se constituiu como uma das principais agremiacoes do
nosso futebol, exercendo inclusive importante papel na
profissionalizacao do esporte bretao.” (DA SILVA, Eliezar Jodo. 2012,

p-4)
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O antropologo Roberto DaMatta analisa as relacoes do futebol com a
sociedade brasileira, como o sentimento de nacionalismo,
anteriormente exclusivo da burguesia e dos militares, e a unificacao
popular, proporcionando o orgulho de ser brasileiro. DaMatta
afirma que no seu inicio aqui no Brasil, o futebol passou por
conflitos de interesses, principalmente contra a velha ordem
conservadora. Nesse trecho, Da Matta explica como a sociedade
brasileira nao acostumada com a “competitividade pacifica” teve de
se acostumar com as regras do futebol, onde a derrota ficaria apenas
no jogo, desprendendo-se dos valores tradicionais dos homens da
época para a apreciacao do esporte:

“O fato porém ¢ que o velho esporte bretao entrava em conflito com
valores tradicionais. Habituada a jogar e nao a competir, a sociedade
brasileira, construida de favores, hierarquias, clientes e ainda repleta
de ranco escravocrata, reagia ambiguamente ao futebol. Esse
estranho jogo que, dando énfase ao desemprenho,
democraticamente produzia ganhadores e perdedores sem subtrair
de nenhum disputante o nome, a honra ou a vergonha. Foi preciso
que essa sociedade vincada por valores tradicionais aprendesse a
separar as regras dos homens e da propria partida para que o futebol
pudesse ser abertamente apreciado entre nos” (DaMatta, Roberto.

1994, p 12).

Esse carater democratico popularizou o futebol dentro do Brasil. A
chance de vitéria que pode ser alcancada por qualquer pessoa que
praticar o jogo caiu nas gracas do povo, mesmo se tratando de um
esporte ainda considerado “coisa de rico”. Os tracos escravocratas
ainda eram muito fortes dentro da alta sociedade, e negros nao eram
aceitos dentro de praticas comuns aos homens brancos. Joao
Maximo (1999) conta que, em 1921, o proprio presidente da
republica, Epitacio Pessoa, “recomendou” que atletas negros nao
fossem convocados pra selecio brasileira que disputaria o
Campeonato Sul-Americano em Buenos Aires.

“Era preciso projetar outra imagem nossa no exterior, alegava o alto
mandatario. Uma delegacao de futebol nao deixava de representar o
pais. E era absolutamente imperioso que o pais fosse representado
por sua ‘melhor sociedade’.” (MAXIMO, Jodo. 1999, p 183-184)

Uma nova pagina do futebol no Brasil passou a ser escrita gracas a
um jogador: Arthur Friedenreich. Filho de pai alemao e mae negra
brasileira, Arthur, mesmo sendo um “estranho no ninho” dentro dos
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grandes clubes, passou a ser aceito pela sua inquestionavel
qualidade, sendo superior a maioria dos atletas que enfrentava. Foi
justamente no Sul-Americano de 1919, momento em que o futebol
despontou como um dos grandes simbolos de unidao nacional, que a
figura de Arthur teve grande destaque.

“Na heroica vitoria brasileira sobre uruguaios, no final do
Campeonato Sul-Americano de 1919, disputado no recém-
inaugurado estadio do Fluminense, ja havia menos de esporte que de
paixao. Friedenreich marcou o gol da vitéria na terceira prorrogacao,
foi carregado nos ombros da torcida pelas ruas da cidade, teve as
chuteiras expostas numa joalheria e consagrou-se como idolo maior,
cognominado El Tigre pelos adversarios. O futebol nunca estivera
tao na alma do povo. Dali em diante, a paixao s6 cresceria. Torcer
tornar-se-ia quase uma religido.” (MAXIMO, Jo3o. 1999, p 184)

A qualidade dos jogadores negros era, por muitas vezes, superior a
dos atletas de grandes agremiacoes. Criados jogando no suburbio,
nao viviam sob as amarras das regras do jogo, tendo assim a
possibilidade de explorar novas jogadas, desenvolvendo um futebol
mais “vistoso” e agil, caracteristica conhecida até hoje do futebol
brasileiro. Maximo analisa que, nas primeiras décadas do século XX,
as equipes que mantinham o seu carater popular, contendo inclusive
negros no seu quadro, tinham maior éxito nas competicoes
disputadas em relacao as equipes que aceitavam somente atletas
pertencentes ao seu quadro de associados. Até que em 1933 houve
outro divisor de 4guas no futebol dentro do Brasil. A
profissionalizacdo do esporte possibilitou que os clubes
contratassem jogadores negros, assim podendo pagar os seus novos
empregados sem “macular” o seu quadro social.

“A profissionalizacao aliada a grande popularidade que o esporte
tinha, devido ao fato de oferecer a todos o mesmo divertimento e a
mesma chance de vitoria independente de quem fosse, fez com que o
futebol se espalhasse ainda mais pelo pais, tanto em pratica quanto
em torcida.” (VASCONCELOS, Amanda Ferrari, 2013, p 22)

O Futebol passou entao a ser um “termometro” de grandeza nacional.
Quando a selecao brasileira entrava em campo, significa que a nossa
nacao estaria diante de outra em uma disputa, e somente a vitoria
demonstraria a nossa superioridade. Isso ficou evidenciado quando
o Brasil sediou a Copa do Mundo de 1950. A derrota na final para a
selecdo uruguaia, dentro do recém construido estadio do Maracana,
ganhou tracos de “tragédia nacional”, chaga que s6 foi cicatrizada
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quando o Brasil conquistou o tricampeonato mundial, em 1970,
sendo a primeira selecio a alcancar esse feito, uma verdadeira
demonstracao de grandeza diante de todo o mundo.

Hoje, ap6s 125 anos da primeira partida em solo brasileiro, o futebol
é simbolo da cultura nacional. A maioria da populacdo, mesmo
pessoas que nao dao tanta importancia ao esporte, possui um time
para torcer em competicoes. Torcer para a selecdo brasileira em uma
Copa do Mundo ainda tem o mesmo significado: Colocar em jogo a
nossa grandeza e buscar a superioridade diante de outras poderosas
nacoes, unindo a populacao em busca de um objetivo em comum. O
esporte que nasceu como pratica exclusiva da elite se popularizou, e
alcancou as massas em qualquer lugar que tenha a capacidade de
receber uma partida de futebol. Diante de todas as contradicoes de
classe e discussoes raciais presentes em nossa sociedade, o futebol
mostrou a sua universalizacdo no momento em que engloba
naturalmente pessoas de qualquer raca, credo ou classe social,
incorporando elementos culturais regionais especificos e se
tornando um simbolo definitivo da identidade popular brasileira.
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MUSEUS HISTORICOS:
SABERES ENTRE A

REPRESENTACAOE A
VERDADE

Nos museus a pratica educativa ocorre pelos sentidos. Museus
evocam o exercicio do olhar, da escuta e do toque, tornando o corpo
do visitante, parte da exposicio, uma vez que cada sujeito pode
designar novos sentidos e saberes a partir do que é exposto. A
cultura, avaliada por Forquin (1993, p.11), como um “conjunto das
disposicoes e das qualidades caracteristicas do espirito “cultivado”,
isto é, a posse de um amplo leque de conhecimentos e (...) uma
capacidade de avaliacao inteligente e de julgamento pessoal em
matéria intelectual e artistica”, é fundamental para compreensao das
mensagens que compoOem a logica da narrativa museal. Nesse
sentido, o capital cultural do visitante influencia na sua capacidade
apreender as mensagens do museu e ressignifica-las. A partir das
analises de Pierre Bourdieuy, podemos problematizar a
democratizacao do acesso a museus, tendo em vista que, apesar do
aumento das oportunidades de visitacdo, os jovens nao possuem,
necessariamente, um preparo prévio, que dé conta de forma-los
como publico espontianeo do museu. Com isso, afirmo que
democratizar o acesso fisico ao espaco cultural, nao é democratizar
os saberes que formam a linguagem museologica. Recobro os
apontamentos iniciais de Renato Ortiz (1983, p. 15), na obra
organizada com textos de Bourdieu, ao afirmar que:

“Quando Bourdieu retoma a afirmacdo de Marx, “eu nao tenho
vocacao efetiva para os estudos se nao tenho dinheiro para realiza-
la”, ele propoe uma teoria da pratica na qual as agOes sociais sao
concretamente realizadas pelos individuos, mas as chances de
efetiva-las, se encontram objetivamente estruturadas no interior da
sociedade global.”
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No caso dos museus histéricos, assim determinados pela natureza
dos problemas institucionalmente colocados, o discurso hegemonico,
fundamentado em imagens e objetos que dizem respeito a uma
parcela infima do todo social, ou, ao menos, as memorias
selecionadas como histoéricas por grupos que exercem o poder, nao
costumam gerar identificacdo imediata com o publico escolar, que
compoe, majoritariamente, a futura classe trabalhadora. Nao raro,
encontramos jovens adultos que afirmam que museus “sao lugares
de coisas velhas”, “lugares de gente culta” ou “lugares que ilustram a
Historia”. Sobre essas maximas, repetidas com naturalidade,
podemos asseverar trés apontamentos centrais.

O primeiro diz respeito a determinacao do museu como um lugar,
um espaco destinado, academicamente e socialmente, a memoria. O
historiador francés Pierre Nora (1984) problematizou a aceleracao
da histéria em sua obra, destacando a curiosidade que surge pelos
lugares capazes de “cristalizar” memorias, em um tempo onde a
memoria tornou-se um artefato fragil. Entretanto, a sensacao de
efemeridade causada pela aceleracao do tempo, pela obsolescéncia
programada e pela rapidez com que as informacoes sao pulverizadas,
com um curto prazo para serem consumidas e processadas
cognitivamente, torna a memoria mais vulneravel e valiosa. A
Historia opera sobre fragmentos da memoria, deixando atras de si
um rastro de esquecimentos. Ambas tém o mesmo limite, sao
parciais e localizadas, tensionadas pelo exercicio da lembranca e do
esquecimento.

“Memoria, historia: longe de serem sin6nimos, tomamos consciéncia
que tudo opoe uma a outra. A memoria é a vida, sempre carregada
por grupos vivos e, nesse sentido, ela estd em permanente evolucao,
aberta a dialética da lembranca e do esquecimento, inconsciente de
suas deformacoes sucessivas, vulneravel a todos os usos e
manipulacoes, susceptivel de longas laténcias e de repentinas
revitalizacoes. A historia é a reconstrucao sempre problemaética e
incompleta do que nao existe mais. A memoria é um fendomeno
sempre atual, um elo vivido no eterno presente; a histéria uma
representacao do passado. Porque ¢ afetiva e magica, a memoria nao
se acomoda a detalhes que a confortam, ela se alimenta de
lembrancas vagas, telescopicas, globais ou flutuantes, particulares
ou simbolicas, sensivel a todas as transferéncias, cenas, censura ou
projecoes. A historia, é operacao intelectual e laicizante, demanda
analise e discurso critico.” (NORA, 1984, p.9).
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Pierre Nora (1984) afirma que os lugares de memoéria “nascem e
vivem do sentimento de que nao ha memoria espontanea” (p.13),
criados pela crenca de que a memoria precisa ser protegida,
entesourada, ou de outro modo, sera esquecida. Estes lugares:
materiais, simbélicos e funcionais, guardam “memorias que nao
habitamos, semi-oficiais e institucionais, semi-afetivas e
sentimentais, (...) que nao exprimem mais convic¢cao militante nem
participacao apaixonada, mas onde palpita ainda algo de uma vida
simboélica” (p.14). Quanto menos a memoria é vivida, mais é
transportada para suportes externos a sua logica inicial. Essa
fragilidade da memoria estimula um processo desenfreado de
acumulo de vestigios em arquivos, bibliotecas e museus.

O segundo apontamento, que surge como resultado das premissas
normalmente utilizadas quando se fala sobre museus, corresponde a
impressao de nao haver um ponto de interseccao entre os interesses
do visitante e os objetos/memorias preservadas no museu.
Entretanto, o consumo desse tipo de aparelho cultural nao é uma
simples questao de predilecio. Nao podemos caracterizar essa
postura como algo restrito a subjetividade, “mas sim como
objetividade interiorizada, (...) que pressupOe certos esquemas
generativos, que orientam e determinam a escolha estética” (ORTIZ,

1983, p.17).

“(...) Na medida em que os sistemas de classificacido sao
engendrados pelas condi¢Oes sociais e que a estrutura objetiva de
distribuicao dos bens materiais e simbolicos se da de forma desigual,
toda escolha tende a reproduzir as relacoes de dominacao. A luta de
classes pode, dessa forma, ser lida através do estilo de vida de
diferentes classes ou grupos sociais.” (Ibidem).

Sendo assim, o museu é um espaco, onde se desdobram,
simbolicamente, as relacoes de dominacao presentes na sociedade.
As memorias, que constituem a narrativa museal, sio estruturas
objetivas, que se reproduzem, sob a forma de disposicoes duraveis,
como a Historia instituida por meio do curriculo escolar, entre os
individuos, submetidos a determinadas condicoes materiais de
existéncia. A memoria é, portanto, uma das produtoras do habitus,
por inculcar e se apropriar de certos aspectos da Historia.
(BOURDIEU, 1972, apud ORTIZ, 1983, p. 78-79).

O terceiro aspecto da visao social sobre museus, concerne a sua
capacidade de ilustrar a realidade. Conforme o exposto por Maria
Ciavatta (2016, p.208), “historicamente, os pensadores dedicaram-
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se a tentar explicar o que é a realidade, como o ser humano acolhe e
incorpora em si a realidade, como o sujeito que conhece alcanca o
objeto que se da a conhecer”. Esse nao €, portanto, um problema
novo. A busca pelo real, ou em ultima instancia verdadeiro, marcou
o desenvolvimento da filosofia. Contudo, quando buscamos uma
aproximacdo com o real devemos partir de uma reconstrucao
historica, capaz de entender a Hist6ria nao como totalidade, mas sim
como processo. Esse movimento também deve considerar o carater
subjetivo, inerente a qualquer conhecimento historico apresentado
como uma verdade objetiva. O problema da verdade, fundamentado
em raizes filosoficas, tem implicacbes no que se entende como
conhecimento historico.

A triade de interacoes possiveis entre sujeito, objeto e conhecimento
é representada por Adam Schaff (1995), com o intuito de defender
um modelo no qual o sujeito e o objeto mantém a sua existéncia
objetiva e real, interagindo um sobre o outro e, produzindo um
paradigma cognitivo, no qual o sujeito nao é um espelho, ele registra
a realidade de acordo com as condices que lhe formam e
acompanham, transformando as informacOes obtidas segundo o
coddigo de determinacOes sociais que atravessam seu psiquismo.
Quando “afirmamos que nosso juizo é verdadeiro, queremos dizer
que estamos convencidos da conformidade do nosso juizo com o
objeto real. E esta a posicao classica de definicao da verdade que
cada um de nos aceita, quase intuitivamente, nas nossas atividades”
(Ibidem, p. 93). Outro problema levantado acerca da ideia de
verdade, diz respeito a sua natureza absoluta ou relativa.

“0O velho litigio entre os partidarios da verdade absoluta e da verdade
relativa incide sobre dois objetos distintos, sem vem que ligados
entre si. O primeiro consiste em saber se um juizo determinado
(uma proposicao) ¢é verdadeiro ou falso, independentemente
(segundo os “absolutistas”) ou dependentemente (segundo os
“relativistas”) das circunstancias, ou seja, da pessoa que o enuncia,
do tempo e do lugar em que é enunciado. O segundo objeto refere-se
ao carater total (segundo os primeiros) ou parcial (de acordo com os
segundos) das verdades adquiridas”. (SCHAFF, 1995, p. 94).

A verdade é um devir, levando em conta que o conhecimento de um
objeto é infinito, dando-se por meio da acumulacido de verdades
parciais. A ideia de inexisténcia de verdades, bem como de verdades
absolutas, deve ser descartada. De acordo com Virginia Fontes
(2016), o poder apoia-se largamente no mito. No caso dos museus, o
poder de memoéria fundamentasse na crenca do expectador nas
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verdades ilustradas na narrativa museal, ou seja, o discurso leva o
publico a crer em uma determinada verdade, que funciona como
dispositivo de legitimacido de determinada memoria. O que
encontramos no museu, e isto deve ficar claro para publico, é uma
representacao de certa leitura do real. Em caso de visitas escolares, o
professor de histéria deve questionar a interpretacdo cristalizada
pelo senso comum, diante de uma imagem ou objeto, sinalizando a
intencionalidade subjacente a construcao de qualquer exposicao.

No dicionario de filosofia de Abbagnano (2007, p. 853), o conceito
de representacao € indicado pelo “reconhecimento como semelhanca
do objeto, (...) representar significaria conter a semelhanca da coisa”.
Na historia, essa semelhanca pode produzir uma ideia falsa do
objeto de conhecimento, uma vez que a suposta verdade da fonte
iconografica pode ser mera imaginacao ou producao intencional de
certa memoria. No exercicio da lembranca e do esquecimento, a
imagem possui grande relevancia, especialmente, se tomada como
ponto de partida para a educacao historica, tendo em vista a relacao
de equivaléncia, comumente, estabelecida com o fato histérico.

“A Histoéria nao é algo que possa ser apreendido sensorialmente -
modo padrao de estimulo na exposicao. Exclui-se, portanto, da
responsabilidade do museu histérico preservar ou restituir o
passado” (MENESES, 1994, p.38). Torna-se essencial que os alunos
sejam preparados para visita ao museu, sendo informados da
intencionalidade que marca a producdo de representacoes sociais
materializadas pela instituicao. O professor deve realizar trabalhos
prévios com os discentes, esclarecendo que o objeto é um elemento
do passado, nao uma expressio da verdade historica. Conceitos
como tempo, espaco, mudanca e permanéncia sao pertinentes na
sensibilizacdo em sala de aula. Ver o tempo nao significa ver o
passado, mas visualizar na materialidade do que é exibido a
presenca do tempo: pretérito, presente e futuro; futuro do pretérito e
do presente; pretérito que foi, que esta sendo, que poderia ter sido
ou que ainda pode ser; futuro que ja poderia ter sido (RAMOS, 2004,

p-43).

O professor deve levar em conta que os objetos tém um grande
poder de comunicacao, e integram a realidade material dos alunos.
Cabe ao educador superar a narrativa do museu, apresentando os
silenciamentos e tensoes expograficas, especialmente, em museus
histéoricos hegemodnicos, com discursos sobre os grandes
homens e feitos da histéoria da humanidade, que tendem a
naturalizar a desvalorizacao dos negros, indios, mulheres e outras
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minorias. E comum que esses silenciamentos facam com que os
alunos nao se sintam representados no museu, quebrando a
expectativa de identificacio do sujeito com a instituicio que
salvaguarda as histérias e memorias nacionais. Entretanto, o
professor pode usar as auséncias materiais como presencas
simbolicas em seus discursos, questionando o que motivou a
exposicao a selecionar aquele trecho da histéria. Outra possibilidade
é permitir o encantamento dos alunos, a anarquia dos corpos no
museu.

Os corpos anarquizam a légica expositiva, uma vez que a narrativa €
pensada para privilegiar determinados objetos, salas e textos, mas o
corpo no museu encanta-se pelo que lhe afeta, os olhares nao se
dedicam uniformemente a todos os objetos, cada sujeito elege o que
merece a sua atencao. Existem praticas educativas que podem ser
desenvolvidas nos espacos museais baseadas na liberdade dos
alunos de selecionarem, tal qual o proprio museu, os objetos de sua
aprendizagem. Lembrando que o processo educativo em espacos
culturais se da por vetores proprios, como a ludicidade, a nao
sequencialidade, a multisensorialidade e a vontade de saber, o que
nos leva a defender que o educador nao espere lancar sobre o museu
as expectativas e metodologias da escola. Aprender com o museu €
estar disposto a estabelecer uma relacao dialética, construida a
partir dos encontros polifonicos, provocando, paulatinamente, um
dialogismo que viabilize a aquisicdo de novos saberes por todas as
partes que compoem a relacao ensino-aprendizagem.

O professor ou mediador nao deve narrar a exposicao e sim provocar,
nos alunos, a vontade de ver os objetos, como pontos de partida para
discussao de novas possibilidades de pensar historicamente,
rompendo com visoes fatalistas ou totalitarias da historia. Francisco
R. Ramos criou o conceito de objetos geradores, inspirado na ideia
de palavras geradoras de Paulo Freire. Para o autor, o educador deve
partir de uma peca conhecida pelos alunos, com perguntas que
facam os estudantes investigarem os objetos, motivando a reflexao e
enfatizando a multiplicidade de possibilidades presente em um
unico item, interessando “esmiucar as varias dimensoes sociais que
caracterizam a criacdo e o uso dos objetos. Torna-se fundamental
estudar como os seres humanos criam e usam objetos” (RAMOS,
2004, p. 36), e vice-versa, objetivando a autonomia dos sujeitos
diante da narrativa museal.

O museu pode ser um templo, onde o publico contempla o que é
exposto, ou um foérum, aberto ao didlogo e metanarrativa. A
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proposta de encarar o museu como espaco de representagoes visa a
superacao da homologacao de valores hegemoénicos, e a abertura de
um lugar de aprendizagem histérica emancipatoéria. Aprender com o
olhar, com a davida, por meio da pedagogia da pergunta, aberto a
interrogacao e suspeita, esse deve ser o papel do ensino de Histoéria
em museus. A materialidade nao pode servir como simplificadora e
garantidora dos conteudos estudados em sala de aula. Os objetos
devem servir a libertacao, como fontes do estudo da Historia.
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ETNICIDADE ENSINADA NA

DISCIPLINA DE HISTORIA DA
PERIFERIA DE CUIABA

Este ensaio tem como tema de estudo o ensino da diversidade étnica
na escola, uma problematica que da margem ao racismo, e que se
apresenta como uma proposta que se faz extremamente necessaria
debater no ambiente escolar.

Mediante constatacdo in loco com a tematica curricular relacionada,
a inquietacao com o tema se estende e a presente pesquisa torna-se
pertinente porque visualiza a crescente preocupacao com questoes
relacionadas aos temas étnicos e a cultura Afro-brasileira ensinada
na escola publica. Deste modo, este ensaio busca apresentar
instrumentos entre a teoria e a pratica, culminando em um fazer
pedagogico que possibilite oferecer a outros docentes, inspiracao
para trabalhar temas relacionados a etnicidade que apresentam as
diferencas entre os povos.

A pesquisa inicial € bibliografica, pois corroborando com o ponto de
vista de Marconi e Lakatos (2007, p. 71), “[...] é colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou
filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias seguidas
de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer
publicadas, quer gravadas”.

Considerando que o saber cientifico é uma das formas de se
compreender os sujeitos e suas relacoes sobre a realidade, e que
ajudam a partir de um ponto de vista sobre a realidade para
entender a complexidade social na qual estamos imersos, apontando
para possibilidades de mudancgas em nossas praticas. Mas a vida em
sociedade é as vezes, dificil de explicar cientificamente, e por vezes
tem-se que recorrer ao senso comum, a cultura e a tradicao, que sao
elementos fundamentais que compoe formas de objetivacao das
relacOes e dos sujeitos sociais. A pratica docente que se apresenta
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neste ensaio se passa em escola de periferia de Cuiaba, na Escola
Estadual de Tempo Integral Rafael Rueda, no bairro Pedra 90, e tem
como protagonistas jovens estudantes do Ensino Médio, que tem em
seu curriculo a Base Comum e a Base Diversificada da Educacao
Integral em seu curriculo.

A Escola de Ensino em Tempo Integral busca desenvolver nos
estudantes o protagonismo juvenil, preparando o estudante para
a formacao de uma pessoa autbnoma, solidaria e competente. A
articulacao entre Modelo Pedagbgico e de Gestao cria no ambiente
escolar as condicoes para que a escola ofereca exceléncia académica,
formacdo para a vida através da consolidacao de valores e
competéncias necessarias para o Século XXI (ICE, 2015, p 06). Neste
sentido, conforme o Instituto de Corresponsabilidade pela Educacao
— ICE:

“As Metodologias de Exito funcionam no curriculo por meio de
procedimentos  tedrico-metodologicos que  favorecem a
experimentacdo de atividades dinamicas, contextualizadas e
significativas nos diversos campos das ciéncias, das artes, das
linguagens e da cultura corporal. Exercem o papel de articuladores
entre o mundo académico, as praticas sociais e a realizacao dos
Projetos de Vida dos estudantes. Sua pratica cotidiana, planejada e
apoiada pela equipe escolar conduzira os estudantes ao exercicio das
competéncias fundamentais para a construcao dos seus Projetos de
Vida” (ICE, 2015, p. 07).

A Educaciao Integral é uma concepcao que compreende que a
educacao deve garantir o desenvolvimento dos sujeitos em todas as
suas dimensoes, ela é interdimensional - intelectual, fisica,
emocional, espiritual, social e cultural e se constituir como projeto
coletivo, compartilhado por criancas, jovens, familias, educadores,
gestores e comunidades locais.

Sao muitos os estudos publicados que apresentam que a estética
negra inserida no curriculo escolar é a promessa da construcao de
um modelo de educacido que preza pela diversidade, do
pluriculturalismo com vistas a contribuir para diminuicao do
racismo e do preconceito presentes nas diversas instituicoes
escolares. Porém sabemos que na realidade vivenciada na escola, a
teoria funciona muito mais que a pratica, sao muitas vezes deixadas
a margem do ensino, e que as acOes e atividades escolares que
prezam por esta proposta e que pretendem reconhecer a diversidade
dos sujeitos presentes na escola, que irao sinalizar aos jovens novas
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vivéncias e experiéncias sociais, diferentes formas de produzir
conhecimentos e percepcoes do mundo e de si proprios, percepcoes
da sua comunidade, sao desenvolvidas timidamente por algumas
disciplinas, mas especificamente pela Historia.

O trabalho desenvolvido com a disciplina de Historia traz aos alunos
alguns conceitos para se entender o processo na negritude e sua
diversidade, da etnicidade e do preconceito racial. O conceito
utilizado para entender o processo de construcao de identidade sera
o conceito de etnicidade de Michel Wieviorka, que assim define a
identidade étnica:

“O conceito de etnicidade deve compreender o processo de
construcio de uma identidade étnica que contemple tanto o
principio universalista, ou seja, o principio da igualdade de todos os
cidadaos perante a Lei, e o principio diferencialista, ou seja, o
principio da diferenca para embasar uma politica de direitos
especificos para cada grupo ou minoria racial” (AZEVEDO, 2014, p.

127).

Na interpretacio de Azevedo, devemos pensar a etnicidade como
uma personalidade dividida em trés: primeiro como uma identidade
coletiva, pois se tem uma memoria comum, em comunidade
cultural; segundo, ser individual, cidadao politico, trabalhador,
consumidor; e em terceiro saber que somos também subjetivos, com
possibilidades de formular as proprias escolhas e de inovar em
termos culturais (2014, p. 128).

No processo de pertencer-se a raca e a cultura negra que se constitui
a identidade de cultura negra, o assumir-se negro no Brasil é ter
coragem de se identificar portador de uma cultura inferior, devido o
preconceito velado existente na sociedade. Neste sentido, conforme
Oliveira (2004, p. 54) assumir a identidade racial negra: “em um
pais como o Brasil é um processo extremamente dificil e doloroso,
considerando-se que os modelos ‘bons’, ‘positivos’ e de ‘sucesso’ de
identidades negras nao sao muitos e o respeito 'a diferenca em meio’
a diversidade de identidades raciais/ étnicas inexiste”. Para Tomaz
Tadeu da Silva (2009) existe uma relacao de interdependéncia nos
conceitos de identidade e diferenca, sendo que um s6 tem sentido se
considerarmos o outro, pois ao dizer quem ¢, implicitamente, diz
quem nao é. As identidades negadas se fazem presente quando outra
identidade é afirmada. E a necessidade de se definir algo ou alguém,
ou a si proprio, surge com a percepcao da diferenca.
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Com o estudo voltado para a identidade racial e para a diversidade
cultural, se forjou o conceito de afrocentricidade, que é muito
eficiente ao ser aplicado a educacao, pois desenvolve nos estudantes
uma consciéncia de pertencimento a cultura africana. Na perspectiva
de Asante é partir da necessidade que se projeta para o
afrodescendente e a cultura africana de se afirmar como centro da
pratica pedagobgica, desfazendo a histérica condicao de
subalternidade a que o negro esta submetido na cultura e no ensino
eurocéntrico. Tem-se o objetivo de trabalhar com a valorizacao da
autoestima do negro, em geral muito baixa devido a propria falta de
consciéncia do seu valor diante da cultura do outro, que esteve
sempre em alta. E como diz o autor quando publicou o conceito de
afrocentricidade em 1980 (ASANTE, 2009, p. 94), “o objetivo era
desferir um golpe na falta de consciéncia — nao a falta de consciéncia
apenas da opressao que sofremos, mas também das vitorias
possiveis”.

E posicionar o estudante no centro do curriculo escolar e percebé-lo
enquanto sujeito de sua histéria. E justamente neste projeto de
ensino afrocentrado, de promover relacoes de ensino aos estudantes
entre o afrocentrismo e o eurocentrismo que Aime Césaire (2010, p.
109-110) discorreu a respeito de uma teoriza¢ao sobre o movimento
negro e apresentou uma conceituacao que pode ser tomada como
definitiva: “a Negritude, em seu estagio inicial, pode ser definida
primeiramente como tomada de consciéncia da diferenca, como
memoria, como fidelidade e solidariedade. Mas a Negritude nao é
apenas passiva. Ela nao é da ordem do esmorecimento e do
sofrimento.” Ao definir o conceito, Césaire definiu a negritude em
trés aspectos essenciais: identidade, fidelidade e solidariedade.
Sendo que a identidade consiste em ter orgulho da condicao racial,
expressando-se, por exemplo, na atitude de proferir com altivez: sou
negro! E a questiio de afirmacdo. Para a fidelidade ficou delineado a
relacdo de vinculo permanente com a terra-mae, é a heranca da
ancestralidade africana. E no caso da solidariedade é o sentimento
que une, involuntariamente, todos os "irmaos de cor" do mundo; é o
sentimento de solidariedade e de preservacao de uma identidade
comum (DOMINGUES, 2005, p.30).

Na perspectiva de Amanda Braga (2015) que fez uma analise
discursiva sobre os conceitos de beleza negra, da beleza castigada
pela escravidao em nosso pais, e que perpassa pelas dificuldades e
alinhamento moral oferecido pelo século XX, até chegar ao atual
momento. A autora reflete sobre um conceito estético atribuido ao
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corpo negro, e como isso vai assumindo novas verdades na dispersao
do tempo historico. Para ela é o desejo de revelar mais sobre a
forma como historicamente se leu os signos da beleza negra, fazendo
vir a tona um enredo que envolve memorias, exclusoes e retomadas.

Para compreender a identidade negra e as dimensdes que esta
identidade assume frente a questdo racial, Nilma Lino Gomes
categoriza trés “saberes estético-corporeos’:

“Os saberes estético-corpoéreos, sendo os mais visiveis do ponto de
vista da relacao do sujeito negro com o mundo, contraditoriamente
podem ser mais facilmente transformados em nao existéncia no
contexto do racismo brasileiro e do mito da democracia racial, os
quais sao capazes de transformar as diferencas inscritas na cultura
negra em exotismo, hibridismo, negacdo; ou seja, em formas
peculiares de nao existéncia do corpo negro no contexto brasileiro”
(GOMES, 2019, p. 77).

Para Gomes, a reacdo e a resisténcia do corpo do negro no contexto
do racismo produzem saberes, e isso se deve em grande parte pelo
trabalho que sdao organizados e realizados pelo Movimento Negro.
Sem esse trabalho, o corpo negro traria consigo somente a
negatividade e a negacao, a producdo de nao existéncia que
permanece vivificada e presente em muitos meios sociais ainda nos
dias atuais, “podemos dizer que estamos diante de uma forma de
regulacao do corpo negro que se da por meio da violéncia do racismo
que afeta a todos nos, inclusive as suas proprias vitimas” (GOMES,

2019, p. 78).

Gomes fala que a beleza negra vai sendo construido nos movimentos
politicos em prol da igualdade e se expressa no corpo, Arte, politica,
mausica, danca, pintura, poesia, etc.

“Cabe aqui ressaltar que essa nao existéncia, em relacio ao saber
estético/corpdreo, nao significa a invisibilidade total do corpo e da
corporeidade negra no discurso e na pratica social brasileira. Trata-
se de um processo engenhoso. A nao existéncia pode se fazer
presente quando o corpo negro € tematizado via folclorizacao,
exotismo ou negacao. Ou entdo quando esse corpo é apresentado e
representado como indisciplinado, lento, fora do ritmo, que nao
aprende, violento. Esse é um tipo particular de producao de nao
existéncia que acontece, por exemplo, no campo da educacao, pois se
realiza por meio de uma presenca redutora que relega o corpo negro,
sua corporeidade e seus saberes ao lugar da negatividade e da
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negacao. Trata-se da negacao do corpo negro como corpo livre, que
age, move, contesta, vibra, goza, sonha, reage, resiste e luta.
Podemos dizer que estamos diante de uma forma de regulaciao do
corpo e da corporeidade negra que se da por meio da violéncia do
racismo que afeta todos nos, inclusive as préprias vitimas” (GOMES,

2011, p. 57).

E por esta representatividade que se busca positiva nos jovens
negros que devemos estar atento ao que preconiza a lei 10.639/03 e
defender um modelo educacional que prioriza a diversidade cultural,
que esta presente na sociedade brasileira, estd presente na
comunidade, na sala de aula, e deste modo respeitando as ideias de
reconhecimento, de respeito a pluralidade cultural, democracia e
cidadania prevalecam nas relacoes que envolvem a comunidade
escolar e a Educacdo, e que seja uma ideia que vai desde a
elaboracao dos curriculos escolares e de formacao dos docentes até
suas atividades pedagogicas e metodologicas, e a acolhida dos
estudantes. Assim, precisamos incorporar o conteudo da Lei
10.639/03 ao cotidiano escolar, pois somente estar promulgada nao
é garantia de efetivacdo, é preciso que nos, professores, reflitamos
nossas praticas educacionais em apoio as leis e politicas
educacionais vigentes em nosso pais.

Analisando a lei 10.639/03 Renilson Rosa Ribeiro et. al. (2018) diz
que muito se tem afirmado ou se contestado a respeito da
obrigatoriedade da lei, o que acaba reverberando na forma de
ensinar e pensar historicamente no contexto escolar, pois conceitos
importantes como “identidade, diversidade, nacionalidade,
diferenca, igualdade, inclusao entre outras tem povoado o
vocabulario docente com diferentes significados e problematizacoes”
(RIBEIRO, et. Al. 2018, p. 166). E em seu entendimento foi
necessario criar a lei, escancara que o Brasil nao é um “paraiso” ou
uma “democracia racial”. A obrigatoriedade da Lei é vista como um
problema, pois desconsidera as lutas politicas de diversos
movimentos em defesa da histéria do negro e em combate do
racismo. Também reestrutura o curriculo, pois vem contra o
curriculo eurocentrado da Histéria, e vai além deste componente
curricular ao evidenciar a necessidade de descolonizar a educacao
brasileira. “Ela traduz a importancia do Brasil se reconhecer como
um pais que precisa pensar em uma perspectiva multicultural e pos-
colonial” (IDEM, p. 167).



~ 211~

Partindo deste pressuposto, espera-se que os estudantes tenham em
seu cotidiano experiéncias metodologicas diferenciadas do ensino, e
que a pesquisa capte estas percepgoes que se formarao a partir da
construcao de novos paradigmas de ensino-aprendizagem através da
construcio de um novo paradigma intercultural. A indagacao
sistematica dos varios sentidos e usos da Histéria tornam-se urgente
quando se procura o desenvolvimento de novas competéncias e
habilidades nos jovens. Isso também faz refletir, diagnosticar e
propor intervencoes na formacdo de professores, buscando uma
interseccao da teoria institucional académica com a pratica efetiva
em sala de aula.

Considerando que o saber cientifico é uma das formas de se
compreender os sujeitos e suas relacoes sobre a realidade, e que
ajudam a partir de um ponto de vista sobre a realidade para
entender a complexidade social na qual estamos imersos, apontando
para possibilidades de mudancas em nossas praticas. Mas a vida em
sociedade é as vezes, dificil de explicar cientificamente, e por vezes
tem-se que recorrer ao senso comum, a cultura e a tradicao, que sao
elementos fundamentais que compode formas de objetivacao das
relacOes e dos sujeitos sociais.
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UMA ANALISE FOUCAULTIANA

DE RECORDACOES DA CASA
DOS MORTOS

No entrelace das passagens contidas num romance em que o
personagem principal torna-se um condenado politico, ficando sob
essa condicao por uma década, sobrevivendo dentro de um sistema
carcerario e mesmo assim retirando licoes positivas dessa situacao é
que se busca analisar de modo bastante breve, sob o olhar
foucaultiano algumas das informacoes presentes na narrativa no que
tange certas particularidades desse sistema punitivo. Faz-se
necessario destacar que algumas citacoes de uma das literaturas
utilizadas nao possui paginacao devido ao seu formato singular para
aparelhos de leitura eletronicos, o que nao desmerece as discussoes
aqui apresentadas.

Fi6dor Dostoievski é um dos escritores russos mais conhecidos no
mundo ocidental. Viveu no século XIX, numa Russia em convulsao
em diferentes aspectos que ao passo que buscava sua integracao com
o restante da Europa, tentava descobrir e manter suas raizes
culturais. Ele mesmo escreveu certa vez a um amigo: “Nos, russos,
temos duas patrias: a Russia e a Europa” (FIGES, 2017, p.53)
apresentando bem essa dialética que vivenciou. O centro cultural
nesse momento nao era Moscou e sim Sao Petersburgo, cenario
inclusive para diversas passagens em seus textos. Suas historias
mesclam vivéncias e ficcdo, representando anguastias humanas
repletas de sentimentos e ligacoes religiosas.

Devido ao seu envolvimento com um movimento radical clandestino,
junto de outros colegas foi condenado ao fuzilamento; porém
recebeu o indulto do Tzar, tendo sua pena comutada em quatro anos
de trabalhos forcados na Sibéria, para posteriormente servir por
tempo indeterminado como soldado raso nas linhas de frente de um
regimento nessa mesma regiao (FIGES, 2017). Seu ideal de bondade
que creditava ao povo russo foi desconstruido na prisao, onde teve
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contato com os piores seres humanos, que agora lhe eram colegas. E
esse ambiente desesperancoso e cruel que fornece elementos para
Recordacoes da Casa dos Mortos (1862).

Michel de Foucault foi um filésofo francés que viveu no século XX.
Seu trabalho compreendeu temas como a loucura, a sexualidade, o
direito, o poder, a vigilancia social; mas inovou ao propor estudos da
manutencao do poder em hospicios e prisoes (até escolas), que sao
discutidos na obra Vigiar e Punir: nascimento da prisao (1987). Esta
se desenvolve em quatro partes, sendo que a primeira denominada
Suplicio, utiliza fatos historicos do periodo de transicio entre o
Medievo e a Idade Moderna na Europa com os seus castigos e penas
corporais, ou suplicios e sua estética perante a sociedade que lhe
inflige. A segunda, intitulada Punicao, decorre da transicao das
penas antes focadas no corpo e seu sofrimento para uma mais
humana, que tenha medida e nao seja fisica, mas de privacoes. A
terceira nomeada Disciplina trata como o proprio titulo, a
domesticacao dos seus apenados, a questao do controle sobre estes e
a vigilancia que coibe atos indesejados. A ultima parte, Prisao,
discorre de sua institucionalizacao, da necessidade do isolamento do
criminoso em relacdo a sociedade e como esse processo deve se
desenvolver. Entretanto, esta obra nao se esgota apenas nos tépicos
utilizados como forma de exemplificar alguns conceitos chave
discutidos pelo autor.

Apesar de tedricos em literatura por vezes afirmarem que nao se
podem considerar fatos presentes numa obra como referéncia as
vivéncias do seu autor que as explicita através de seus personagens
(CANDIDO, et al, 2000), a analise em questdao ja se encontra
consolidada de que Dostoievski utilizou sua experiéncia carceraria
para subsidiar a Recordacoes da Casa dos Mortos, que contém
também elementos ficcionais, mas que devido a sua maestria, nao é
possivel indicar quando acaba um segmento e inicia outro. Nesse
sentido, valemo-nos sob o viés socio historico das palavras de
Certeau:

“Pode ser também que, atendo-se ao discurso e a sua fabricacao, se
apreenda melhor a natureza das relacoes que ele mantém com o seu
outro, o real. A linguagem nao tem, ela como regra implicar, embora
colocando-a como outra que nao ela mesma, a realidade da qual
fala?” (CERTEAU, 1982, p. 25).

Foucault (1987) na obra que subsidia essa reflexdo apresenta a
questao da justica punitiva em sua transicao, das penas de suplicio
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com sua estética publica de expurgacao dos crimes através da
crueldade e da violéncia, para outra, de “uma realidade incorporea”
(p. 20) que passa a pesar a vontade do réu e os motivos que lhe
levaram ao ato, além deste. Hia uma substituicio dos objetos
julgados, pois muitos crimes deixaram de existir em contrapartida
outros passaram a fazer parte desse rol. Todas essas transformacoes
no direito penal, as infracoes, as penas, a hierarquia, sao resultados
dos ultimos duzentos anos para ele. Vale lembrar que como a moral
e a ética sao reproduzidas pelos individuos e por eles modificadas
conforme as necessidades adaptativas ha uma dialética entre
mudancgas e permanéncias nessas construcoes sociais.

Afirma que analisar os sistemas punitivos concretos nao ¢ tarefa facil,
pois este precisa ser visto como um dos muitos “fen6menos sociais
que nao podem ser explicados unicamente pela armadura juridica da
sociedade” (p. 8), mas como um processo amplo que tece um todo
maior. Nesse sentido, é necessario compreender a utilidade da
punicao como uma func¢ao social complexa (Foucault, 1987).

Se antes a maioria das penas infligidas aos criminosos era o suplicio,
com as transformacoes das sociedades busca-se humanizar o castigo.
Segundo Foucault (1987) nasce uma ideia de que ela precisa punir
em vez de se vingar, deve almejar corrigir e transformar o réu; afinal
“[...] o castigo deve ter a humanidade como medida” (p. 95). Todo
um aparato penitenciario e criminologico que ja era um segmento
presente passa a ser discutido e melhorado.

“Deslocar o objetivo e mudar sua escala. Definir novas taticas para
atingir um alvo que agora é mais ténue mas também mais
largamente difuso no corpo social. Encontrar novas técnicas as quais
ajustar as punicoes e cujos efeitos adaptar. Colocar novos principios
para regularizar, afinar, universalizar a arte de -castigar.
Homogeneizar seu exercicio. Diminuir seu custo econémico e
politico aumentando sua eficacia e multiplicando seus circuitos. Em
resumo, constituir uma nova economia e uma nova tecnologia do
poder de punir: tais sdo sem duavida as razoes de ser essenciais da
reforma penal no século XVIII” (FOUCAULT, 1987, p. 110).

Cada sociedade dita o que ¢ tolerado e o que nao é, seus individuos
que escolheram viver nesse coletivo sabem que podem ser punidos
pelo grupo, dessa forma o delinquente torna-se paradoxal sob o viés
juridico porque possui o poder sobre os demais, entretanto estes
também possuem esse mesmo poder sobre ele, que ao romper o
pacto social estabelecido (o contrato), torna-se inimigo nao apenas
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de quem foi sua vitima, mas de toda a sociedade, que também estara
representada em sua totalidade na punicao, personificando em si um
inimigo em comum a todos (Foucault, 1987).

Recordacoes da Casa dos Mortos certamente recebe esse nome
porque para o proprio Dostoievski todos que ali viviam existiam
nesse ambiente, mas nao para a sociedade geral, como se fossem
realmente fantasmas. J4 no primeiro parigrafo a realidade é
escancarada e coloca o leitor dentro do contexto prisional com
caracteristicas que ainda hoje podem ser percebidas: local cercado,
vigiado, singular com suas caracteristicas.

“Noite e dia as sentinelas percorriam-no de um extremo ao outro,
num constante vigiar. [...] Dentro da palicada vivia-se um mundo
maravilhoso, fantastico como um conto de fadas: nao ha nada que se
pareca com ele — porque € Gnico, porque nada se lhe pode comparar.
Tem costumes, trajos e leis especiais; é uma casa de mortos-vivos,
uma vida sem analogia, vivida por homens postos a margem da
sociedade” (DOSTOIEVSKI, 1862, s. p.).

Entre o final do século XVIII e inicio do século XIX em alguns locais
da Europa, as formas punitivas e em especial a prisao, marcam essa
transicao na historia da justica penal e conferem seu alcance de
“humanidade” nesse segmento. Os suplicios vao sendo deixados de
lado para a aplicacao de “penas civilizadas” (FOUCAULT, 1987). Na
Russia, essas concepcoes vao chegar um pouco mais tarde, mas
Dostoievski ainda consegue vivenciar esses extremos dentro da
penitenciaria: ainda ha castigos fisicos e privacgoes.

“[...] podia 14 imaginar o pungente e terrivel que é o nao poder estar
um momento a so6s comigo, mesmo durante dez anos? No trabalho,
sempre escoltado. Na caserna, sempre de mistura com os meus
duzentos companheiros... Nunca so, nunca!” (DOSTOIEVSKI, 1862,

S. p.)-

“Aprendi entao a conhecer um sofrimento, talvez o mais forte, o
mais doloroso que se pode sentir numa prisao além da privacao da
liberdade; refiro-me a coabitacao forcada. A coabitacio é sempre,
em toda a parte, mais ou menos forcada; porém em nenhuma outra
parte é tao horrivel como numa prisao; ha nela individuos com os
quais ninguém deseja conviver” (DOSTOIEVSKI, 1862, s. p.).

Embora o presidio que o autor russo tenha ficado nao apresentasse
uma divisao unitaria dos detentos em sua forma estrutural (celas
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individuais como havia nesse periodo na América do Norte), mas
forcasse determinados grupos a conviverem juntos devido a
gravidade de seus crimes, a solidao era um luxo proibido. A
manutencao da ordem no sistema penal depende dessa divisao, pois
a sua tendéncia é fazé-lo quantas vezes forem necessarias em relacao
ao numero de elementos que se deseja separar, pois se mostra
essencial “[...] manté-los numa visibilidade sem lacuna, formar em
torno deles um aparelho completo de observacao, registro e notacoes
[...]” (FOUCAULT, 1987, p. 260) para operacionalizar tudo e todos
com eficiéncia e controle.

Como forma de organizar, disciplinar e facilitar a vigilancia, os
condenados também vestiam uniformes. Essa caracteristica se torna
como uma marca registrada dos que estao nessa condicao, para que
sejam reconhecidos de imediato em relacdo a sua situacao,
transitéria para alguns e perpétua para outros. No romance
analisado em questdo, o autor relata algumas passagens em que os
presos saem pela regiao escoltados pelos guardas para trabalhar na
manutencao de uma olaria e na destruicdo de barcacas de navios
pertencentes ao Estado, como forma de utilizar sua mao de obra.
Poucos civis ousam se aproximar deles; os trajes identificam de
longe quem sao; além das grilhetas. Para Foucault (1987), esse
trabalho nas obras publicas mostra um momento de relacoes sociais
conturbadas e revela “[...] condenados com coleiras de ferro, em
vestes multicores, grilhetas nos pés, trocando com o povo desafios,
injarias, zombarias, pancadas, sinais de rancor ou de cumplicidade”

(p. 12).

“Cada secao tinha um traje diferente; uma delas usava uma tanica de
pano, metade escura e metade cinzenta; as calcas tinham também
cada uma das pernas iguais cores. [...] Outros forcados vestiam-se de
pano cinzento liso, com mangas escuras. As cabecas eram também
rapadas de diferentes maneiras: umas rapadas sobre o comprimento,
outras sobre a largura, da nuca a testa ou de uma orelha a outra”
(DOSTOIEVSKI, 1862, s. p.).

O trabalho penal surge como um dos mecanismos de ocupar o tempo
dos apenados, mas nao encerra em si sua utilidade, que para a
concepciao de quem executa nao tem validade nenhuma. Para o
aparato administrativo ele tem caracteristicas de ordenamento e de
regularidade, sujeitando seus individuos a se distrairem e
canalizarem sua energia; contribuindo na manutencao de uma
hierarquia e da propria vigilancia. Ele deve “ser concebido como
sendo por si mesmo uma maquinaria que transforma o prisioneiro
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violento, agitado, irrefletido em uma peca que desempenha seu
papel com perfeita regularidade” (FOUCAULT, 1987, p. 271).

“[...] S6 mais tarde compreendi porque era duro e excessivo esse
trabalho; ndo o era tanto pela sua dificuldade, mas sim porque era
forcado, constrangedor, obrigatorio e porque apenas o executavam
pelo terror a vergasta. O camponés trabalha muito mais do que o
forcado, porque aquele labuta dia e noite, mas tem uma razao de ser,
pois se afadiga no seu proprio interesse; sofre portanto menos que o
condenado, porque este executa um trabalho de que nao tira
nenhum proveito. Conclui um dia que se quiséssemos atormentar
um homem, puni-lo cruelmente esmaga-lo de modo que o mais feroz
assassino se horrorizasse ante esse castigo e tremesse mesmo,
bastaria dar ao seu trabalho o carater de completa inutilidade, de
verdadeiro absurdo. [...] Compreende-se que tal castigo seria mais
uma tortura, uma vinganca atroz do que um corretivo; seria um
paradoxo, pois nao atingiria um fim justificavel” (DOSTOIEVSKI,
1862, s. p.).

Apesar da pena de suplicio ter sido deixada de lado em muitos locais
da Europa ja no final do século XVIII, devido a sua crueldade e
carater vingativo e nao punitivo, na Russia, esse costume prevalecia
ja nao mais com a mesma forca, mas ainda era uma das formas de
punicao dentro do sistema carcerario. Sua publicidade deixou de ser
sentida pela sociedade em geral que antes assistia a sua aplicacao em
pracas publicas para acontecer de modo mais reservado nas
penitenciarias. Seu impacto ainda apelava para a estética do
sofrimento, da representacdo; pois “[...] a lembranca de uma dor
pode impedir a reincidéncia, do mesmo modo que o espetaculo,
mesmo artificial, de uma pena fisica pode prevenir o contagio do
crime” (FOUCAULT, 1987, p. 114 - 115).

Dostoievski narra que “Quinhentas, mil ou mesmo mil e quinhentas
vergastadas sao administradas de uma s6 vez; porém se se trata de
duas ou trés mil, divide-se o castigo em duas ou trés sessoes”
(DOSTOIEVSKI, 1862, s. p.). Quem decidia quantas um detento
aguentaria era um médico, pois para cada estrutura corporal havia
limites suportaveis, dessa forma, os que nao aguentavam a aplicacao
total da pena imposta eram levados a enfermaria e tao logo
restabelecem sua saude, retornavam para o cumprimento do saldo
devedor. Entretanto, os castigos fisicos para os detentos s6 eram
aplicados em casos especificos de transgressoes. Nao eram todos que
eram submetidos a ela, e como fruto dessa transicao entre como
punir, Dostoievski relata que o trabalho forcado era praticamente
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uma obrigatoriedade a todos, representando essa nova forma de
punir, que segundo Becaria citado por Foucault, era a dor da
escravidao, mais cruel que a morte porque o apenado a vivenciava
em tantas parcelas quanto seus instantes de vida o permitissem,
castigando além do corpo, seu psicologico.

A substituicao dos calaboucos insalubres enquanto a data do suplicio
nao chegava foi sendo gradativamente substituida por uma justica
burocratica, administrativa, que visava corrigir seus delinquentes,
afinal, “E indecoroso ser passivel de punicdo, mas pouco glorioso
punir” (FOUCAULT, 1987, p. 14). Os espetaculos dos patibulos vao
sendo trocados por medidas punitivas pudicas; o corpo nao é mais o
objeto a ser alcancado, ele transcende para “[...] a prisao, a reclusao,
os trabalhos forcados, a servidao de forcados, a interdicao de
domicilio, a deportacdo — que parte tao importante tiveram nos
sistemas penais modernos — sao penas “fisicas” (FOUCAULT, 1987,
p. 15). O corpo passa a ser um intermediario da pena, que sofre com
a privacao de seus instintos e vontades ao passo que nao pode fazer
tudo o que deseja; a liberdade além de um direito e um bem ¢é
colocada sob um sistema que decide sobre ela, dessa forma se
percebe que “O castigo passou de uma arte das sensacoes
insuportaveis a uma economia dos direitos suspensos” (FOUCAULT,

1987, p. 15).

Dostoievski durante algumas semanas apos a sua chegada a prisao
perde toda sua credulidade na bondade do povo russo ao se deparar
com criminosos de todas as espécies. Esse estranhamento s6 sera
diluido quando tem uma visao de quando era crianca e se depara
com um lobo na floresta e entao corre até encontrar um campones,
que lhe conforta. Depois dessa lembranca ele passa a olhar para seus
colegas prisioneiros sob outro viés, pois qualquer um poderia ser
aquele mujique rude que lhe salvou; deixando de lado sua raiva e seu
6dio e reconhecendo-lhes como seres humanos dotados de
sentimentos e ndo s6 de maldade, acreditando que poderia haver
uma “faisca mintuscula de bondade no coracao” (FIGES, 2017, p.
231) desses homens, era a redencao que faltava para ele, dizendo que
era necessario “segregar a beleza do camponeés russo das camadas de
barbarismo que se acumularam sobre ela” (DOSTOIEVSKI citado
por FIGES, 2017, p. 232).

Sabe-se que suas vivéncias estdo contidas em suas obras e a
experiéncia carceraria rendeu detalhes inclusive para alguns
personagens de Crime e Castigo (1866) segundo Figes (2017). O
autor russo, como ele mesmo menciona na obra analisada nao
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acredita ter vivido nesse ambiente por dez anos. Nunca fora seu
objetivo analisar a eficacia do sistema penal em sua literatura, mas
uma consideracdo em especial merece destaque a esse respeito:
“Est4 provado que a prisao, o presidio, todo um sistema de trabalhos
forcados nao corrigem o criminoso” (DOSTOIEVSKI, 1862, s. p.) que
é uma noc¢ao muito préoxima contida na obra do filésofo francés, cujo
objetivo era discorrer sobre suas especificidades: “Conhecem-se
todos os inconvenientes da prisao, e sabe-se que é perigosa quando
nao inatil. E entretanto nao ‘vemos’ o que por em seu lugar. Ela é a
detestavel solucao, de que nao se pode abrir mao” (FOUCAULT,
1987, p. 261).

Para Foucault (1987), a prisao foi criada antes mesmo de esta ser
definida como uma pena, visando a docilidade e utilidade dos
sujeitos através do seu proprio corpo. A privacao da liberdade,
considerada um bem, exerce um papel técnico positivo permitindo
transformacoes em seus tutelados. A reforma penal iniciada no
século XVIII visava normatizar e universalizar a arte de castigar,
diminuindo seus custos e ampliando sua eficacia; seus impactos
devem cair nao s6 sobre o réu, mas coibir que outras pessoas
pratiquem pelo medo da punicdao. Busca-se atingir ao agressor,
entretanto, sem toca-lo; tirando-lhe a possibilidade da reincidéncia,
usufruindo de sua mao de obra e acima de tudo, ocupando seu
tempo, afinal, ele é o “operador da pena” (Foucault, 1987).
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