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COMPETENCIA SEMIOTICAE
MEDIACAO SIMBOLICA: ORIENTACOES
E CRIATIVIDADE NOS PROCESSOS DE
SEMIOSE EM CRIANCAS SURDAS

Claudio Correia
UFS

1.Introdugéo

Nos dias 6 e 7 de outubro de 2021 ocorreu de
forma remota o 8° Coldquio Internacional de Semidtica,
cuja edicdo de 2021 possuia o tema “Semidtica e
Culturas em Dialogos”. O tema escolhido para o evento
realizado pelo Grupo de Pesquisa SELEPROT — Grupo
de Pesquisa em Semiotica, Leitura e Producéo de Textos,
sediado na Universidade do Estado do Rio de Janeiro,
nasceu da necessidade de diadlogo entre diferentes
pesquisadores das areas de Semidtica, Comunicacdo e
Letras sobre alguns fendmenos que podem ser claramente

observados na atualidade.

A tematica central do evento abordou questdes
centrais e atuais, tais como a multiplicidade dos signos

que circulam nos mais diversos ambientes. O titulo
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“Semiotica e culturas em dialogos” levantou uma questéo
da méxima importancia para as areas de Letras, de
Comunicacdo e de Semidtica: o fato de a lingua, o
sistema linguistico verbal-articulado, ser uma das
maiores formas de representacdo da cultura de uma
determinada sociedade. A lingua, o sistema linguistico,
como forma de expressao e de representacdo da cultura
de uma dada sociedade, necessita urgentemente de uma

perspectiva cultural em suas diferentes formas de ensino.

Na escolha do tema por parte do grupo
SELEPROT, emergiu a clara necessidade de se debater
as intrinsecas relacdes entre a lingua e a cultura, relagdes
indissociaveis e da méaxima relevancia na atualidade. O
tema foi um convite para um debate com diferentes
pesquisadores de diferentes universidades estrangeiras e
brasileiras que estiveram presentes no evento. Nos
didlogos, nas apresentacbes das perspectivas, no
escrutinio das analises que emergiam das investigacGes
apresentadas, todos 0s pesquisadores presentes
caminharam para o entendimento do processo central que

permite entendermos as relagdes entre lingua, linguagem
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(ndo podemos esquecer que a multimodalidade se
apresenta na atualidade como uma realidade inexoravel
na area do ensino, sobretudo pela emergéncia das
atividades remotas de ensino e do desenvolvimento da
EAD) e cultura.

Por que falar de semiose e cultura? Na area da
Semiotica, ndo podemos esquecer em nenhum momento
de que a cultura é estruturada por signos. N&o existe
cultura sem signos. Na semidtica, entendemos que sob a
superficie visivel, concreta e perceptivel da geracédo,
criacdo e uso dos artefatos culturais, ha, internamente, no
universo abstrato dos signos, processos de significacéo,
de representacédo e de interpretagcdo que permitem que oS
artefatos da cultura possam gerar informagédo e, dessa
forma, funcionar como fenémenos da cultura. Santaella

(1983, p.12) nos chama a atencéo para esta questao

Considerando que todo fenémeno de
cultura sé funciona culturalmente
porque é também um fendmeno de
comunicacdo, e considerando-se que
esses fenbmenos sO comunicam
porque  se  estruturam  como
linguagem, pode-se concluir que
todo e qualquer fato cultural, toda e
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qualquer atividade ou prética social
constituem-se como préaticas
significantes, isto €, praticas de
producdo de linguagem e de sentido.

Assim, a cultura como um fendmeno so funciona
culturalmente por ser, sobretudo, uma atividade de
producéo de linguagem e de sentido. Se estamos falando
de linguagem e de sentido, estamos falando em signos
que significam devido a sua materialidade fisica, signos
que representam o mundo da experiéncia ou a realidade
de uma determinada sociedade e signos que possuem a
potencialidade de gerar efeitos interpretativos nas
coletividades que os usam, utilizam, geram e interpretam.
Trata-se de signos das mais diversas naturezas, tais como
0s signos linguisticos, visuais, musicais, arquitetdnicos

etc.

Devemos ter claramente o entendimento de que
signos significam, representam e geram efeitos
interpretativos. E nesse processo de dialogo entre os
elementos que compdem 0s signos, que estes - sejam eles
verbais ou ndo-verbais - representam as culturas,

transformando-as em uma realidade refletida, mental,
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interna, cognitiva. Na fungdo semidética dos signos, nos
processos das linguagens, independente da natureza pela
qual se apresentam no universo da cultura, os signos séo
0 ndcleo do funcionamento das linguagens. S&o 0s signos
que carregam o0 poder de informacdo para as mentes
potencialmente interpretadoras e este fato ndo pode ser
descartado em dialogos sobre semiotica, cultura e ensino.
Se na atualidade a multimodalidade emerge como um
meio para 0 ensino das linguas, a configuragdo e
estruturacdo das modalidades s6 pode funcionar
semioticamente, gerando sentido, informacao e cognicéo
a partir da atenta observacédo das linguagens e dos signos
gue constituem as midias, ou seja, 0s meios multimodais

de ensino.

As multimodalidades s&o midias, e como midias,
sdo, sobretudo, instrumentos mediadores. Portanto as
midias multimodais sdo estruturadas por linguagens
compostas por signos que constituem linguagens
hibridas, mesclando o verbal e o ndo-verbal e todas as
potencialidades signicas que as novas tecnologias de

comunicacdo e as hipermidias permitem nos dias de hoje.
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Assim, as multimodalidades como formas midiaticas s&o
mediadoras entre 0 conhecimento e as mentes
potencialmente interpretadoras que irdo dialogar com
esses sistemas de linguagem. O que ndo pode ser
esquecido é que as multimodalidades sdo linguagens,
constituidas “por” e “em” signos e, dessa forma, seus
efeitos de interpretacdo, seus efeitos cognitivos estéo
profundamente sujeitos as estratégias signicas utilizadas
na organizacgdo dos sistemas multimodais como sistemas

semiéticos.

Neste ponto, ndo tenho ddvidas de que, para
entendermos a cultura e as suas funcfes de linguagem e
de comunicacdo, precisamos, sobretudo entender a
constituicdo dos signos que compdem as linguagens das
culturas. A natureza triadica do signo, desenvolvida por
Charles Sanders Peirce, filésofo-l6gico-matematico
norte-americano, fundador da moderna semidtica, pode
nos ajudar a entender a dimensao simbdlica da cultura.
Se a cultura s6 funciona culturalmente como um
fendmeno de linguagem, a natureza triadica do signo

peirceano € profundamente diferente e revolucionaria
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guando comparada com o0s conceitos diadicos e
dicotdbmicos das semiologias europeias e das semioticas
de base estruturalista; inclusive, vale lembrar que
algumas semidticas de base estruturalista nem
apresentam um conceito de signo, mas conceitos de
significacéo, significacbes que emergem de uma rede de
relacbes binarias que tem como objetivo entender o
processo de geracdo dos significados; na semidtica de
Peirce, em seu conceito de signo, o percurso de geracao
das significacOes e representacfes s6 pode ser entendido
a partir do processo de semiose: a acao e atividade dos
signos. A semiose € 0 objeto de estudo da semidtica.
Assim, se buscamos no 8° Coloquio Internacional de
Semiotica discutir os dialogos entre a semidtica e a
cultura, este didlogo sé poderia ser desenvolvido por trés
caminhos: primeiro, pela teoria geral do signo; segundo,
pela classificacdo dos signos e; terceiro, pelo conceito de

semiose.

Se a cultura funciona como linguagem,
precisamos entender, como j& foi afirmado

anteriormente, que as linguagens sdo constituidas por
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signos. N&o tenho davidas de que a Teoria da
Significacdo, Objetivacdo e Interpretacdo de Santaella
(2018, p.5) permite, a partir do entendimento da natureza
triadica do signo, analisar suas propriedades internas, seu
potencial de representacdo e os tipos de efeitos que o
signo estd apto a produzir em individuos ou
coletividades. A cultura, como forma de linguagem e de
comunicagdo, possui propriedades, tem como objetivo
representar e ira produzir efeitos de sentido nos

individuos que compdem uma dada coletividade.

Portanto, conceitos diadicos, duais, dicotdmicos,
estruturais, permitem um nivel de entendimento dos
significados e das significacbes geradas a partir de
contrastes e de oposigdes. Na semidtica de Peirce,
particularmente em sua teoria geral do signo, as
significacbes ndo emergem de relacdes binarias, as
interpretacdes ndo emergem de relagdes de contraste e a
representacdo nao nasce de oposi¢des. De forma inédita e
magistral, Peirce apresenta um conceito de signo, e nao
uma estrutura de signo. Um conceito de signo que, dada a

sua complexidade,
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revelam um tal esmiucamento das
relaces intra-signo, entre signos e
ndo vou dizer extra-signo porque
para ele o homem j& é um signo, que
no terreno da linguagem suas
descobertas equivalem a fissura do
dtomo na fisica. (SANTAELLA,
1996, p.30)

O relato de pesquisa deste capitulo foi
apresentado na mesa-redonda intitulada “Semidtica,
interculturalidade e ensino de lingua” e contou com a
presenca de Maria Teresa Tedesco, Professora Associada
de Lingua Portuguesa, Instituto de Letras, da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ, e de
Maria Aparecida Cardoso Santos, Professora Adjunta do
Departamento de Letras Neolatinas do Instituto de Letras
da UERJ. Em nossas apresentacdes, um tema se mostrou
da maxima importancia para as questdes que estdvamos
discutindo: o conceito de “competéncia semidtica”. Foi a
partir de uma pergunta feita por Maria Teresa Tedesco a
Massimo Leone, acerca do tema ‘“competéncia
semidtica”, que resolvi escrever sobre este conceito,

oriundo de uma perspectiva que venho ha alguns anos
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trabalhando: um didlogo entre teorias da percepcdo e da
significacdo e, também, entre o pensamento de Peirce e
Vygotsky. Acredito que o diadlogo entre esses dois
pensadores sobre o conceito de signo pode trazer luzes
para entendermos o proprio conceito de competéncia
semiotica, ou seja, a capacidade humana para a produgéo,

geracdo, interpretacdo e uso dos signos.

2. Fundamentos para o conceito de competéncia
semidtica

Acredito que, para entendermos o conceito de
competéncia semiotica, sobretudo, tendo a lingua como
objeto de anélise, é necessaria uma perspectiva que va
além da observacdo das regras do sistema linguistico:
precisamos de um substrato tedrico-metodol6gico que
nos permita descrever elementos formais e simbdlicos na
observacao dos processos de comunicacgdo e dos sistemas
de representacdo simbdlicos que nascem da competéncia
semidtica. Na analise da competéncia semiotica no uso
das linguas, precisa ficar claro que o universo real da
experiéncia é traduzido em simbolos, em signos

linguisticos. N&do podemos esquecer que Charles Sanders
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Peirce desenvolve uma classificacdo sistematica de
signos, bastante conhecida nas é&reas de Letras,
Comunicacéo e Design, na qual os signos linguisticos sdo
simbolos, dada a sua natureza arbitraria e, sobretudo,

convencional.

No que diz respeito a contribuicdo de Vygotsky
para o conceito de competéncia semiotica, &€ da maxima
importancia atentarmos para o fato de que, segundo o
pesquisador, as relagcbes de interdependéncia entre
pensamento e linguagem ocorridas ap6és uma
determinada etapa do desenvolvimento da crianca geram
uma nova forma de comportamento, na qual as
experiéncias de mundo e o0 pensamento que se
desenvolve independente da linguagem verbal passam a
ser representados e simbolizados pelas palavras das

linguas, ou seja, pelos signos linguisticos.

Esta nova forma de comportamento esta
relacionada as possibilidades ilimitadas de representacéo
do mundo da experiéncia a partir dos simbolos, ou nos
termos de Vygotsky, “conceitos”. Seguindo os principios

da Semidtica de Peirce, 0s conceitos citados por
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Vygotsky podem ser entendidos como simbolos
genuinos, em nivel de terceiridade; formas simbdlicas de
representacdo da experiéncia, convencionais e regidas
por leis. Acredito e venho defendendo a tese de que
existem principios que regem a competéncia semiotica
dos individuos, sendo que esses principios, em um
primeiro momento, devem ser entendidos dentro de um
escopo semiotico que tem, como objetivo, descrever a
I6gica dos processos de geragdo das interpretacfes e dos
processos de comunicagdo. SO podemos entender as
regras que regem a competéncia semidtica a partir do
conceito triadico de signo e do proprio processo de

semiose.

Em outros termos, precisamos observar a forma
como Peirce desenvolveu sua estrutura triadica de signo
e, principalmente, a teoria do interpretante. O estudo do
interpretante é essencial para a compreensdo da forma
como geramos as interpretacbes através de nossas
relacBes com a experiéncia. O conceito de interpretante é
essencial para o entendimento da competéncia semidtica.

Cobley e Jansz (1999, p. 25) apontam para o papel
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fundamental que o0 interpretante  exerce no
estabelecimento da relacdo triadica do signo e para o
dinamismo do processo de significacdo inerente a

estrutura de signo desenvolvida por Peirce.

Outro conceito de fundamental importancia
implicito a teoria peirceana do signo € o conceito de
objeto. De forma revolucionaria, Peirce introduz, em sua
teoria do signo, a nogdo de objeto, como um dos
elementos que compdem a nogdo semiotica de signo. O
conceito de objeto € essencial para o conceito de signo,
na medida em que é o correlato que determina o
fundamento  (ou representamen). Através dessa
determinagdo, no processo de determinacdo do
fundamento, o objeto determina, de forma mediada,
através do fundamento, o interpretante. O fundamento do
signo determina o interpretante, entdo determinado
imediatamente pelo objeto que, por sua vez, determina o

préprio fundamento.

O signo se constitui como uma entidade
representativa do objeto, na medida em que entendemos

gue o objeto é um dos elementos que compdem o signo.
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Porém, o que deve ser entendido é que 0 signo ndo se
constitui no objeto. Ele possui a capacidade de
representar o objeto, e é esta a funcdo semidtica da
representacdo. Assim, ele s pode representar esse

objeto de certo modo e de certa forma.

Essa representacdo do objeto dentro dos limites
do signo tem, como objetivo, a representacdo desse
objeto para mentes potencialmente interpretadoras. A
representacdo do objeto através da mediacdo do signo
incide sobre a percepcdo do intérprete, e o resultado deste
processo, ou seja, o efeito potencial do signo na mente do

intérprete é o que Peirce chamou de interpretante.

Vale ressaltar que o conceito de interpretante ndo
se confunde com o conceito de “intérprete” do signo,
mas, como observou Santaella (1983, p. 8), refere-se “a
um processo relacional que se cria na mente do

intérprete”.

Conesa e Nubiola (1999, p.71) definem o

interpretante como
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el signo equivalente o mas
desarollado que el signo original,
causado por ese signo original en la
mente de quien lo interpreta. Se trata
del elemento distintivo y original en
la explicacion de la significacion por
parte de Peirce y juega um papel
central em toda interpretacion no
deduccionista de la actividad
coumunicativa humana. Este tercer
elemento convierte a la relacion de
significacion en una relacion triadica
— frente a todo dualismo cartesiano o
estructuralismo post-saussureano -,
pues el signo media entre el objeto y
el interpretante, el interpretante
relaciona el signo y el objeto, vy el
objeto funda la relacion entre el
signo y el interpretante.

Existem diversos conceitos de signo que podem
ser encontrados ao longo dos manuscritos de Peirce;
porém, segundo Coelho Netto (1980, p.56-67), ha dois
conceitos formulados que exemplificam bem a evolugédo
do préprio conceito de signo no decorrer dos trabalhos de
Peirce. Para Peirce (1995, p. 46)

Um signo, ou representamen, €
aquilo que, sob certo aspecto ou
modo representa algo para alguém.
Dirige-se a alguém, isto é, cria, na
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mente dessa pessoa, um signo
equivalente, ou talvez um signo mais
desenvolvido. Ao signo assim criado
denomino interpretante do primeiro
signo. O signo representa alguma
coisa, seu objeto. Representa esse
objeto ndo em todos 0s aspectos,
mas com referéncia a um tipo de
idéia que eu, por vezes, denominei
fundamento do representamen.

No conceito peirceano de signo, o objeto ndo
necessita ser uma coisa real ou concreta, pode ser algo
ficticio ou imaginado. O que se constitui como essencial
é o0 entendimento de que o0 objeto € o elemento que da a
partida no processo de representacdo, na medida em que

é 0 elemento que determina o fundamento.

Um dialogo entre as teorias da psicologia
cognitiva de Vygotsky, com as da semiotica de Peirce, se
faz, dessa forma, cada vez mais urgente. O que Peirce
nos legou foi uma teoria cujos principios explicam a
logica do desenvolvimento das representacfes
emergentes de processos iniciais de percepgdo, que
descrevem a evolucdo dos fendmenos apreendidos pela
percep¢do, em signos, veiculos de comunicacdo e de

cognicdo. As relacBes entre o processo de semiose e 0S
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processos de percepgdo ndo sdo um tema novo para mim.
Em um capitulo do livro organizado por Simdes (2012),
desenvolvi no item 2 do capitulo “competéncia
semidtica, percepcdo e  desenvolvimento  das
interpretacdes” (CORREIA, 2012, p.98-103) algumas
observagdes sobre o processo de percepgdo e sobre os
niveis de percepcao que constituem a semiose humana. A
questdo da percepcdo € central para entendermos a
competéncia semidtica. Rodriguez (2009, p.50) chama a
atencdo para a questdo da percepgédo e sua importancia

para os estudos sobre o nascimento da inteligéncia:

Os defensores das orientagbes ecoldgicas ddo este
alerta, somando-se, assim, mesmo que parcialmente, as formas
classicas de proceder da Psicologia Evolutiva. Para eles, a
percepcdo tem lugar em sujeitos ativos que olham, ouvem e se
movem, e as teorias tém que dar conta da percep¢do na vida

cotidiana e no mundo.

No que diz respeito a competéncia semidtica, isto
é, a capacidade de gerar, produzir, compreender,
decodificar, usar e manipular os signos, precisamos
entender que a maturagdo interna do individuo

acompanha a percepgdo das circunstancias ambientais.
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H& uma relacdo de interdependéncia a partir de um
determinado  estdgio das relacbes entre 0
desenvolvimento do uso de sistemas simbdlicos e da
cognicdo, e os sistemas simbdlicos séo representacfes da
experiéncia, formas de corporificagdo do pensamento
através de simbolos. Assim, a competéncia semidtica
acompanha o desenvolvimento cognitivo do individuo e
pode ser observada em diferentes etapas de
desenvolvimento das representagdes simbdlicas na forma
de processos de comunica¢do, de simbolos como
instrumentos de comunicacdo, que Se apresentam em
estagios evolutivos, cujos niveis de complexidade se
sobrepbem em um processo gradativo e dinamico de

desenvolvimento.

Uma questdo que considero da maxima
importancia para o entendimento da competéncia
semidtica € o entendimento de que o estudo da
competéncia semiética ndo pode estar dissociado do
estudo de sua maturacédo biolégica. Devemos atentar para
o fato de que os processos de percepcdo sdo dependentes

de funcdes e de atividades relacionadas com os 6rgéos do
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corpo humano, e, assim, 0 estudo dos mecanismos que
engendram a competéncia semiotica ndo podem de forma
alguma excluir as discussbes sobre 0 substrato
neuroanatébmico e funcional do cérebro e dos Orgéos

sujeitos a maturagao.

Os mecanismos de percepcdo sédo dependentes do
desenvolvimento dos orgaos e, assim, um didlogo entre
as teorias da percepcdo e o conceito de competéncia
semidtica é fundamental para descrever o processo de
percepcdo da experiéncia e sua posterior transformacao
em signos. Uma teoria da competéncia semiotica deve
levar em conta as relacbes entre a linguagem, o
pensamento, a comunicacdo e, sobretudo, os signos que
ddo forma e corporificam as representacbes da
experiéncia nos sistemas simbdlicos usados nos

processos de comunicacgéo e de significacéo.

3. Competéncia semiotica e surdez: estudos sobre as
semioses orientadas e criativas no desenvolvimento
dos sistemas simbolicos da crianca surda

A pesquisa que estd sendo apresentada neste
capitulo teve como objetivo o estudo da competéncia
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semiotica em criangas surdas a partir da interpretacdo de
sequéncias ldégicas, com base no desenvolvimento
cognitivo e linguistico. O estudo foi desenvolvido a partir
da aplicacdo das categorias das semioses orientadas e
criativas de Noth, (1995), com faixa etaria compreendida
entre 6,0 e 11,0 anos de idade, visando a obtencdo de
perfis cognitivos por faixa etaria que pudessem
demonstrar as caracteristicas da competéncia semiotica
para a interpretacdo, especificamente, para a
interpretacdo de sequéncias logicas.

N&o tenho ddvidas de que a teoria das semioses
orientadas e criativas de Noth (1995) é uma teoria
perfeita e adequada ao estudo e observacdo do
desenvolvimento e evolucdo da competéncia semidtica e,
também, da linguagem e cognicdo. A teoria das semioses
orientadas e criativas de Noth (1995) foram utilizadas por
mim em outras pesquisas (CORREIA, 2001, 2012, 2015)
e provaram ser um arcabouco tedrico metodoldgico
eficaz para a observacgdo da construcdo das semioses, ou
seja, dos processos de interpretacdo, e, também, para a

observagdo do uso dos signos no desenvolvimento
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cognitivo e  linguistico. Ao  estudarmos o
desenvolvimento da competéncia semidtica das criangas
surdas, podemos mostrar a importancia dos principios da
Semiotica de Peirce e suas potencialidades heuristicas
para outras areas importantissimas do conhecimento, tais
como as areas da Educacdo Especial e da

Psicolinguistica.

Um resumo mais completo da teoria das semioses
orientadas e criativas pode ser encontrado em Correia
(2012). Apresentarei aqui um resumo para que o leitor
possa entender como esta teoria serve de forma exemplar
para descrever e classificar 0s processos de
desenvolvimento da competéncia semidtica em pesquisas

empiricas.

Os processos de interpretacdo dependem da
percepcao, procura e decodificacdo de signos que possam
orientar 0s processos de interpretacdo. NOth (1995, p.
107) introduz o conceito de signo orientador, como um
signo interpretado “com sucesso com base em um codigo
valido, e o resultado dessa semiose esta de acordo com as

expectativas do intérprete”.
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Nos processos de interpretacdo das diferentes
formas de linguagem, os individuos ndo encontram
apenas signos de orientacdo; pelo contrario, encontram,
também, signos que os desorientam do processo de

interpretacao.

Noth (1995, p.108) classifica esses eventos
semidticos como “semiose incompleta e transformada”.
Nas semioses incompletas e transformadas o “intérprete
desorienta-se porque um dos correlatos do signo nao
pode ser identificado”. No&th (1995, p. 108) classifica
esses processos de semiose como “enganosos ou

criativos”.

Em minhas pesquisas, venho utilizando o conceito
de “semiose criativa”: entendo que, na observacdo de
processos reais de interpretacéo, o individuo, dependendo
do desenvolvimento cognitivo e linguistico, de sua faixa
etaria e, muitas vezes, desconhecendo a linguagem
necessaria para a interpretacdo do sistema de linguagem,
acaba utilizando as potencialidades de interpretacdo de
acordo com a sua maturidade cognitiva e conhecimento
de mundo. E exatamente o que No&th (1995, p. 108)
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propde como “potencialidades inesperadas de um codigo
ja existente, com base em um novo cédigo”. A semiose
criativa € um caminho para entendermos os principios da
competéncia semidtica para interpretar um sistema de
linguagem, a partir das potencialidades cognitivas do

individuo.

Assim, venho utilizando a classificacdo das
“semioses criativas” para classificar as estratégias
utilizadas para a interpretar um dado sistema de
linguagem, baseando-se em potencialidades cognitivas,
ou seja, na maturidade cognitiva, maturidade linguistica

e experiéncia de mundo.

Preciso chamar a atencdo para um fato
extremamente importante: o termo “semiose orientada”
ndo aparece no trabalho de NOth (1995). Noth (1995,
p.108) classifica as semioses em: *“incompleta e
transformada” e “criativa”. A semiose incompleta e
transformada pressupde a existéncia de transformagdes
signicas intituladas como: enganosas ou criativas. Porém,
NOth desenvolve esses conceitos para analise dos

processos de interpretacdo de um personagem literario.
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Para a aplicacdo desses conceitos em exemplos reais de
interpretacdo, foi necesséaria uma adaptacdo dos conceitos
e, assim, venho utilizando o conceito de ‘“semiose
orientada”, para classificar as interpretacdes reais que
podem ser observadas quando individuos encontram
signos orientadores, que sdo interpretados com base em
um codigo valido. O que precisa ser entendido é que a
producdo das semioses orientadas pressupde a existéncia
de signos orientadores, devidamente interpretados a partir
do conhecimento do codigo.

Nesta pesquisa busquei analisar a competéncia
semidtica da crianga surda, estudando a evolugdo das
semioses orientadas e criativas a partir da analise sobre a
I6gica utilizada pelas criangas para a descri¢do em lingua

de sinais das sequéncias de imagens apresentadas.

Criancas surdas nas idades de 6,0, 7,0, 8,0, 9,0,
10,0 e 11,0 anos foram selecionadas para a observacao do
desenvolvimento da competéncia semidtica. Dois
quadros, com sequéncias de imagens organizadas em
ordens diferenciadas foram apresentados para a

interpretacdo: o primeiro quadro com uma sequéncia de
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trés quadros de imagens e o segundo quadro com uma

sequéncia de quatro quadros de imagens.

@%x 358835 1

Figura 1 - As sequéncias de quadros
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As sequéncias de quadros (pequenas histdrias) foi
um instrumento de testes idealizado por Eulalia
Fernandes (1985, 1991) para pesquisas na area da
aquisicdo e desenvolvimento de linguagem e cognicéo.
Para mim, € clarissima a importancia do instrumento de
testes idealizado por Fernandes (1985, 1991), sobretudo
para a area da Semiética Cognitiva. As sequéncias de
quadros com a organizacdo das imagens, e com a
disposicdo dos quadros em ordens diferentes, permitem
observar as potencialidades e capacidades de
interpretacdo, acatando a observacdo de como as criancas
podem apresentar niveis distintos de interpretacdo, ou
seja, de semioses criativas e de semioses orientadas,
demonstrando a competéncia semidtica para a

interpretacdo especifica de sequéncias logicas.

Os resultados por idade podem ser

observados nas tabelas abaixo:

6,0 anos
informante Sequéncia semiose
$.06.F1 Sq1 0
S.06.F1 Sq2 0
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Tabela 1 - 6,0 anos

Como pode ser observado na tabela 1 referente a
crianga de 6,0 anos de idade, a crianga ndo desenvolveu
nenhum tipo de interpretacdo de nenhuma das sequéncias

de quadros apresentadas.

7,0 anos
informante Sequeéncia semiose
SOTF2 Sq1 0
SOTF2 Sq2

Tabela 2 — 7,0 anos

Na tabela 2, referente a idade de 7,0 anos, a
crianca também ndo desenvolveu nenhuma interpretacéo
das sequéncias de quadros apresentadas. Vale observar
que a crianga Se recusou a interpretar a sequéncia de

quatro quadros, ou seja, a sequéncia Sg2.

8,0 anos
informante Sequéncia semiose
S.08.F1 801 semiose criativa
S.08.F1 82 semiose criativa
S.08F2 Sq1 semiose orientada
S.08.F2 Sq2 Semiose orientada

Tabela 3 — 8,0 anos
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Na tabela referente aos 8,0 anos de idade ocorre
um equilibrio nos processos de interpretacdo. A primeira
crianca desenvolveu interpretacdes em nivel de semiose
criativa nos processos de interpretacdo das duas
sequéncias de quadros e a segunda crianca desenvolveu
processos de semiose orientada nos processos de

interpretacdo das duas sequéncias de quadros.

9,0 anos
informante Sequéncia semiose
S.09.M3 Sql Semiose orientada
S.09.M3 Sq2 Semiose orientada
5.09.M4 Sq1 0
5.09.M4 Sq2 0

Tabela 4 — 9,0 anos

Aos 9,0 anos de idade, a primeira crianca
(S5.09.M3) desenvolveu semioses orientadas nos
processos de interpretagdo das duas sequéncias de
quadros, enquanto a segunda crianca (S.09.M4) néo
desenvolveu nenhum tipo de interpretacdo das sequéncias
apresentadas.
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10,0 anos

informante Sequéncia semiose
5.10,0.F1 sQ1 semiose orientada
5.10,0.M2 sQ1 semiose orientada
5.10,0.M3* sQ1 Semiose orientada
5.10,0.F1 s5Q2 Semiose orientada
5.10,0.m2 s5Q2 Semiose orientada
5.10,0.M3 502 Semiose orientada
Tabela 5 - 10,0 anos
Aos 10,0 anos de idade, as trés criancas

desenvolveram semioses orientadas nos processos

interpretacdo das duas sequéncias de quadros.

de

11,0 anos

informante Sequéncia semiose
S.11,0.F1 Sql semiose orientada
5.11,0.F2 sql semiose criativa
5.11,0.F3 Sql semiose criativa
5.11,0.M4 Sql semiose criativa
S.11,0.F1 Sq2 semiose orientada
S.11,0.F2 5q2 semiose criativa
5.11,0.F3 5q2 semiose orientada
5.11,0.M4 Sq2 semiose criativa

Tabela 6 — 11,0 anos
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Aos 11,0 anos, podemos perceber um equilibrio
nos processos de interpretagdo das imagens das
sequéncias logicas. A primeira crianca (S.11,0.F1)
desenvolveu interpretacbes em nivel de semiose
orientada na analise das duas sequéncias de quadros. A
segunda crianca (S.11,0.F3) desenvolveu interpretagdes
em nivel de semiose criativa na interpretacdo das duas
sequéncias de quadros. A terceira crianca (S.11,0.M4)
desenvolveu interpretagdes em nivel de semiose criativa
na analise da primeira sequéncia de quadros e, por outro
lado, desenvolveu interpretacbes em nivel de semiose
orientada para a segunda sequéncia logica de quadros, a
sequéncia de quatro quadros. A quarta crianga
(S.11,0.M4) desenvolveu interpretagdes em nivel de
semiose criativa na analise das duas sequéncias de

quadros.

4. Consideragdes Finais

Algumas questbes sobre as potencialidades de
interpretacdo analisadas precisam ser profundamente
observadas. Na aplicacdo das duas sequéncias de

quadros, com imagens sistematicamente organizadas de
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forma diferente, foi possivel observar que héa
singularidades no processo de interpretacdo das imagens
e na forma como essas imagens sdo descritas. Como pode
ser observado nas tabelas apresentadas anteriormente, a
maioria das criangas desenvolveram formas de semioses
orientadas. Isto significa que a maioria das criangas
conseguiram interpretar as imagens e, sobretudo,
interpreta-las na ordem logica para o reconhecimento da
historia.
Porém, Ferreira Filho (2016, p.13) observou que

Ficou claro e comprovado pela
aplicagdo das sequéncias de quadros
que a maioria dos alunos surdos tém
seu  desenvolvimento  cognitivo
preservado e a capacidade de
semiose desenvolvida, mas, a
aquisicdo linguistica deixou a desejar
no que se refere a formulacdo de
frases simples ou complexas.

Outra questdo da maxima importancia observada

por Ferreira Filho (2016, p.14) foi o fato de que

Com a aplicacdo da sequéncia de
quadros, foi possivel observar que ha
uma barreira entre a mensagem
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recebida e a forma de retransmiti-la,
apesar de terem em sua maioria se
desenvolvido  cognitivamente e
semioticamente, e de reconhecerem
as figuras apresentadas e entenderem
0 que representa a historia
narrada/apresentada em sequéncia. A
maioria seguiu a sequéncia logica,
ou seja, a semiose orientada. Porém,
com a dificuldade de se transmitir o
gue estava sendo visto, e por ndo
possuirem instrumental linguistico
minimo para efetuar frases simples
ou complexas, concluimos que entre
receber a mensagem e codifica-la de
volta, estd havendo uma quebra: ha
um desenvolvimento  simbdlico,
porém ha uma quebra, um atraso na
area linguistica, ou seja, falta o
conhecimento de sinais pertinente
para configurar e estabelecer uma
frase coerente do que se estd vendo e
do que se entendeu.

As questdes observadas por Ferreira Filho (2016)

sdo da maxima importancia e apontam para a importancia

fundamental da lingua como um sistema simbdlico de

representacdes. Ferreira Filho (2016) observou que ha

um desenvolvimento simbdlico que pode ser observado

no grande nimero de semioses orientadas e criativas,
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porém houve um atraso linguistico, na medida em que
algumas criancas observadas ndo possuiam 0
conhecimento minimo de sinais para explicar e descrever

as sequéncias de imagens apresentadas.

A linguagem, como sistema simbdlico de
representacdes, permite reflexdes sobre a aquisicdo da
experiéncia através de suas categorias e da ao individuo a
capacidade de abstracdo, de simbolizacdo e de
comunicacdo sobre as suas percep¢des do mundo da
experiéncia. Como pode ser observado, a auséncia ou
deficiéncia na linguagem influi diretamente na
capacidade simbolizacdo e de comunicacdo. A auséncia
das categorias abstratas da linguagem verbal influi
diretamente na simbolizacdo e na comunicagdo das
percepcOes, em outros termos, na geragdo das semioses e

na comunicacao.

A aquisicdo de um sistema simbolico de
representacdes pressupde a reorganizacdo de todos o0s
processos mentais e de comunicacdo da crianca e a
utilizacdo de um sistema linguistico como as linguas de

sinais usadas pelas comunidades surdas (um cédigo de
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natureza distinta da linguagem verbal no que concerne a
sua producéo e recepgéo), pressupde a reorganizagao dos
processos mentais da crianca surda, influenciando, dessa
forma, a producdo e o desenvolvimento das semioses.
Acredito que a aquisicdo de um sistema simbdlico de
representacfes como o sistema linguistico espago-visual
das linguas de sinais influencia diretamente na
competéncia semidtica da crianga surda, e isto pode ser
observado a partir da aplicacdo da teoria das semioses
criativas e orientadas de Noth (1995).
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