


Todos os direitos desta edicao reservados a Pontes Editores Ltda.
Proibida a reproducao total ou parcial em qualquer midia
sem a autorizacao escrita da Editora.
Os infratores estao sujeitos as penas da lei.
A Editora nao se responsabiliza pelas opinides emitidas nesta publicacao.

Financiamento via programa de Auxilio Financeiro a Projeto Educacional e de
Pesquisa — AUXPE (Capes), por intermédio do Programa de P6s-Graduagao em Letras:
Linguagens e Representacdes da Universidade Estadual de Santa Cruz (PPGL-UESC).

Dados Internacionais de Catalogacdo na Publicacao (CIP)
Tuxped Servicos Editoriais (Sao Paulo-SP)

A994d Azevedo, Isabel Cristina Michelan de et al.
Dez questdes para o ensino de argumentacdo na Educagdo Bdsica:
fundamentos tedrico-praticos

Isabel Cristina Michelan de Azevedo, Maristela Félix dos Santos, Soade
Pereira Jorge Calhau, Vanesca Carvalho Leal e Eduardo Lopes Piris;
Prefacio de Paulo Roberto Gongalves-Segundo.

1. ed. — Campinas, SP : Pontes Editores, 2023;

figs.; quadros.

E-Book: 7Mb; PDF.

Inclui bibliografia.
ISBN: 978-65-5637-699-8.

1. Argumentacao. 2. Educagao. 3. Formacao de Professores. 4. Linguistica.
L. Titulo. II. Assunto. III. Autores.

Bibliotecario Pedro Anizio Gomes CRB-8/8846
Indices para catélogo sistematico:
1. Argumento e persuasao. 168
2. Educagao. 370
3. Formacao de professores — Estagios. 370.71
4. Didatica - Métodos de ensino instrucao e estudo- Pedagogia. 371.3






Copyright © 2023 — Dos autores
Coordenagado Editorial: Pontes Editores
Revisdo: Yumi T. Melo

Editoragdo: Vinnie Graciano

Capa: Acessa Design

CONSELHO EDITORIAL:
Angela B. Kleiman

(Unicamp - Campinas)
Clarissa Menezes Jordao
(UFPR - Curitiba)
Edleise Mendes
(UFBA - Salvador)

Eliana Merlin Deganutti de Barros
(UENP - Universidade Estadual do Norte do Parand)
Eni Puccinelli Orlandi
(Unicamp — Campinas)

Glais Sales Cordeiro
(Université de Geneve — Suisse)

José Carlos Paes de Almeida Filho
(UNB - Brasilia)

Maria Luisa Ortiz Alvarez
(UNB - Brasilia)

Rogério Tilio
(UFR]J - Rio de Janeiro)

Suzete Silva
(UEL - Londrina)

Vera Lucia Menezes de Oliveira e Paiva
(UFMG - Belo Horizonte)

PONTES EDITORES

Rua Dr. Miguel Penteado, 1038 - Jd. Chapadao
Campinas - SP - 13070-118

Fone 19 3252.6011

ponteseditores@ponteseditores.com.br

www.ponteseditores.com.br



mailto:ponteseditores@ponteseditores.com.br
http://www.ponteseditores.com.br

SUMARIO

PREFACIO
Quem sabe faz a hora e nao espera para comecar a argumentar

Paulo Roberto Gongalves-Segundo

APRESENTACAO

QUESTAO 1

O que nos leva a argumentar na vida cotidiana?

QUESTAO 2

Como colocar um assunto em questio?

QUESTAO 3

Como perspectivar um assunto?

QUESTAO 4

Como justificar uma posicdo diante do outro?

QUESTAO 5

Como assumir posi¢coes ao argumentar?

13

16

28

42

59

71



QUESTAO 6

Argumenta-se em situa¢ées polarizadas?

QUESTAO 7

Onde esta a argumentacgio?

QUESTAO 8

Com que se parece a argumentaciao?

QUESTAO 9

Ha vantagens em ensinar a argumentar?

QUESTAO 10

Como explicar a argumentacgio aos pais e a outros sujeitos da
comunidade escolar?

REFERENCIAS

SOBRE OS AUTORES

84

99

111

124

139

151

160



PREFACIO

Quem sabe faz a hora e ndo espera para comecar a
argumentar

[...] Ia promocién de una cultura argumentativa es el mejor
camino para lograr una cultura de la paz.

Mario Gensollen (2012, p. 132)

Conflitos de opinido sao inevitaveis em nossa vida cotidiana,
profissional e cidada. Nas mais distintas esferas de que participamos
e nas mais diversas atividades em que nos envolvemos, nao é raro ter-
mos de enfrentar o desacordo, seja porque nao tomamos como fato
aquilo que o outro assume como real, seja porque os valores que guiam
nossas agoes e decisoes diferem, em maior ou menor grau, daquilo
que é preferivel pelo outro.

Argumentar emerge, entao, como uma pratica social relevante
para gerirmos esse conflito. Por meio dela, podemos mostrar as pes-
soas ao nosso redor que nossa forma de descrever e avaliar a realida-
de é plausivel, oferecendo razoes que nos permitem legitimar nossas
posicoes. Argumentando, podemos levar nossos familiares, amigos,
colegas ou mesmo um publico muito difuso a mudar de posicao, a se
identificar com nossas formas de perspectivar a realidade, oferecen-
do, assim, novas lentes para entender o mundo. Ao nos engajarmos
em situacoes argumentativas concretas, podemos manifestar nossa
racionalidade diante do outro e com ele nos envolver em uma troca
de conhecimentos, de experiéncias e de narrativas que coloca as claras
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a pluralidade de pensamento e de valores que caracteriza os grupos
humanos.

Dos conflitos de opinido, contudo, pode também emergir a vio-
léncia. Violéncia que se manifesta quando o desacordo sobre o que
entendemos como real e sobre o que preferimos leva a agressao fisi-
ca, situacao em que a forca se impoe como uma técnica de silencia-
mento do outro, de coercao de suas potencialidades, de cerceamento
da pluralidade. Violéncia que também se faz visivel na cultura do can-
celamento, no bullying, praticas que nao necessariamente culminam
na agressao fisica, mas que fazem da diferenca de descrever, de avaliar
e de agir no mundo razao para subtrair do outro o direito a exercer
seu proprio projeto identitario.

Nesse sentido, concordamos com Mario Gensollen (2012, p. 132,
traducao nossa) quando ele afirma “a promogao de uma cultura argu-
mentativa € o melhor caminho para alcancarmos uma cultura da paz”.
E um dos principais espagos para a construcao dessa cultura argumen-
tativa é a escola, é a Educagao Basica.

Ancorado no belissimo projeto Ensino de Argumentagdo na Escola
(ENARE), coordenado pela profa. Dra. Isabel Cristina Michelan
de Azevedo, da Universidade Federal de Sergipe (UFS), o livro Ensino
de argumentagdo na Educagdo Bdsica: fundamentos tedrico-prdticos
tem como publico-alvo o professor, ator social fundamental no pro-
cesso de ensino-aprendizagem e, certamente, um dos mais relevantes
agentes que atuam no sentido de promover uma cultura da paz e da
convivéncia democratica no ambiente escolar.

Partindo da perspectiva interacionista de argumentacao, cujos
principais proponentes sao o linguista francés Christian Plantin e o
filésofo portugués Rui Gracio, a obra se propoe a introduzir o docen-
te da Educacao Baésica e da Educacao de Jovens e Adultos a discussoes
fundamentais no ambito da teoria da argumentacao, respondendo a im-
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portantes indagacoes que surgem no chao da escola quando se comeca
a trabalhar com o argumentar em uma comunidade escolar:

O que nos leva a argumentar na vida cotidiana?
Como colocar um assunto em questao?

Como perspectivar um assunto?

Como justificar uma posicao diante do outro?
Como assumir posi¢oes ao argumentar?
Argumenta-se em situagoes polarizadas?

Onde estd a argumentagao?

Com que se parece a argumentacao?

H4 vantagens em ensinar a argumentar?

O OV 00 N O U AR W N

—_

Como explicar a argumentacao aos pais e a outros sujeitos
da comunidade escolar?

Todo o livro é organizado em torno de tais perguntas, com capi-
tulos escritos de forma didatica, explicagoes claras e farta exemplifica-
cao, que possibilitam apreender conceitos complexos de modo agra-
dével e aprofundado. As discussdes sobre os estudos da argumentacao
se aliam reflexdes sobre educacao, que se voltam a distintos temas,
como aprendizagem, desenvolvimento, capacidades e competéncias,
letramentos, dentre outros assuntos. Por tal razao, o livro torna-se
uma referéncia importante para docentes de multiplas areas de co-
nhecimento que ainda possam se ver desamparados no que diz respei-
to as formas de trabalho com o questionar, o ponderar, o argumentar,
o refletir e o decidir, de forma cooperativa, em sala de aula.

O conflito de opiniao é o principio motor deste trabalho, mas,
como ja vimos, ele ndo necessariamente desemboca no argumentar.
Esse “desvio de rota” é, muitas vezes, alvo de angustia. Muitos alu-
nos meus me perguntam, em aulas de graduacao e de p6s-graduacao,
o que fazer diante de turmas que — em vez de se engajarem em intera-
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coes argumentativas de fato, abracando de forma critica a pluralidade
e a diversidade de opiniao e de razoes — acabam se envolvendo em si-
tuacgoes de violéncia verbal, com desrespeito ao colega, ao docente e,
fundamentalmente, ao direito de posicionar-se, de discordar. Essa an-
gustia, ndo raro emergente de experiéncias desgastantes e frustran-
tes com tentativas de articular debates em sala de aula, é totalmente
compreensivel, especialmente porque o trabalho com a argumentacao
implica que se construa, no espago escolar, uma cultura argumenta-
tiva, dependente da sinergia de acao de todos os seus agentes, o que
demanda tempo e também conhecimento.

O argumentar emerge quando as pessoas estao preparadas e dis-
postas a aprofundar intelectualmente o conflito de opinido, o que
se encontra condicionado a ambientes e a situacoes nas quais as pes-
soas tém liberdade para apresentar suas perspectivas e contrapor-se
as perspectivas dos outros, com espago para defender, criticar e ques-
tionar descricoes, avaliacoes e propostas de acao. Construir essa cultu-
ra argumentativa na escola envolve redirecionar a légica da competi-
cdo e da vitéria para a logica da cooperacgao e da convivéncia, aspectos
que sao muito bem discutidos ao longo do livro. Para construir esse
aprofundamento, é essencial que alunos — e professores — desenvol-
vam uma escuta ativa que os torne capazes de considerar, de fato,
0 que o outro estd dizendo como plausivel e digno de atencao e, por-
tanto, como merecedor de respeito. Além disso, é central que todos
estejam cientes de que suas posicoes sao faliveis, abrindo-se conse-
quentemente a critica e, assim, dando amostras de terem compreen-
dido, na esteira do que pontua o filésofo Ralph Johnson (2000), que a
critica e o questionamento beneficiam o argumentador, pois permitem
que o individuo reflita sobre sua posicao e possa repensa-la, reelabo-
ra-la e fortalecé-la.

Como bem coloca a professora Soraya Pacifico (2016), argumen-
tar é um direito do cidadao, e a escola deve ser um espaco que nao
sO ndo restrinja a pratica da argumentacao, como também que a pro-
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mova. Nao raro, no entanto, vemos uma série de atitudes — de alunos,
funcionarios, docentes, coordenadores e diretores — que se voltam a um
cerceamento: a duvida do aluno é calada, as suas propostas de ativida-
de nao sao consideradas, a formacao de grémios estudantis é sufocada,
as regras aplicadas na escola nao sao discutidas, e sua problematiza-
cao é desautorizada. Tudo isso acaba, infelizmente, contribuindo para
a construcao de um ambiente em que a reproducao se torna mais im-
portante do que a agéncia e em que o aluno mais se vé como um ob-
servador do que como um protagonista. Em outros termos, constréi-se
um espago em que a posicao divergente nao é aprofundada em argu-
mentacao, mas controlada pela violéncia do autoritarismo.

E nés sabemos o quanto isso doi para professores, coordenadores
e diretores realmente empenhados e comprometidos com uma educa-
cao emancipatoria, engajada, critica. Abrir espaco para a argumenta-
cao é um dos passos na direcao dessa mudancga — e formar profissionais
que consigam articular teoria e pratica em um trabalho que envolve
os alunos na construcao de conhecimento e na mobilizacao social
¢ uma etapa central desse processo.

E justamente no bojo dessa preocupacdo, que é formativa,
mas também é humana, que o livro Ensino de argumentagdo na Educagao
bdsica: fundamentos tedrico-prdticos, é escrito. Em sua companhia,
o leitor iniciante ir4, certamente, se familiarizar com pressupostos
tedricos importantes da abordagem interacionista da argumentacao
(assunto em questdo, perspectivacdo, tematizagao, justificacdo, posicio-
namento), a0 mesmo tempo em que terd contato com discussoes de ex-
trema relevancia para se desenvolver um trabalho didatico-pedagogi-
co consciente com argumentacao na sala de aula.

Um dos efeitos de sua leitura — e convido o leitor a refletir sobre
isso ao longo de sua experiéncia com as tao bem escritas linhas desta
obra - é o redimensionamento do lugar que a argumentacao ocupa
na educacao. Na esteira dos trabalhos de Selma Leitao (2011), dentre
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outros), o livro nos provoca a pensar sobre a importancia do binomio
ensinar a argumentar e argumentar para ensinar, com suas respectivas
complementacoes (aprender a argumentar e aprender argumentando),
na dinamica escolar atual, considerando os distintos componentes
curriculares que estruturam a Educacao Bésica.

Por fim, ressalto que trabalhar com argumentacao na escola
torna-se possivel e, diria, fulcral quando se assume uma perspecti-
va freiriana, para a qual o didlogo horizontal entre professor e aluno
é fundamental e a mera reproducao de “contetidos” estanques, alheios
a experiéncia do educando, é vista como um entrave para o seu pro-
prio desenvolvimento e para a construcgao de sua autonomia e agéncia
(FREIRE, 2020). E é justamente essa posicao emancipatoria, assumida
e defendida no livro, que se faz visivel e concreta na atividade profis-
sional da autoria — da Profa. Isabel Azevedo, do Prof. Eduardo Piris
e de suas orientandas, Maristela Santos, Soade Calhau e Vanesca Leal
-, docentes comprometidas e comprometidos com um processo de en-
sino-aprendizagem de argumentacao dialogado, aberto, franco e cons-
trutivo, seja no Ensino Superior, seja na Educacao Bésica.

Desejo a todos e a todas uma excelente leitura!

Paulo Roberto Gongalves-Segundo
Universidade de Sao Paulo (USP)
Sao Paulo, junho de 2022



APRESENTACAO

O projeto de extensao ENARE - Ensino de Argumentagdo na Escola,
idealizado pela Profa. Isabel Cristina Michelan de Azevedo!, vem sendo
realizado desde 2021 com professores vinculados a diferentes institui-
coes e redes de ensino do Ensino Fundamental, a fim de colaborar com a
formacao continuada dos docentes que atuam tanto no ensino regu-
lar quanto nas modalidades de Educacao de Jovens e Adultos. Desse
modo, inicialmente foram constituidas parcerias entre a Universidade
Federal de Sergipe (UFS) e a Secretaria Municipal de Educacao de Sao
Cristovao e de Aracaju, Sergipe, mas ja estao em andamento novas par-
cerias com municipios da Bahia, como Ilhéus e Itajuipe, devido as rela-
coes interinstitucionais da UFS com a Universidade Estadual de Santa
Cruz (UESC).

O apoio institucional recebido das Instituicoes de Ensino
Superior e o interesse das escolas e das redes de ensino participantes
neste projeto tém possibilitado desenvolver variados recursos dida-
ticos, entre os quais se destacam este livro, um Guia tedrico-pratico
para professores de Educacao Basica — Como desenvolver capacidades
argumentativas? (AZEVEDO, 2022) -, um Caderno de Projetos, intitu-
lado Formagdo para o ensino de argumentagdo —, roteiros de ensino etc.
Como podemos perceber as parcerias interinstitucionais sao produti-

1 O projeto de extensao ENARE j4 se encontra em sua segunda edicao e estd integrado a outros
projetos aprovados pela Pro-Reitoria de Extensao da Universidade Federal de Sergipe, em
conformidade com a Resolugao n° 47/2019/CONEPE. Resolucao no. 47/2019/CONEPE, e ja
se encontra em atividade em Ilhéus, em funcdo de uma parceria firmada com a Universidade
Estadual de Santa Cruz.
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vas e tém possibilitado estreitar os lacos entre o Ensino Superior e a
Educacao Basica.

Por meio da articulacao entre variados saberes, tal como descreve
Tardiff (2012), as a¢oes de extensao destinadas a formacao de profes-
sores intentam promover a articulacao entre conceitos complexos e as
préticas que podem ser empreendidas na Educacao Bésica, sobretudo
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. Ou seja: encontram-se aqui
referenciais para que as atividades estejam a servico da aprendizagem
da argumentacao na escola.

Como no estado de Sergipe, e quicd em outras regioes do Brasil,
os cursos de licenciatura em Letras e em Educacao nao ofertam dis-
ciplinas especificas voltadas a argumentacdo na formacao inicial
de professores (CARVALHO; SCHRAMM; AZEVEDO, 2018), apesar
de os documentos oficiais recomendarem a concretizacao do ensino
da argumentacao desde o inicio da Educacao Basica, como propoe
a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), consideramos
ser necessario haver a composicao de recursos que possam colaborar
com essa necessidade.

Quando observamos as praticas docentes em algumas escolas
publicas de Sergipe (AZEVEDO, 2021), identificamos que a producao
de discursos na escola coloca as capacidades de linguagem de estudan-
tes e de professores em didlogo, especialmente quando ha o trabalho
com praticas de linguagem apoiadas em géneros preponderantemen-
te argumentativos. Isso significa que, para ensinar a argumentacao,
o professor necessita identificar e articular os objetos de ensino,
as capacidades que poderao ser desenvolvidas na escola, os contetidos
que poderdo ser associados as praticas pedagogicas etc., para que o
processo de ensino-aprendizagem possa acontecer de maneira satis-
fatoria para todos.

Nesse processo, sao mobilizadas operacoes complexas, entre
as quais se destacam: (1). o entendimento teérico-pratico de conceitos
especificos; (2) a assuncao de modelos de participacao social, envol-
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vendo a analise dos fatores culturais e institucionais e das coercoes
impostas pelas variadas relacoes de poder; (3) a exploracao de modos
de agir, considerando as possibilidades de interacao social e discursi-
va; (4) as alternativas disponiveis para organizar o pensamento e a ex-
pressao, por meio de recursos verbais e semidticos (AZEVEDO, 2016).

O esforco em lidar com todos esses aspectos exige do professor
a ampliacao da formacao inicial a partir de estudos multidisciplinares,
uma vez que os conceitos ressaltados sao de natureza social, educa-
cional, interpessoal, linguistica, discursiva, filoséfica etc. Desse modo,
assumimos o compromisso de colaborar com os profissionais que pre-
cisam prospectar bases e meios para orientar o estudante a argumen-
tar na escola e na vida.

Diante desse cendrio, neste projeto, encontra-se uma propos-
ta de conceptualizacdo da argumentacdo e composicao das prati-
cas de ensino-aprendizagem para que sejam empreendidas tanto
na Educacao Infantil quanto no Ensino Fundamental e na Educacao
de Jovens e Adultos. Assim, entendemos que os professores podem
atender as exigéncias governamentais e, principalmente, promover
o desenvolvimento dos estudantes para argumentar em diferentes si-
tuacoes comunicativas. Sabemos que esta é uma iniciativa necessaria,
mas nao suficiente para que o ensino da argumentacao possa aconte-
cer em turmas da Educacao Bésica, por isso prevemos que outras pu-
blicacoes ainda venham a ser produzidas pelos integrantes do projeto
ENARE no futuro.

Especificamente, em relacao a esta obra, desejamos que possa
chegar as maos dos professores e que sirva como um referencial inicial
para o planejamento e a consecucao de praticas argumentativas na es-
cola desde os primeiros anos do processo de escolarizacao.

Os autores



QUESTAO 1

O que nos leva a argumentar na vida cotidiana?

Para comeco de conversa...

A questao deste capitulo traz implicitamente outros questiona-
mentos, tais como: o que é argumentar? Para que argumentamos?
Em quais situacdes da vida cotidiana argumentamos? Como se-
lecionamos os conhecimentos que estruturam nossos argumen-
tos? Argumentacao é uma pratica restrita aos adultos ou criancas
também argumentam? Sem esgotarmos as discussdes possiveis
em torno da argumentacao, neste capitulo inicial, centralizaremos
nossa reflexdo em torno da relevancia do ensino de argumentacao
no Ensino Fundamental.

Assumimos que a argumentacdo nao é uma pratica que possa
ser apartada da vida das pessoas, pois esta relacionada ao modo
como entendemos arealidade e nos posicionamos frente aos acon-
tecimentos que geram diferencas de perspectivas. Assim, en-
tendemos que a argumentacdo é multidimensional (AZEVEDO;
SANTOS, 2018; GRACIO, 2013a) e fundamenta a realizacio de va-
riadas praticas de linguagem. Esse entendimento ratifica que o en-
sino da argumentacdo pode abranger um conjunto grande de es-
tudos e procedimentos, além de possibilitar o desenvolvimento
de variadas capacidades de linguagem.
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Contudo, advogamos em favor de um trabalho bastante espe-
cializado, organizado em torno de praticas pedagégicas voltadas
ao ensino da argumentacao, por isso cada um dos capitulos deste
livro é orientado por uma questao particular, relacionada as carac-
teristicas da argumentacdo. Em nosso modo de ver, o professor
tem um papel fundamental no ensino da argumentacao na escola.
Todavia, paraque ele desenvolvaplenamente o papel de orientador
das acdes discentes, precisard ampliar seu entendimento acerca
dos elementos constitutivos do ato de argumentar e compreender
como as orientagdes encontradas nos documentos oficiais, como
a BNCC, podem ser adequadas aos processos de ensino-aprendi-
zagem cabiveis em cada ano ou série da Educacao Basica.

O ponto de partida para responder a questdo proposta aqui
€ observar como argumentamos na vida em sociedade, pois isso
nos possibilita entender o que move as pessoas a argumentar,
como as praticas argumentativas mobilizam as pessoas, qual o pa-
pel dos procedimentos argumentativos nas relacoes interpesso-
ais, o lugar da crianca nas praticas de argumentacéao, entre outros
aspectos, que sdo pertinentes a dimensao interacional da argu-
mentacdo. Em sintese, dois sdo enfatizados neste capitulo: (1)
a dimensao interacional da argumentacao; (2) o lugar da crianca
nas praticas de argumentacao.

Resumo

Neste capitulo, estamos assumindo a perspectiva da argumen-
tacdo como uma pratica interacional, por isso assumimos que, ao de-
fender ou refutar um ponto de vista referente a um tema controverso,
ocorrem praticas comunicativas que permitem aos sujeitos escolares
participar de situa¢cdes argumentativas.

A defesa ou a refutacao de um ponto de vista nao acontece
de qualquer maneira, a composi¢ao dos argumentos que sustentam

17
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uma composicao é uma atividade custosa que requer o desenvolvi-
mento de diferentes capacidades argumentativas. Entre as exigéncias
préprias do ato de argumentar, encontram-se reconhecer quais sao os
saberes compartilhados em sociedade, aprender a elaborar argumen-
tos com base em diferentes procedimentos, explicitar pontos de vista
ao outro, avaliar as perspectivas alheias compartilhadas em uma inte-
racao verbal etc. Essas capacidades indicam que se trata de um modo
de agir complexo que precisa ser aprendido, especialmente quando
se quer persuadir ou convencer alguém.

Assim, organizamos este capitulo de maneira a possibilitar
ao professor entender como as praticas de argumentacao podem acon-
tecer com criancas e adolescentes. Para tanto, defenderemos que ha
interrelacao entre as capacidades argumentativas dos adultos e das
criangcas no espago escolar, por isso se torna prioritdrio aprofun-
dar o entendimento das caracteristicas da argumentacao e conhecer
quais estratégias de ensino-aprendizagem se apresentam como mais
promissoras.

Objetivos deste capitulo

- Discutir as razdes que levam as pessoas a argumentarem em suas
praticas comunicativas diarias;

- Refletir sobre o papel da argumentagao em nosso cotidiano;

+ Apontar a argumentagdo como uma pratica de linguagem intera-
cional tanto de adultos quanto de criancas.
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A presenca da argumentacao na sociedade contemporanea

A argumentacao € inerente ao ser humano, de acordo
com Brockriede (2009). Acrescentamos a essa afirmacao o fato de que
essa pratica é um ato humano muito frequente no cotidiano das pes-
soas. Nas interacoes comunicativas, observamos que frequentemente
as pessoas sao confrontadas com opinioes distintas, nessas ocasioes,
0s sujeitos podem reunir razoes para defender um ponto de vista, vi-
sando convencer o outro a aderir ao seu posicionamento, a discutir
uma questao polémica, a refutar uma posicao discordante etc., indi-
cando que sao variados os motivos que nos levam a argumentar.

Nesse movimento argumentativo de defender e de refutar ideias,
as pessoas mobilizam argumentos que sao construidos a partir de da-
dos que podem ter respaldo na ciéncia, no discurso de autoridade,
no senso comum, na crenca ou em informacoes de diferentes nature-
zas. Os argumentos sao formulados na interacao entre as pessoas, mas,
para que isso aconteca, é preciso que os dados ja estejam ou passem
a estar compartilhados entre os envolvidos no embate argumentativo.
Os dados que sao compartilhados sao os que podem ser utilizados para
fundamentar ou justificar os posicionamentos, segundo Brockriede
(2009). Nesse sentido, uma interagao argumentativa nao progride se os
sujeitos que a empreendem nao compartilharem um quadro de conhe-
cimentos comuns e desconhecerem as pressuposicoes relacionadas
ao assunto em discussao.

Dessa maneira, a participagao em uma interacao comunicativa,
seja contextualizada em situacoes comunicativas simples e informais,
seja em uma situacao comunicativa mais formal, solicita a partilha
de nocoes conhecidas ou supostas em torno das circunstancias que afe-
tam a vida das pessoas no mundo. Quando alguém se envolve em pra-
ticas argumentativas, a fim de convencer ou persuadir o outro, mesmo
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em situacoes comunicativas mais simples e informais que acontecem
em espacos familiares ou sociais bem conhecidos, precisa encontrar
meios para mobilizar o outro de acordo com os objetivos previamente
definidos. Observamos, assim, que sao variados os temas que podem
suscitar a argumentacao — pertencentes ao campo da vida publica,
da vida privada, da vida académica, da vida politica etc. — e plurais
os meios de comunicacao favoraveis a discussdo de um assunto, pre-
sencialmente ou em plataformas digitais, como as que suportam as re-
des sociais.

As situagOes argumentativas podem acontecer em torno de um
fato corriqueiro, mas ha outras que sao consideradas mais complexas
porque solicitam das pessoas niveis mais altos de conhecimentos téc-
nicos ou cientificos e acontecem em circunstancias mais normatiza-
das. Nesse segundo caso, a capacidade de argumentar com consistén-
cia é mais exigente e requer o dominio de estratégias e procedimentos
especificos, que s6 sao conhecidos se houver ensino direcionado
para isso. Notamos que as pessoas mais habilidosas na escrita de ar-
tigos de opinido ou na participacao em debates politicos, por exem-
plo, em geral, possuem larga experiéncia, ou seja, investem tempo
e esforcos para conseguirem alcancar o reconhecimento como hébeis
argumentadores.

O aprimoramento das praticas e o dominio de estratégias argu-
mentativas ndo acontecem aleatoriamente, mas dependem de pro-
cessos de ensino planejados e desenvolvidos a partir de orientagoes
didaticas precisas, que consideram caracteristicas linguisticas, textu-
ais, discursivas e interacionais dos géneros do discurso mobilizados
nas situacoes argumentativas. Outro ponto a ser observado é que mes-
mo as pessoas experientes que se destacam em um campo especifico
podem nao conseguir o mesmo sucesso quando participam de praticas
argumentativas distintas daquelas que sao bem conhecidas. Ou seja:
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a argumentacao complexa é sempre especializada, por isso ao partici-
par de uma situacao inusitada, o sujeito pode voltar a se apoiar em re-
feréncias cotidianas.

A argumentacao cotidiana, por sua vez, é acessivel a todas
as pessoas. Esse é mais um fator favoravel ao ensino de argumentacao
com base em temas controversos inerentes ao dia a dia das pessoas.
Contudo, para haver aprimoramento de capacidades e competéncias,
para que o estudante aprenda a saber identificar um argumento forte
e bem construido e distingui-lo daquele que é fraco e mal construido,
precisard passar por uma formacao especifica.

Na pratica da argumentacao, de acordo com o que vimos ante-
riormente, podemos delimitar dois niveis de aprofundamento. No pri-
meiro, o mais elementar, predomina a espontaneidade, a simplicidade,
a pratica aleatéria sem preparo prévio e sem direcionamento estra-
tégico. Nesse primeiro caso, estd a maioria das atividades argumen-
tativas observadas nos ambientes familiares, por exemplo, nas quais
os debatedores estao munidos apenas dos dados compartilhados e cuja
propensdo para produzir argumentos nao exige mais que as aprendi-
zagens proprias da vida cotidiana.

Vemos, assim, que a argumentacao ndo é uma prdatica restrita
a este ou aquele campo de atuacao, pois perpassa diversos contextos
do cotidiano. No ambito familiar, por exemplo, os filhos podem argu-
mentar com os pais sobre uma determinada regra com a qual nao con-
cordam. Um vizinho pode argumentar com outro vizinho para que este
modifique algum comportamento negativo.

No segundo nivel, o mais avancado, predomina a articulacao
e a complexidade de raciocinio, ou seja, as interacoes argumentativas
orientadas linguistica e discursivamente, com planejamento de estra-
tégias argumentativas especificas a serem utilizadas e consideracao
do contexto comunicativo e dos interlocutores. Nesse segundo caso,
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podemos inserir os debates politicos, os géneros discursivos da esfe-
ra jornalistica ou juridica (o editorial e a peticao, respectivamente).
Todavia, Costa Val e Zozzoli (2009) afirmam que essas interacoes ar-
gumentativas complexas podem ser realizadas em diferentes campos,
como o politico, o jornalistico, o comercial, em reunides de trabalho,
em discussoes sindicais, nas assembleias de trabalhadores, nas igre-
jas etc.

Somado a isso, confirmamos que a argumentacao tem encon-
trado bastante recepc¢ao no espaco virtual, no qual a interagao ocor-
re mediada por equipamentos tecnologicos. Diante das mais variadas
postagens, que podem ser incluidas nas redes sociais ou em blogs,
por exemplo, inGmeras pessoas sao instigadas a expor e a defender
seu ponto de vista acerca do tema em discussao. Devido a dinamicida-
de/flexibilidade, a auséncia de limitagoes fisicas e de constrangimentos
préprios da participagao presencial deste contexto comunicativo e da
diversidade de interagcoes que o ambiente digital possibilita, frequen-
temente se verifica a coexisténcia dos dois niveis de interacao argu-
mentativa mencionados anteriormente. Nas praticas argumentativas
ocorridas nesse tipo de espaco, ha liberdade de expressao dos partici-
pantes, de modo que os comentarios de uma postagem tanto podem
conter argumentos que partem de dados previamente compartilhados
por todos, quanto argumentos oriundos de dados mais rigorosos e for-
mulados por especialistas no assunto em discussao.

Vale ressaltar que nem toda discussdao sobre um tema polémi-
co pode ser considerada como uma interacao argumentativa, con-
forme serd detalhado a seguir. Uma interacao argumentativa precisa
promover a progressao das posicoes justificadas ao longo das trocas
conversacionais. Além disso, é preciso que tenha uma determinada es-
trutura. As pessoas podem, por exemplo, discutir sobre um tema polé-
mico, fazendo apenas sucessivas afirmacdes sem base ou sustentacao,
mas neste caso nao estao argumentando.

22



QUESTAO 1 DEZ QUESTOES PARA O ENSINO DE ARGUMENTAGAO NA EDUCAGAO BASICA:
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS

A argumentacao esta a servi¢o das pessoas que visam a resolu-
cao de questoes polémicas, controversas, que se articulam em funcao
dos pontos de vista diferentes diante de uma mesma problematica.
Dessa maneira, o ato de argumentar nao se restringe a apresentar
um conjunto de argumentos acerca de uma determinada tematica,
mas consiste no confronto de ideias, na avaliacao de pontos de vistas
em disputa, sendo que podera prevalecer aquele que estiver embasado
em argumentos mais convincentes (BROCKRIEDE, 2009).

Também é importante a compreensao de que argumentar
nao é uma pratica exclusiva da vida adulta, pois as criancas também
argumentam. Embora, em alguns contextos mais tradicionais, elas
nao tenham muita liberdade para expressarem opiniao, sao bastan-
te questionadoras e buscam frequentemente o “porqué” das coisas
nas situagoes em que os adultos as envolvem. Sempre que uma crianga
solicita de um adulto ou até mesmo de outra crianga o “porqué” disto
ou daquilo, ela estd requisitando uma justificativa, isto é, razoes para
fundamentar o dizer.

O fato de as criangas muitas vezes argumentarem entre si talvez
mostre que os adultos aprimoram uma pratica que tem inicio na in-
fancia. Além disso, nas interacoes entre criancas e adultos, ndo é raro
o adulto se encontrar embaracado quanto ao que dizer, sem saber
como contra-argumentar, por isso pode resolver reprimir a expressao
infantil ou encerrar o assunto de forma autoritaria. Nesse tipo de situ-
acao conflitiva, identificamos haver o cerceamento do direito de argu-
mentar da crianca.

E comum as criangas, em suas interagdes comunicativas na vida
cotidiana, apresentarem razoes e justificativas para nao aderirem
a uma determinada regra ou ordem. Esse processo de formulacao
de razoes e de justificativas pelos sujeitos infantis comeca desde mui-
to cedo e antes mesmo do processo de escolarizacao. Para Costa Val e
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Zozzoli (2009), o choro de um bebé ja pode ser considerado o inicio
de sua aprendizagem do ato de argumentar, que podera ser aperfeico-
ado ao longo da vida, de acordo com as oportunidades de ampliacao
das capacidades argumentativas na convivéncia cotidiana.

Ressaltamos ainda que as estratégias argumentativas elaboradas
pelas criancas, geralmente, estao de acordo com seu desenvolvimento
cultural, ou seja, com as suas vivéncias e com as suas aprendizagens
construidas no plano social e no plano psicoldgico, por meio das in-
teracoes com outros sujeitos (VYGOTSKY apud HARRY, 1994, p. 96).
Essa concepcao tem orientado investigacoes em torno da argumen-
tacao de criancas e tem indicado que, na construcao de argumentos,
a contribuicao da interacdo com vérios interlocutores é significativa,
ou seja, constata-se que o “pensar em conjunto” e a “construcao do ra-
ciocinio” potencializam o agir argumentativo do estudante que fre-
quenta a escola (PONTECORVO, 2005, p. 71).

Essas construcoes acontecem por meio das mais variadas formas
conversacionais, sobretudo naqueles momentos em que os discursos
sao compartilhados entre os sujeitos implicados em uma argumenta-
cao. Nesse tipo de situacao, é frequente haver a continuidade da ideia
do outro (complementagdes) ou a retomada de ideias apresentadas (re-
colocagdes) por um deles, a divisao dos topicos em discussao para tratar
de um ponto especifico e o uso de muitas adjetivacoes (PONTECORVO,
2005). Também se observa que “o ato de ‘ndo concordar’ é um contexto
sociocomunicativo no qual, desde as primeiras interacoes crianca-a-
dulto e mais ainda na interacao entre pares, os participantes se sentem
‘obrigados’ a respeitar a norma de dar razao e apresentar justificagoes”
(PONTECORVO, 2005, p. 76).

Nessas relacOes interacionais, a oposicao e a justificacao de po-
sicoes sao imprescindiveis para haver “avancos” em relacao a constru-
cao do raciocinio ou a producao de discursos, e quando isso aconte-
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ce nos primeiros anos de vida se estabelece a génese argumentativa.
Assim, as contradi¢oes, as controvérsias, as disputas entre pessoas
sao compreendidas como situacoes favoraveis ao desenvolvimento
da argumentacao.

A predisposicao dos sujeitos infantis para argumentar, entao,
pode ser explorada para desenvolver inimeras capacidades argumen-
tativas, por meio de praticas de linguagem orais e escritas ou por meio
de jogos argumentativos. Essas atividades, para serem bem-sucedidas,
devem considerar os conhecimentos de mundo, o desenvolvimento
cultural, conforme ja citamos, e a pertinéncia da tematica ao contex-
to sociocultural desses sujeitos. Nessas circunstancias, a mediacao
do professor é indispensavel para, partindo do que as criancas ja sa-
bem sobre o ato de argumentar, instigar o potencial argumentativo de-
las, propondo novos desafios para que essa capacidade de linguagem
seja aprimorada.

Algumas pesquisas tém demonstrado a pertinéncia do trabalho
doprofessorcomoensinodeargumentacao paracriancas.Ribeiro (2009)
realizou um projeto com alunos do 5° ano do Ensino Fundamental,
no qual trabalhou com géneros argumentativos orais formais. Ela con-
cluiu com esse trabalho que embora as criancas iniciem seu processo
de argumentacao em espagos de convivéncia cotidiana, isso é insufi-
ciente para que os sujeitos infantis aprendam conhecimentos formais
referentes a producao de géneros argumentativos. Logo, por concor-
darmos com Ribeiro (2009), assumimos ser funcao da escola propiciar
as criancas o desenvolvimento de suas capacidades argumentativas.

Ainda no contexto das praticas escolares, Leal e Morais (2015)
realizaram estudo com criancas, focalizando a argumentacao em tex-
tos escritos. A partir dos resultados dessa pesquisa, constataram que os
sujeitos infantis se mostraram capazes de utilizar estratégias de apre-
sentacao de ponto de vista, de justificacao e de contra-argumentos,
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desde que o trabalho realizado com elas ofereca condicoes adequadas
para isso acontecer. Leal e Morais (2015) nao apenas defendem que a
escola é o espaco mais apropriado para ensinar as criancas a desenvol-
verem a capacidade de argumentar, mas também que o ensino da argu-
mentacao deve ser iniciado desde muito cedo.

Com relagao aos documentos oficiais, reafirmando as colocacoes
ja contidas nos Parametros Curriculares Nacionais, a Base Nacional
Comum Curricular, além de colocar uma competéncia geral voltada
para o ensino-aprendizagem da argumentacao no ambito escolar, tam-
bém propoe que o ato de argumentar deve ser ensinado ja a partir do 3°
ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Para essa etapa da edu-
cacao formal, o documento apresenta um conjunto de habilidades ar-
gumentativas que estao distribuidas em alguns componentes curricu-
lares: Lingua Portuguesa, Ciéncias, Ensino Religioso e Matematica.

Essa indicacao da BNCC para o ensino de argumentacao em di-
versos componentes, por um lado, corrobora a ideia de que as crian-
cas argumentam desde cedo e precisam aprimorar essa capacidade
na escola; por outro lado, explicita que as orientagoes gerais requerem
dos professores empenho para conseguir concretizar as indicagoes e as
atividades pedagdgicas que favorecam a realizacao de praticas argu-
mentativas em sala de aula.

Outro fator que pode dificultar o aprimoramento da capacida-
de infantil de argumentar, é a escassez de materiais didaticos apro-
priados e de conhecimentos tedrico-metodoldgicos que auxiliem
os docentes na composicao dos planos de ensino. Sem esses recursos,
o0 espaco do ensino de argumentacao pode ficar reduzido e pode ha-
ver o adiamento do trabalho com a argumentacao para os anos finais
da Educacao Basica, negando-se as criancas a possibilidade de ampliar
as capacidades que se apresentam desde a primeira fase da infancia,
antes mesmo delas chegarem na escola.
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NA PRATICA

Na escola, aconselhamos que os temas escolhidos para compor
atividades que visem ao desenvolvimento de capacidades ar-
gumentativas facam parte do cotidiano dos estudantes. Como
é comum algumas criancas ndo gostarem de tomar banho,
por exemplo, surge a oportunidade de ser trabalhada a elabora-
cao de justificativas e razées para a recusa ao banho.

Para essa tematica, propomos atividades com a musica Banho
Ndo (PERES; TATIT, 2019), do grupo musical "Palavra Cantada”.
Apos a socializacao da letra da musica entre as criancas, o profes-
sor pode trabalhar as razées que as personagens da letra da mu-
sica, Sandreca e Pauleco, apresentam para ndao gostar de banho
de chuveiro.

Outro ponto do processo de argumentacdo que pode ser estuda-
do com as criancas ¢é distincao entre a opinido e as justificativas
que Pauleco expressa na comparagao com outros pontos de vista
encontrados na letra da musica e/ou conhecidos pelas criancas.

Assim, apos o didlogo inicial com as criancas sobre as razdes e as
justificativas apresentadas pelas personagens, é importante tam-
bém a organizacao de uma roda de conversa para ouvir o que
a turma pensa sobre o banho e para saber a posicdo de todos
sobre a necessidade de tomarmos banho diariamente.

Em sintese, o objetivo dessa atividade é contribuir para que as
criancas aprimorem a capacidade de apresentar ou requisitar ra-
zOes e iniciem o aprimoramento da composicao de justificativas

para um tema que perpassa o cotidiano delas.
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Como colocar um assunto em questao?

Para comeco de conversa...

Para discutir a questdo central deste capitulo, comecaremos
por apresentar aos professores alguns elementos teérico-prati-
cos que devem ser considerados quando elaboramos e propomos
praticas argumentativas em sala de aula. Propomos que o inicio
do trabalho aconteca a partir de praticas de linguagem que envol-
vam o ensino-aprendizagem da argumentacao com base na sele-
cdo de uma tematica que suscite distintas posicoes.

A preocupacao relativa a qual tematica escolher para propor
um debate entre os estudantes e ao modo mais adequado para
apresenta-la podem gerar duvidas, por isso resolvemos discu-
tir isso ao longo dos capitulos deste livro. Para desenvolver a ar-
gumentacao, sempre é necessario que os participantes possam
entender os posicionamentos opostos entre os interlocutores
em torno de um assunto, para que consigam assumir uma deter-
minada posicao.

Inicialmente, ressaltamos que cabe ao professor ficar atento
as praticas de ensino de argumentacao na vida, para que consiga
identificar o que pode ser realizado na escola. Isso porque o cara-
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ter argumentativo de uma atividade didatico-pedagdgica depende
diretamente de sua potencialidade para gerar opinides controver-
sas entre os estudantes. Assim, para discutirmos de que maneira
se coloca um assunto em questdo, precisamos diferenciar uma in-
teracdo argumentativa daquela que costuma acontecer em situ-
acoes cotidianas, em uma conversacao espontanea, por exemplo.

Além disso, ao pensarmos na elaboracao de praticas pedagogi-
cas, também precisamos assumir, desde o inicio do planejamento,
gue os estudantes para os quais essas praticas se destinam parti-
Iham saberes culturais que sdo historicamente construidos. Desse
modo, para aprender a colocar um assunto em questdo, os pro-
fessores precisam auxiliar o estudante a entender que a escolha
de uma tematica é o primeiro passo desse trabalho, visto que cada
sujeito analisa as situacdes a partir de um ponto de vista assumido
em cada situacao.

Na composicao de um ponto de vista, entao, o sujeito interroga
o mundo, questionando os fatos, as coisas e as pessoas de uma cer-
ta maneira, distinguindo-o de outros que poderiam ser adotados.
Nota-se,assim, que os saberes dependem do viés que orienta os su-
jeitos nainterpretacaodarealidade. Portanto, para que as praticas
de ensino de argumentacao sejam significativas para os estudan-
tes, é fundamental contextualizar as acdes em praticas de lingua-
gem que facam sentido dentro e fora da escola.

Resumo

Neste capitulo, discutimos, inicialmente o que devemos consi-
derar ao colocar um assunto em questdo, para diferenciar a exposicao
de opinido sobre um tema de uma interacdo argumentativa, na qual
se possa gerar posicoes opostas em relacdo a discussao de uma deter-
minada tematica, além de distinguir também uma interacao argumen-
tativa de uma interacao comum.
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Sabemos que nem toda interacdo verbal é uma interacao argu-
mentativa, porque em uma conversacao espontanea, os estudantes
podem até expor um entendimento, mas eles podem nao estar argu-
mentando, visto que a estrutura da interacdo argumentativa requer
a apresentacao progressiva de argumentos suscitados por uma oposi-
cao de posicoes.

Assim, especificamente neste capitulo, sera enfatizado como re-
alizar a selecao de um tema para colocarmos um assunto em questao,
por ser este o ponto de partida de uma argumentagao. Destacaremos
que esse processo depende do desenvolvimento cognitivo e so-
cial, bem como das vivéncias dos estudantes, mas que, para se efe-
tivar, precisa estar associado as praticas de linguagem escritas, orais
ou multimodais.

Objetivos deste capitulo

+ Discutir os aspectos que tornam um tema suscetivel
a argumentacao;
- Diferenciar interagcdo argumentativa de interagdo comum;

« Compreender a importancia de se considerar o desenvolvimento
cognitivo e as vivéncias dos estudantes na selecao de temas para
praticas argumentativas;

+ Ressaltar a relevancia de situarmos o ensino de argumentagio
em praticas de linguagem.
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Alternativas para o ensino da argumentacao

O trabalho com argumentacao na escola requer a distin¢ao en-
tre assunto e assunto em questdo. O primeiro pode ser definido como
o tema da interacao; o segundo constitui o elemento desencadeador
de diferentes perspectivas sobre um tema. Nesse sentido, o assunto
“automedicacao”, por exemplo, pode ser colocado em questao a partir
do questionamento: deve-se usar medicamentos sem prescricao mé-
dica? Esse questionamento, certamente, produzira posicionamentos
opostos, pois algumas pessoas irao defender essa pratica, enquanto
outras irao refuta-la.

Um assunto colocado em questdo nao é aquele que é em si ques-
tionavel, mas o que coloca em debate diferentes perspectivas (GRACIO,
2013b). Quando alguém pergunta a um especialista em medicina
“quais sao os riscos da automedicacao?”, pode ser exposto a uma lis-
ta de razoes para evitar essa pratica. A apresentacao de uma listagem
de justificativas nao é considerada uma a¢ao prépria da argumentacao
interacional, pois nao esta gerando condicoes para haver a contrapo-
sicao de perspectivas dissonantes. No entanto, se a questao fosse re-
configurada da seguinte maneira: “a automedicacao deve ser apoia-
da na sociedade brasileira?”, cada argumentador poderia escolher
uma perspectiva em contraposicao a outras possiveis.

Um assunto em questdo suscita, necessariamente, diferentes po-
sicionamentos entre os argumentadores. Isso diferencia uma intera-
cao argumentativa de uma interacao comum, pois ha a confrontacao
de discursos, o que possibilita contrapor perspectivas diante de uma
tematica. Na interacdo comum, as pessoas podem preferir concordar
a fim de evitar o confronto de posicionamentos ou elas apenas conver-
sam sobre 0 assunto, por isso ndo ocorrem necessariamente dissensoes.

Ao colocar um assunto em questao, alguns fatores precisam
ser considerados. O primeiro deles se refere a algumas caracteristi-
cas especificas da concepcao de argumentacao que foi adotada. Para
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uma interacao comunicativa ser considerada argumentativa, precisa
ser suficientemente problematizadora, segundo Brockriede (2009).
Essa problematizacao, nas praticas argumentativas, deve nao sé sus-
citar posicionamentos fortes e aceitdveis, mas também possibilitar
a confrontacao e, por conseguinte, a escolha entre dois ou mais posi-
cionamentos em competicao.

Uma interacdo argumentativa também estd associada a um
quadro de referéncia fortemente partilhado pelos argumentadores,
que serve como um repertorio reconhecido de nogoes e valores co-
muns. Pelo uso da linguagem em sociedade, notamos que as pessoas
tendem a repetir o modo como abordam os assuntos. Assim, se passa-
mos a observar quais temas e/ou contetidos sao recorrentes, quais re-
presentacoes sao recortadas pelo dizer, como sao construidos os sim-
bolos socialmente aceitos, entendemos que, por um lado, um processo
de identificacao pode gerar cooperacao entre os participantes da ar-
gumentacao; por outro, alguns pontos podem gerar distanciamentos
ou mesmo 0posi¢ao explicita.

Nesse contexto, a escolha de uma temadtica que seja do interesse
dos estudantes e pertenca ao conhecimento de mundo deles se torna
uma condicao necessaria, mas nao suficiente, para o trabalho com a
argumentacao, pois o professor precisa encontrar topicos que tenham
valor em sociedade, a fim de que o trabalho escolar tenha validade
para além dos muros da escola. Se a temdtica nao estiver relacionada
aos interesses e ao repertorio dos estudantes ou a um assunto polé-
mico, pode haver dificuldade no engajamento de cada um na defesa
de um posicionamento frente aos colegas. Recomenda-se que nesse
tipo de trabalho haja um equilibrio em relagcao ao quadro de referén-
cia dos sujeitos que participam de uma situagao argumentativa, pois
o compartilhamento do quadro de referéncia além do alcance dos es-
tudantes ou aquém de suas expectativas e interesses pode desmotivar
uma pessoa a participar ativamente na apresentacao de opinioes e de
argumentos sobre um assunto em debate (BROCKRIEDE, 2009).
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Nas turmas regulares dos anos iniciais, quando um assunto € se-
lecionado para ser colocado em questao, além da escolha de temas
de interesse das criancas, sugerimos atentar para a selecao de instru-
mentos que possam colaborar com o desenvolvimento cultural delas.
Para tanto, indicamos a observacao das demandas vivenciadas pelas
criancas para buscar nelas os topicos favoraveis a reflexao e encontrar
artefatos que promovam as interagdes argumentativas.

Considerar as vivéncias das criancas implica pensar o ensi-
no da argumentacao com base na dialogicidade, proposta por Freire
(1987). Nessa concepcao de ensino-aprendizagem, o didlogo entre
o professor e os estudantes é horizontal e se inicia no planejamento
dos contetdos que serao abordados em aula. Quando o docente propoe
questoes a partir dos temas que possam ser discutidos pelos discentes,
pratica a selecao de contetidos culturalmente valorizados. Desse modo,
nao se pode negligenciar a conexao entre o que se ensina em classe e o
cotidiano da comunidade escolar.

Assim, todo material, encontrado em propostas didaticas volta-
das ao ensino de argumentacao, precisara ser avaliado pelo professor,
considerando as necessidades de adaptacao desse material em fun-
cao das necessidades observadas em cada contexto de ensino, ou seja,
dos interesses, das vivéncias e dos valores culturais dos estudantes.
Deste modo, o desenvolvimento do ensino de argumentacao requer
do professor uma postura reflexiva e criativa também em relacao
a transposicao didatica dos conhecimentos académicos/cientificos
para a acao pedagogica.

Somado a isso, ao serem colocados em debate, os assuntos de-
vem proporcionar a constru¢ao de posicionamentos favoraveis e/ou
contrarios pelos interlocutores. A suscitacao de posicionamentos con-
trarios e a sua defesa por interlocutores, em uma situagao argumenta-
tiva, é o que diferencia a pratica de argumentacao interacional de uma
conversa espontanea. Nesta ultima, os interlocutores podem expor
um fato sobre uma temdtica ou comentd-la sem, necessariamente,
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participar de uma dinamica em que ocorre a contraposicao de posi-
coes. A frequente pratica de oralidade utilizada em classe que consiste
em comentar situacoes vividas ou textos lidos, entdo, nao se caracteriza
como uma interacao argumentativa, porque pode ser utilizada apenas
para compartilhar opinides ou verificar a compreensao de temas estu-
dados pelos estudantes, mas nao gera confronto de posicionamentos.

Dessa maneira, na escola, quando apresentamos a temadtica
da aula, por exemplo, uma explicacao sobre um fato histérico ou acon-
tecimento do cotidiano, e os estudantes apenas comentam o que en-
tenderam, nao estamos inserindo-os em uma situagao argumentativa,
pois somente estao participando de uma conversa espontanea. Isso
porque os comentarios podem conter apenas opinides ou indicacoes
de compreensao por parte dos discentes, sem que haja posicionamen-
tos discordantes nem defesa de pontos de vista na progressao discursi-
va entre os comentadores. Quando nao hé espago para a argumentagao
interacional, a tendéncia dos estudantes é agir como nas interacoes
comuns has quais, majoritariamente, as pessoas nao se comprometem
com o dizer ou evitam tratar de temas controversos para evitar o con-
flito de pontos de vista.

A discussao de assuntos polémicos e/ou problematicos, as-
sim como ocorre entre os adultos, suscita posi¢oes contrarias entre
as criancas, entre elas e os professores, entre professoras/estudantes
e familiares etc., exigindo de todos a revisao de seus proprios compor-
tamentos. Embora o docente tenha uma posicao em relacao ao assunto
colocado em questao, é essencial que, nas situacoes argumentativas
desenvolvidas em sala de aula, haja valorizacao da diversidade de opi-
niao das criancas e abertura para que elas possam discordar tanto
dos colegas quanto dos adultos de modo respeitoso.

Assim, para um assunto ser colocado em questdo, precisamos
construir um contexto de ensino-aprendizagem democratico e aco-
lhedor dos diferentes posicionamentos dos estudantes e dos professo-
res. Sem essa construcao de um espago democratico para a expressao
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de diferentes posicionamentos acerca da tematica em debate, a situ-
acao argumentativa nao progride e pode nao ser alcancado o objetivo
proposto. Trata-se, nesse sentido, de se adotar a pedagogia da argu-
mentagao, tal como indica Mateus (2016, p. 50), na qual ocorre o trata-
mento “dos processos de negociacao, do argumento como expressao,
e das diferencas como sendo, todos, posicionamentos legitimos”. Esse
tipo de postura cria um ambiente no qual o estudante sente seguranca
para expressar seus pontos de vistas, mesmo que haja oposicao a eles.

Essa seguranca dos aprendizes para argumentar quando um as-
sunto é posto em questao é construida, paulatinamente, na medida
em que a sala de aula, por meio de praticas de ensino de argumentacao
interacional, transforma-se nesse espago de acolhimento das diferen-
cas, propiciando aos estudantes beneficios quanto ao desenvolvimen-
to de suas capacidades argumentativas. O fato de nao haver silencia-
mentos e de existir valorizacao de todas as manifestagoes configura
um ambiente em que a liberdade é colocada a servi¢co da construcao
de modos diversos de pensar as questoes polémicas, pois todos podem
expressar seus posicionamentos, inclusive os dissonantes para o as-
sunto colocado em questao.

Como ja foi apontado, a argumentacdo, considerada como
uma atividade interacional, situa-se em praticas escritas e orais
de linguagem. Assim, para colocarmos um assunto em questao,
de modo a desenvolver as capacidades argumentativas dos discentes,
orientamos que as propostas de ensino sejam planejadas e executa-
das com foco nesse tipo de praticas. Isso se alinha ao que estd indi-
cado na BNCC (BRASIL, 2018) e possibilita perceber que as praticas
de leitura, de producao de texto oral ou escrita e de andlise linguistica
funcionam de maneira integralizadas, conforme Costa (2019). Assim,
na articulacdo de praticas de linguagem para o ensino de argumenta-
cao, lembramos ser importante elaborar acoes didaticas que abranjam
0s quatro eixos da linguagem.
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Ao colocar um assunto em questdo, por meio das praticas de lin-
guagem, o professor propicia aos estudantes a oportunidade de parti-
cipar de atividades significativas e criticas, que se ampliam para além
dos muros da escola. Isso porque as atividades propostas conferem
funcao social aos usos que os estudantes fazem da linguagem. Esses
usos, por sua vez, sao desenvolvidos considerando finalidades da ex-
pressao discursiva, os didlogos entre os sujeitos em relacoes dialogi-
cas' e os propdsitos argumentativos.

Quando construimos uma atividade de leitura a partir de uma
pratica de linguagem, para trabalhar um assunto em questdo, opor-
tunizamos aos estudantes uma interacdo ativa, na qual eles poderao
ter contato com diferentes géneros textuais. Poderao também ler es-
ses géneros com um objetivo previamente estabelecido, que pode ser,
dentre outros, pesquisar ou ampliar conhecimento sobre o tema posto
em questao. Essa leitura é desenvolvida tendo em vista uma reflexao
sobre as condigoes de producao e de recepcao dos textos, as relacoes
dialogicas e os meios disponiveis para a organizacgao textual.

Nesse sentido, Ribeiro (2009, p. 37) afirma que a fala argumen-
tativa é uma representacao da lingua situada em um “contexto cons-
truido socialmente” (o que também se aplica a escrita argumentativa).
Esse contexto determina nao s6 as condicoes de produgao, mas tam-
bém as de recepcao e as de circulacdo da expressao, visto que o contex-
to social juntamente com a situacao discursiva “organiza e direciona
novas estratégias argumentativas por parte dos interlocutores, agen-
tes de interacgao social” (RIBEIRO, 2009, p. 37).

Com relacao especificamente a escrita, aconselhamos o professor
a propiciar aos estudantes a oportunidade de exercer a autoria de textos

1 Relagoes dialdgicas é um termo proposto por Bakhtin e o Circulo para fazer mencao a ca-
deia ininterrupta de compreensao ativa que se constitui nas interagoes discursivas. “[...] Toda
compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente responsiva (embora
o grau desse dinamismo seja bastante diverso); toda compreensao é prenhe de resposta, e
nessa ou aquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante” (BAKHTIN, 2016,
p. 25).
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com funcao social em sua comunidade escolar ou em seu ambito fami-
liar. Nesse sentido, podemos engajar os estudantes na producao de um
género textual argumentativo que possa contribuir com a articulacao
dos conhecimentos produzidos nas praticas de leitura e de oralidade,
para que sejam divulgados em outros contextos sociais. Segundo Costa
(2019), a atividade de escrita incentiva nao apenas a reflexao sobre
as condicoes de producao e de recepcao dos textos, mas também a ana-
lise de caracteristicas discursivas, tematicas, composicionais e estilis-
ticas do género textual a ser produzido, e a selecao de informacoes e de
argumentos para produzir o género textual proposto.

As propostas de ensino de argumentacao, ao serem situadas
em praticas de linguagem, podem ser contextualizadas por meio de um
género discursivo/textual que suscite interacoes e analises argumen-
tativas ou podem ser desenvolvidas a partir de um tema polémico,
com uso de diversos géneros discursivos/textuais argumentativos.

Os géneros discursivos [...] sdo nossos conhecidos e sdo re-
conhecidos tanto pela forma de composi¢ao dos textos a eles
pertencentes como pelos temas e fun¢des que viabilizam e o
estilo de linguagem que permitem. Os textos pertencentes
a um género é que possibilitam os discursos de um campo
ou esfera social. Por exemplo, as noticias, os editoriais e co-
mentdrios fazem circular os discursos e posicoes das midias
jornalisticas. [Os géneros sao compostos por trés elementos]
e [...] esses trés elementos nao sao dissociaveis uns dos ou-
tros: os temas de um texto ou enunciado se realizam somen-
te a partir de um certo estilo e de uma forma de composicao
especifica. (ROJO; BARBOSA, 2015, p. 86-87).

Como os géneros discursivos sao producoes sociais, o ponto
de partida para o trabalho com eles pode ser o mesmo para a escolha
da tematica: os interesses dos estudantes, considerando seus niveis
de aprendizagem. Por exemplo, no caso de as crian¢as de uma turma
ainda estarem em processo de apropriacao do dominio da escrita, su-

37



QUESTAO 2 DEZ QUESTOES PARA O ENSINO DE ARGUMENTAGAO NA EDUCAGAO BASICA:
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS

gerimos trabalhar com comentdrios dos leitores, quando se quer soli-
citar praticas de leitura sem auxilio do professor ou produgoes indivi-
dualizadas. Os textos mais longos podem ser lidos pelo professor para
que todos possam participar das discussoes das ideias contidas neles,
e o docente também pode ser o escriba para a producao de géneros
mais complexos.

Ressaltamos ainda que, para se colocar um assunto em questao,
situando o ensino de argumentacao em praticas de linguagem, as ati-
vidades de escrita requisitam, na maioria dos casos, conhecer géne-
ros preponderantemente argumentativos. Todavia, o trabalho com a
oralidade e, principalmente, com a leitura pode ser diversificado e en-
volver géneros com outras caracteristicas constitutivas, cuja tematica
em discussao promova a abordagem do assunto em questao de alguma
maneira.

Com referéncia a realizacao de praticas de linguagem orais,
é importante que o docente enfatize o valor da escuta ativa? por parte
de todos e oriente todos a respeitarem o turno de fala de cada um.
Isso é valido tanto para as a¢oes discentes quanto docentes, pois “so-
mente quem escuta paciente e criticamente o outro, fala com ele [...]”
(FREIRE, 1996, p. 113). Nesse processo, professor e estudante apren-
dem a dificil tarefa de transformar seu discurso de acordo com o que foi
capaz de escutar da fala do outro. Um sinal de que se sabe escutar é de-
monstrar a capacidade de controlar o dizer diante da expressao do ou-
tro, ou seja, que saiba praticar também o siléncio ativo (FREIRE, 1996)
ou a compreensao responsiva (BAKHTIN, 2016).

O siléncio ativo permite a alguém acompanhar o movimento
do pensamento alheio que se faz linguagem, para que possa se comu-
nicar com o outro, estabelecer didlogos que podem gerar atos distintos,

2 Segundo Madalena Freire, escutar, assim como olhar, possibilita ao sujeito sair de si para
entender o outro, segundo os pontos de vista e a histéria dele. Neste sentido, reconhecemos a
escuta como uma AQAO altamente movimentada, reflexiva, criteriosa (WEFFORT, 1997), por
isso é considerada ativa e precisa ser aprendida no trabalho com a argumentacao.
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como: questionar posi¢oes, contrapor ideias, reiterar pontos destaca-
dos, duvidar deles etc. Assim, escutar é algo que supera a possibilidade
auditiva de cada um, pois para escutar é preciso ter “[...] a disponibili-
dade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala
do outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro [...]” (FREIRE, 1996,
p. 119).

A compreensao responsiva, diferentemente da compreensao pas-
siva que se toma a partir de uma nogao abstrata relativa a atividade
cognitiva realizada pelos seres humanos, é realizada quando o sujeito
interage real e plenamente diante das ideias do outro, mas pode acon-
tecer imediatamente ao que foi dito ou em outro momento, quando
se 1é o que foi registrado em um exemplar de um género do discurso,
como em uma carta de reclamacao, por exemplo. O ato pleno e real
de compreensao ativamente responsiva exige interacao com o ou-
tro, visto que ambos participam de fenomenos discursivos complexos
(BAKHTIN, 2016).

Ao praticar o siléncio ativo e a compreensao responsiva, todos
poderao ouvir e apresentar suas opinidoes e seus posicionamentos
acerca do tema debatido de modo pacifico e organizado e, consequen-
temente, poderao aceita-los ou refuta-los com maior propriedade
e consisténcia. Na realizacao de uma roda de conversa ou de um deba-
te, por exemplo, o estabelecimento de regras de comportamento é im-
prescindivel para que a turma consiga realizar a alternancia de turnos
de fala, o que pode contribuir com a realizacao do processo em classe.

No que se refere a pratica de linguagem de andlise linguisti-
ca, segundo Costa (2019), a no¢ao de integralidade entre as praticas
se torna mais acentuada, ja que esse tipo de analise pode estar com-
binada com as praticas de leitura, de producao de texto e de oralida-
de, uma vez que os recursos linguisticos perpassam todos os campos
de atuacao. Assim, na leitura e na oralidade, a compreensao de efei-
tos de sentido decorrentes do uso de recursos linguisticos colabora
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para que os estudantes desenvolvam um olhar critico sobre os temas
colocados em questao. No que se refere a producao de texto, Ribeiro
(2009) aponta a necessidade de o estudante conhecer as caracteristicas
textuais, interacionais e linguisticas do género textual argumentativo
para que consiga produzi-lo. Em outras palavras, além dos movimen-
tos argumentativos (apresentar razoes e justificativas, refutar ideias,
negociar posicoes etc.), o estudante também precisa dominar o uso
de operadores argumentativos, por exemplo, para produzir uma escri-
ta com coesao e coeréncia.

NA PRATICA

A selecao de um tema para colocar um assunto em questdo deve
considerar o desenvolvimento cognitivo e as vivéncias dos estu-
dantes, para que as praticas de ensino de argumentacao sejam
acessiveis e facam sentido para eles.

Em uma proposta didatica, com a tematica da automedicacao,
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, recomendamos
comecar o trabalho com a ativacao de conhecimentos prévios
das criangas sobre o assunto. Para tanto, o professor pode utilizar
géneros discursivos acessiveis ao desenvolvimento sociocultural
das criancas e apresentar perguntas que possam orientar o en-
tendimento do tema a ser discutido. Partir de um cartaz, em cir-
culacdo na sociedade, por exemplo, pode ser pertinente para
esse tipo de trabalho.

Na prdtica de leitura, pode-se trabalhar com noticias, cartazes
ou tirinhas que contribuam para que os estudantes ampliem
0s conhecimentos sobre a tematica a ser colocada em discus-
sdo na pratica de oralidade. Na leitura dos exemplares desses gé-
neros, € importante que as criancas, além de conhecerem quais

40



QUESTAO 2 DEZ QUESTOES PARA O ENSINO DE ARGUMENTAGAO NA EDUCAGAO BASICA:
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS

sdo os remédios mais utilizados, aprendam também os cuidados
que se deve ter na administracao deles e compreendam os riscos
da automedicacao.

Na prdtica de oralidade, o professor pode colocar o assunto
em questdo de modo que suscite, entre as criancas, posiciona-
mentos opostos. Sugerimos partir das questdes: "deve-se usar
medicamentos sem prescricdo médica? Por qué?”, pois possibili-
tardo construir posicionamentos contrarios ou favoraveis a pratica
da automedicacao. Todavia, ressaltamos que colocar um assunto
em guestao nao é simplesmente transforma-lo em um questio-
namento, mas torna-lo susceptivel a posicionamentos opostos.

Na prdtica de escrita, propomos que o professor trabalhe com o
tema da automedicacdo com foco no uso de remédios caseiros.
Para as criancas que ainda ndao dominam a escrita, sugerimos
a producao de videos curtos sobre o uso seguro de remédios,
utilizando o celular para gravacdo. Essa atividade precisa ser pla-
nejada com definicao prévia de um publico-alvo, de um meio
de circulacao e com producao de roteiro contendo os passos
que serdo seguidos para compor o video. Lembramos que esse
video pode ser produzido em diferentes formatos, por exemplo,
uma entrevista com pessoas que fazem uso de remédios casei-
ros ou uma conversa com um familiar sobre os beneficios dessa
pratica, o esclarecimento a respeito das propriedades e da dosa-
gem de alguns tipos de cha etc.

O importante é garantir que os estudantes, ao longo do trabalho,
e sobretudo apés a producao final, sejam capazes de se posicio-
narem em relacdo ao assunto em questdo em relacao a diferen-
tes pessoas.
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Como perspectivar um assunto?

Para comeco de conversa...

O fato de a argumentacido estar no cotidiano nos coloca diante
de alguns desafios, porque pensar é questionar os fatos conforme
nossos interesses e propositos, segundo Meyer (1998). Se alguém
estd em busca de uma muda de camomila e pergunta a um jar-
dineiro se a planta encontrada em um vaso estd boa para o uso,
precisariamos saber se o uso seria medicinal (preparar um cha cal-
mante para induzir o sono), se o interesse é na composicdo de um
jardim (dada a beleza das flores que se assemelham a margaridas)
ou se se quer produzir um 6leo aromatico essencial para diminuir
dores musculares. Cada um desses objetivos requer do jardineiro
uma resposta diferente, pois as variadas aplicacoes dessa planta
orientam a avaliacao relativa a estar boa ou nao para o uso.

Contudo, além de estabelecer relacoes entre a camomila e um
de seus usos - ou seja, de circunscrever o pensamento em torno
de uma questdo especifica, caso estejamos inseridos em uma situ-
acdo argumentativa que nos questione sobre o valor do uso medi-
cinal de chas ou de éleos essenciais -, sera preciso tematizar o as-
sunto e escolher uma posicao ligada a essa tematica.
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Por meio de uma questdo argumentativa do tipo “deve-se utili-
zar apenas remédios naturais no tratamento de dores muscula-
res?”, podemos estabelecer o assunto que esta em questdo, além
deobservar que a perguntasolicita aassuncio de posicionamentos
por parte daqueles que estdo envolvidos na situacdo. Tais posicio-
namentos se constroem por meio da analise das perspectivas pos-
siveis e da construcdo de cada posicao discursivo-argumentativa.

Assim, a perspectivacdo de um assunto acontece com base em va-
rias etapas reflexivas e solicita de cada sujeito a mobilizacao de ca-
pacidades argumentativas, para que consiga se posicionar confor-
me suas ideias. Em situacdes argumentativas, para que a defesa
de um ponto de vista aconteca adequadamente, os sujeitos pre-
cisam desenvolver um tipo de racionalidade especifica, conhecida
como racionalidade argumentativa, por permitir identificar e ques-
tionar os problemas da vida cotidiana. Nessa atividade sociocog-
nitiva, o sujeito tematiza os fatos de maneira singular, de acordo
com as questoes selecionadas a cada interacao; analisa as relacoes
entre o pensamento e as praticas de linguagem e avalia, sem pre-
tensdes dogmaticas, como é possivel estabelecer acordos e cons-
truir um entendimento que promova a participacao social.

Trata-se, assim, de colocar em exercicio uma racionalidade que é
complexa e multidimensional, mas que pode ser desenvolvida pe-
los estudantes na escola, desde que sejam previstos pelo profes-
sor os procedimentos préprios para promover as capacidades
argumentativas.

Resumo

Neste capitulo, oferecemos, na primeira parte do texto, um deta-
lhamento relativo aos modos como é possivel praticar a perspectivacao
de um assunto posto em questdo. Para tanto, encontram-se, a seguir,
adescricao de algumas etapas que caracterizam a tematizacao de ques-
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toes no campo da argumentacao e a ilustracao desse processo por meio
de situacoes que podem ser vividas na escola de Educagao Bésica.

Na segunda parte, apresentamos a conceituacao de capacidades
argumentativas a fim de colaborar com o planejamento do professor
que esta empenhado em efetivar um processo de ensino e aprendi-
zagem com vistas ao desenvolvimento de tais capacidades. Para ca-
racterizar a especificidade desse tipo de capacidade, apresenta-se
um comparativo com a nogao de competéncia, pois, nos documentos
oficiais que orientam as praticas pedagogicas dos professores brasilei-
ros, sao encontradas indicagoes para a organizacao do trabalho escolar
a partir de competéncias e habilidades.

Objetivos deste capitulo

Entender como colocar um assunto em questdo;

+ Reconhecer as possibilidades para tematizar um assunto;

Identificar meios para perspectivar um assunto;

» Comparar definicdes de competéncias e capacidades
argumentativas;

« Analisar possibilidades para a implementacio de praticas de pers-
pectivagdo em turmas da Educagdo Basica.
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Para colocar um assunto em questao...

Na argumentacao, a delimitacao de um assunto a ser coloca-
do em questdo é o ponto de partida das relagoes discursivas que sao
estabelecidas entre os sujeitos que estao em interacao. Isso porque,
diante de diferentes assuntos, os sujeitos necessitam definir, por meio
do questionamento, o que sera discutido. Definir o que esta em questao
e o0 que esta fora de questao é uma tarefa que exige a analise de cada
assunto, por isso os parceiros precisam realizar um conjunto de ativi-
dades sociocognitivas para que seja possivel:

 identificar exatamente o que estd sendo questionado pela
argumentacao;

 valorizar alguns aspectos entre tantos outros possiveis em fun-
cao dos interesses de cada um dos participantes;

» descrever os pontos centrais que se associam a linha de raciocinio
que se pretende seguir, conforme os propositos de cada um dos
envolvidos na argumentacao;

 configurar uma maneira de tratar um assunto frente ao outro,
isto é, definir um modo de ver o assunto para que o outro possa
acompanhar a linha de raciocinio.

Ao realizar essas atividades, é identificada uma perspectiva para
ser discutida ou tematizada (GRACIO, 2013a). Por exemplo: se o as-
sunto é a merenda escolar, para coloca-lo em questao, sera necessario
destacar alguns aspectos mais que outros, entre os quais foram sele-
cionados dois:

1. H4 qualidade na merenda escolar oferecida na escola
de Educacao Basica?

2. Pode a direcao delimitar o tipo de merenda que o estudante traz
de casa para a escola?
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Quando um assunto é colocado em questao, um tema é sele-
cionado entre outros possiveis, isto é, ocorre a tematiza¢do porque
a questao proposta orienta o tipo de discussao que pode ser realizada.
Ao fazer isso, coloca-se em destaque o que se quer discutir e, simulta-
neamente, ocorre o distanciamento de tantos outros pontos que pode-
riam ser abordados. Isso acontece porque o aprofundamento de uma
questao depende da focalizacao dada a ela. Como nao é possivel tratar
de todas as questdoes ao mesmo tempo, a menos que haja um trata-
mento superficial, a tematizacao auxilia os argumentadores a se posi-
cionarem diante do ponto de partida das discussoes.

Em relacao a questao (1), espera-se que os sujeitos apresentem
posicoes relacionadas as perspectivas ligadas aos tipos de produtos
utilizados na preparacao da merenda oferecida aos estudantes. Entao,
uma posicao pode questionar o uso privilegiado de produtos industria-
lizados para contrastar com os beneficios para a satide quando ha uso
de produtos naturais; outra posi¢ao pode preferir discutir o cardapio
que compoe a merenda ao observar que algumas op¢oes do menu po-
dem nao ser atrativas para criangas e jovens, ou seja, a posicao pode
fazer a defesa de haver mais variedade na oferta de pratos preparados
a partir dos mesmos produtos.

Vemos, assim, que a argumentacao tematiza assuntos por meio
de questoes que suscitam diferentes posicionamentos discursivos.
Ao assumir uma posicao, o argumentador ndo apenas propoe uma res-
posta para a questao inicial, mas procura apoia-la em razoes, que po-
dem sustentar a perspectiva selecionada. Ao fazer isso, cada sujeito
configura os pontos que sao postos em destaque durante a discussao.

Ao configurar um modo de tematizar um assunto, os sujeitos
costumam recorrer a roteiros argumentativos preexistentes que for-
necem um “estoque” de argumentos que podem ser mobilizados pelos
sujeitos diante de uma questao (cf. PLANTIN, 2008). Vimos que, desde
a publicacao da obra Retdrica, de Aristételes, ao tratar das topicas, isso
é discutido e considerado nos estudos da argumentacao. Nesses estu-
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dos, observa-se que os lugares comuns, os saberes populares, as ideias
historicamente construidas se tornam referéncia linguistica e cog-
nitiva para a configuracao dos argumentos em esquemas discursivos
que passam a ser repetidos. Esses esquemas estao apoiados em ele-
mentos culturais e linguisticos socialmente compartilhados, por isso
sao facilmente percebidos e utilizados.

Assim, ao colocar um assunto em questao, os sujeitos se vinculam
a uma situacao argumentativa especifica, na qual ocorre um processo
de comunicacao (oral, escrita ou multimodal) que os coloca em inte-
racdo. Ao assumirmos que a argumentacao se di por meio de praticas
sociais de linguagem, que acontecem em regimes democraticos cujos
principios respeitam e acolhem a discussao de ideias divergentes, en-
tendemos que a interacdo argumentativa se efetiva quando ha condi-
coes socio-historico-culturais e ideoldgicas favoraveis a isso. Ou seja:
para que um possa responder as perspectivas que sao selecionadas
pelo outro, cada sujeito precisa compreender as formulacoes em cir-
culacdo em sociedade, avaliar quais sao favoraveis a posicao que se
pretende assumir para entao esquematizar (dar a ver) a perspectiva
que se tem em vista, como pode ser percebido na Figura 1.

Figura 1 - Sintese da articulagao entre assunto em questao, tematizacao
e perspectivacao.

Fonte: Elaboracao dos autores.
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Com base nesse esboco, tomamos o assunto satude, por exem-
plo, para analisar cada um desses elementos. Poderiamos coloca-
-lo em questao por meio da seguinte pergunta: durante a pandemia
de Covid-19 no Brasil, o poder publico garantiu condicoes para o aten-
dimento de todos os cidadaos? Desse modo, constatamos que pela
tematizacao € possivel discutir uma questao que foi publicamente
discutida ao longo dos anos de 2020 e 2021. Para que possamos pers-
pectivar a discussao junto aos estudantes, poderiamos propor discutir
a qualidade do atendimento oferecido aos cidadaos brasileiros, na pior
fase da pandemia de Covid-19, pelo SUS e pelos convénios particulares.
Essa perspectiva oferece chance de os estudantes partirem de suas ex-
periéncias pessoais e agregarem outras informagoes veiculadas pelos
meios de comunicagao ou encontrados em sites ligados ao Ministério
da Saude, aos Conselhos de Medicina etc. na elaboracdao de pontos
de vista.

Nesse processo interacional, ocorrem relacoes discursivas va-
riadas, pois os sujeitos necessitam: analisar um assunto, coloca-lo
em questao e identificar ao menos uma perspectiva que possa discu-
tir o tema proposto a partir de um recorte da realidade. Ao fazer isso
0s sujeitos necessitam buscar razoes para sustentar os pontos de vista
que sdo assumidos (GRACIO, 2013a).

Na perspectivacao, muitas vezes, os argumentadores recorrem
a esquematizacoes em circulacao na sociedade. Na composicao de um
ponto de vista, entao, cada sujeito organiza seu discurso de modo a dar
a ver o seu olhar acerca do assunto em questdo. Trata-se de construir
uma representacao discursiva orientada para alguém a quem o discur-
so é direcionado. Esse esforco é construido com vistas a intervir “[...]
sobre as ideias, opinioes, atitudes, sentimentos ou comportamentos
de alguém ou de um grupo de pessoas” (GRIZE, 1996 apud BANKS-
LEITE, 2019, p. 92).

Banks-Leite (2019, p. 98) indica que as esquematizacoes, apoia-
das na ldgica do cotidiano, podem ser observadas nas criancas des-
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de muito cedo, como se vé no didlogo entre um adulto e uma crianca
de trés anos, transcrito a seguir:

* (A) Ad: Hoje vamos assistir Palhacada (peca de teatro infantil).
Sera que vai ter princesa?

e (B) M: Nao, com palhaco nao tem princesa. Com princesa
tem bruxa.

Como pode ser percebido, a crianca associa o titulo da apresen-
tacdo teatral ao tipo de espetdculo que devera ser apresentado, isto é,
ela deduz que a presenca de um palhaco exclui a da princesa. Isso indi-
ca o reconhecimento de duas categorias (historias humoristicas e his-
torias romanescas ou dramaticas) que sao esquematizadas por meio
de elementos que chegam a ser excludentes. Esse tipo de raciocinio
é analisado pela l6gica natural, mas, se o professor quer ampliar as ca-
pacidades dos estudantes para que consigam analisar situacoes mais
complexas, precisard planejar acoes com essa finalidade.

Como explica Gongalves-Segundo (2017, p. 72), nos estudos con-
temporaneos da cognicao corporeada, a linguagem pode ser explicada
tanto em funcao de seu cardter simbdlico quanto interacional, visto
que esta integrada a “outros sistemas cognitivos — memoria, atengao,
categorizacao, dentre outros — e sensOrio-motores — visao, audicao,
propriocepgao, etc.” e a ancoragem em um “ambiente sécio-histori-
co e cultural, que atuara como fonte das experiéncias e dos estimulos
para o aprendizado (dinamico) da lingua, o que inclui as formas de dis-
cursivizacao em contextos reais de interagao”.

Assim, a perspectivacdo conceptual — como é explicada
por Gongalves-Segundo (2017) a partir do trabalho de Croft (2012) -,
pode ser descrita a partir de trés principios gerais: 1. Esta direcionada
aos objetivos dos interlocutores no discurso; 2. é limitada pela nature-
za da realidade que restringe a perspectivacao conceptual ou, no mi-
nimo, favorece mais algumas perspectivas em detrimento de outras; 3.
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esta limitada pelas convencoes culturais de uma comunidade de fala,
o que orienta a escolha dos itens lexicais que passam a ser utilizados.

Com base nesses trabalhos, percebemos que ha interrelacao en-
tre a perspectivacao conceptual (cognitiva), que explica a estruturacao
semantica de uma experiéncia materializada em enunciados e o

[...] processo de (re)construcao da significacao, com base
narelacdo entre as pistas que a linguagem oferece/dispoe e os
processos dindmicos de ativacdo de conhecimento enciclo-
pédico, episddico, sensério-motor e afetivo, que sustentam
e possibilitam a producdo e a interpretacdo. (GONCALVES-
SEGUNDO, 2017, p. 93).

Diante disso, para perspectivar uma questao, diferentes capaci-
dades argumentativas sao requeridas, entre elas destacamos:

» analisar uma questao;
» selecionar uma perspectiva;
» focalizar os aspectos escolhidos entre varios outros;

 assumir um modo de dizer a partir da avaliacao da comunicacao
alheia etc.

Essas capacidades de linguagem sao exigidas de cada sujeito
que participa de uma interacdo argumentativa, mas precisam ser ensi-
nadas. As capacidades que precisam ser aprendidas para que se possa
participar de situagoes argumentativas estao vinculadas a cada cultura
ou grupo social localizados em espacos e tempos variados, por isso
¢ tao importante realizar um trabalho escolar apoiado no cotidiano
dos estudantes.

Distin¢oes entre capacidade e competéncia argumentativas

Perspectivar um assunto e promover a tematizagdo dele por meio
de questoes sao duas capacidades argumentativas que, entre outras,
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podem ser desenvolvidas na escola, a partir de atividades especificas
que podem estar associadas a competéncias argumentativas. Mas o
que sao capacidades e competéncias argumentativas? Hé diferencas
entre esses dois termos? Como é possivel articula-las?

Na area da Educagao, ha algum tempo, o conceito de compe-
téncia tem sido utilizado para orientar tanto praticas formativas
quanto procedimentos de avaliagcao educacional e profissional, como
explica Roegiers e De Ketele (2004), entre muitos outros. Como circu-
lam no meio académico variados trabalhos que assumem perspecti-
vas bastante distintas para esse conceito, optamos aqui por assumir
uma delas: a competéncia argumentativa é uma atividade discursiva,
ou seja, uma atividade de linguagem que ocorre entre sujeitos e pode
ser observada quando sao mobilizadas as capacidades argumentativas
que possibilitam relacionar o saber ao fazer em uma circunstancia es-
pecifica, que se apresenta como um desafio.

Essa sintética definicao, associada ao trabalho que pode ser re-
alizado em ambiente escolar, indica que essa nocao de competéncia
busca superar uma visao estritamente cognitivista ou vinculada ape-
nas a avaliacao dos estudantes. Isso porque se pretende tornar possivel
concretizar praticas de linguagem que promovam a construcao de co-
nhecimentos e a motivagao pessoal, além de possibilitar a consolida-
cao de uma sociedade democratica, o que ainda requer o planejamento
de um trabalho voltado a promocao de a¢oes éticas em sociedade.

Ao refletir acerca da especificidade da competéncia argumen-
tativa, propomos observar que essa no¢ao estd vinculada a uma pro-
ducao discursiva, marcada pela assuncao de posicoes enunciativas
que decorrem dos lugares sociais ocupados pelos sujeitos, e considera
tanto as relagoes com o outro (eixo da situacao) quanto os desacor-
dos (PLANTIN, 2008). A producao discursiva, entao, articula, ao longo
da realizacao das atividades, diversas capacidades de linguagem, rela-
cionadas ao projeto ao qual estd ligada (eixo do tempo) e aos objetos
culturais e semioticos que se organizam em funcao da dialética propria
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do confronto de ideias, desencadeado por uma questao argumentativa
(eixo da integracao do dizer).

Como se quer distinguir competéncia de capacidade argumen-
tativa, insistimos na necessidade de entender que a competéncia
¢ sempre situada, pontualmente demonstrada e dependente de uma
situacao em que seja possivel haver confronto de posi¢oes; enquanto
a capacidade é transversal, evolui no tempo, pode se transformar con-
tinuamente e nao é observavel diretamente (ROEGIERS; De KETELE,
2004, p. 50).

Por exemplo, em uma atividade na Educacao Infantil, a profes-
sora esta orientando uma discussao entre as criancas que pretendem
as regras que serdao definidas para compor os “combinados da tur-
ma” no semestre. A cada sugestao elas precisam justificar e defender
sua proposta frente aos colegas. Nessa situacao, os estudantes pre-
cisam demonstrar competéncia argumentativa na formulagao de re-
gras que tém em vista propor a turma e na construcao de justificativas
que precisaram ser reconhecidas como validas pelos outros colegas;
para tanto, as capacidades de selecionar agoes coletivas pertinentes para
a manutencao de boas relacoes entre todos; de comparar as propostas
apresentadas para se posicionar frente a elas e de expressar as proprias
posicoes favoraveis ou discordantes, sao mobilizadas para que cada
um possa colaborar com a producao final. A competéncia argumenta-
tiva pode ser observada quando a lista de combinados da classe estiver
concluida (situacao concreta e pontual), ja as capacidades argumenta-
tivas mobilizadas podem ser necessarias em outras situacoes nao ape-
nas escolares e, a depender das oportunidades de vida, podem ser mais
recorrentes o nao (evoluem com o tempo).

A partir dessa situagao, notamos que os sujeitos precisam ter con-
dicoes de usar a linguagem em variadas situacées comunicativas, para
que possam transformar e ampliar uma capacidade argumentativa, pois
o dizer de um ao outro, mesmo quando nao é realizado presencial-
mente, é uma construcao discursiva elaborada de maneira organiza-
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da segundo as circunstancias vigentes, o que permite a eles constituir
um modo especifico de expressar e agir no mundo (AZEVEDO, 2016).

Nesse modo de processar a linguagem, o sujeito depende das re-
lagOes sociais vigentes, pois a interacao na/pela linguagem, relaciona-
das aos objetos e eventos culturais, por uma reconstrucao psicolégica,
transforma esse processo interpessoal em um processo intrapesso-
al. Ou seja, ao longo do processo de internalizacao de conhecimen-
tos provenientes das interagoes, ocorre o desenvolvimento cognitivo
das funcoes superiores, como foi explicado por Vygotsky (2007), isto
é, acontece a formacao de conceitos, que tem inicio nas relacoes entre
os sujeitos e a sociedade (AZEVEDO, 2016).

Em perspectiva interacional, a capacidade argumentativa
nao apenas mobiliza o que foi construido sociocognitivamente, como
depende das praticas de linguagem constituidas social e historicamen-
te, por isso requer uma maneira especifica para compor as ideias e os
pontos de vista. Desse modo, definimos a “capacidade argumentati-
va” com base em uma triade: (1) é uma condicao humana identificada
por uma atividade cognitiva e social, que possibilita inter-relacionar
a linguagem verbal as representacoes dos objetos do mundo; (2) é uma
acao de linguagem, que decorre de uma posicao discursiva que se opoe
a outra, o que gera uma relacao de interdependéncia entre os sujeitos
implicados na argumentac¢ao, uma vez que € preciso avaliar a posicao
do outro antes de decidir qual posicao sera assumida, sobretudo quan-
do hé polarizacao de ideias; (3) é uma expressao discursiva, que se re-
aliza em um determinado lugar e momento historico, por isso é reco-
nhecida como um acontecimento particular, “que se alinhada as regras
que estabelecem as condi¢Oes para sua manifestacao e compreensao,
o que implica a articulacao de raciocinios e de emoc¢oes” (AZEVEDO,
2016, p. 175).

Por sua vez, a competéncia argumentativa é compreendida
como uma acao discursiva que se desenvolve em situacoes especifi-
cas, circunscritas a oposicao de posicoes, por isso é determinada pelo
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QUESTAO 3

ato realizado e pelas condi¢oes de uma situacao argumentativa. Isso
significa que um conjunto integrado de capacidades e de recursos
sao articulados quando se quer desenvolver as competéncias argu-
mentativas dos estudantes. Sera preciso planejar tarefas, ou seja, or-
ganizar procedimentos didatico-pedagdgicos que coloquem os sujei-
tos escolares em situacao de analise de momentos historicos e sociais
especificos, para que possam assumir posicionamentos discursivos
correspondentes as acoes que podem realizar em sociedade. Em sin-
tese, para favorecer a elaboracao de praticas pedagogicas, propoe-se
analisar tais conceitos comparativamente, a fim que o professor possa

se guiar na preparacao do planejamento.

Quadro 1 - Distingdo entre competéncia e capacidade argumentativas.

Competéncia argumentativa

Realiza-se pela mobilizagdo de capa-
cidades e conhecimentos variados,
diante de uma situagao-problema,
quepermiteintegrarosujeitoaosobje-
tos semidtico-culturais, estimulando
a assuncdo de posi¢cdes enunciativas
e discursivas em praticas de lingua-
gem especificas. Em sintese:

- articula agdes e saberes;

+ associa-se as condi¢gbes ma-
teriais e simbolicas disponiveis
em sociedade;

+ vincula-se aos lugares ocupados
pelo sujeito no discurso;

- mobiliza diferentes recursos;

- desenvolve-se no eixo das situagoes.

Capacidade argumentativa

Desenvolve-se por meio
de um processo relacional que advém
das relagdes sociais. E relativamente
estavel e reprodutivel nas diversas
areas do conhecimento. Nio existe
em sentido puro, pois se manifesta
por meio de algum conteldo asso-
ciado as situagdes historicamente
marcadas. Define-se por trés indisso-
ciaveis elementos:

+ é uma condi¢do humana (atividade
social e cognitiva);
+ € uma acao de linguagem que se
articula a oposicao discursiva e gera
interdependéncia entre os sujeitos;
« é uma expressao discursiva apoia-
da em um ja-dito e alinhada as coer-
¢oes sociais.
Ademais, possui carater integrador
e desenvolve-se no eixo do tempo.

Fonte: Azevedo (2013; 2016).
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O Quadro 1 indica que, embora possam ser interrelacionadas,
competéncias e capacidades argumentativas possuem especificidades.
A competéncia argumentativa depende da existéncia de uma situa-
cao-problema especifica que possa desafiar os estudantes a mostrar
0 que conseguem realizar, isto é, faz o sujeito agir no eixo das situa-
coes, de uma determinada maneira, conforme as exigéncias préoprias
das circunstancias. Se o estudante é colocado em uma situagcao em que
ele pode se candidatar a ser representante de classe, e tem interes-
se nisso, precisard combinar seu objetivo a uma série de acOes para
que possa ser escolhido pela turma (PIRIS, 2020).

Para participar dessa situacao, certos procedimentos de argu-
mentacao sao requeridos (VIGNER, 1997), visto que o estudante pre-
cisard realizar as acoes que mobilizam, por exemplo, as capacidades
argumentativas de elaborar propostas que possam contar com a adesao
de outros colegas, de saber justificar as proposi¢coes frente ao outro,
de tomar a defesa de um ponto de vista entre tantos possiveis, de for-
mular, antecipadamente, uma hipdtese de possiveis objecoes por parte
de alguns colegas da classe e ainda de apresentar as propostas com sim-
patia a turma.

Observamos, entdo, que a capacidade argumentativa se desen-
volve ao longo do tempo e integra trés elementos: a condicao humana,
a acao de linguagem e a expressao discursiva, desde que sejam criadas
condicOes para o exercicio dela. Ou seja: o sujeito precisa ao longo
da vida passar por atividades que promovam o uso das capacidades,
e isso pode acontecer tanto em situacoes escolares quanto em situa-
coes de vida menos formais.

Demarcamos aqui que a argumentacao integra diferentes capa-
cidades argumentativas, requeridas em diferentes ambientes sociais,
por isso entendemos que as capacidades argumentativas dos estudan-
tes estao vinculadas as capacidades dos educadores, que sao 0s res-
ponsaveis por planejar e criar oportunidade para que os discentes
possam se desenvolver. Cabe ao docente prever o que sera aprendido
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e analisar os meios para que os estudantes possam ampliar suas apren-
dizagens, considerando o conjunto abrangente e heterogéneo de sa-
beres necessarios para haver progressao das capacidades, isso exigira
ainda a identificacao dos saberes enciclopédicos e escolares que sao
pertinentes a argumentacao, como também dos saberes construidos
em familia ou na sociedade antes do ingresso na escola.

Em funcao disso, Azevedo (2016) afirma que as capacidades ar-
gumentativas de docentes e discentes estao articuladas. O fato de os
professores manifestarem a necessidade de ampliar as proprias capa-
cidades, em variados eventos académicos e formativos, para conse-
guirem compor praticas escolares eficientes no ensino da argumen-
tacao na escola, indica que ha a percepcao disso e o desejo de reforcar
seu autodesenvolvimento.

A organizacao de praticas escolares é prépria do oficio do profes-
sor, mas nao lhe pertence por inteiro, visto que sempre haverd um tra-
co cultural compartilhado em sua composicao. Sacristan (1999) explica
que dada sua complexidade, a pratica de ensino congrega pressupostos
e motivos que a dirigem as formas de fazer, por isso o professor precisa
ampliar a compreensao que tem da argumentacgao para que saiba se-
lecionar os conteudos, organizar as acoes e encontrar os modos mais
adequados para mediar as aprendizagens.

Notamos que a pratica escolar destinada a ensinar a argumen-
tar nao é, ou nao é somente, uma técnica derivada de um conheci-
mento sobre uma forma de fazer; “ndo é sd o exercicio e a expres-
sao de destrezas individuais, nem se circunscreve, exclusivamente,
as salas de aula; ela vai além das acoes dos professores e estudantes”
(SACRISTAN, 1999, p. 95), pois precisa integrar um conjunto bastan-
te amplo de elementos. Assim, saber ensinar a argumentacao requer
do professor ndo ficar restrito a sua condicao atual, por vezes limitada
a formacao inicial de professor generalista ou especialista em um com-
ponente curricular, pois a pratica pedagégica destinada a esse objetivo
exige a articulacao de conhecimentos construidos ao longo da hist4-
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ria ocidental e da cultura local. Isso significa que esse tipo de pratica
sera dirigida e motivada nao somente pelos conhecimentos cientificos
como também pelos conhecimentos de mundo, experienciais, relacio-
nais etc.

Se o objetivo do professor é desenvolver a capacidade argumen-
tativa de perspectivar um assunto, o planejamento de atividades preci-
sard prever situagcoes argumentativas em que os estudantes possam,
a partir de uma pergunta ou questao, interagir e assumir posicoes
diante do outro. Isso possibilitara a eles desdobrar o assunto em varias
perspectivas, isto é, em pontos de vista diferentes em torno do tema
que esta sendo discutido. Como as perspectivas dependem da temati-
zacao que ocorre quando uma questao orienta uma reflexao, isso pre-
cisara ser compreendido a partir de situacdes concretas como se vé
na indicagao encontrada a seguir.

NA PRATICA

Como o problema do bullying é crescente no pais', é possivel
coloca-lo como assunto em questdo. Primeiramente, é preciso
construir uma pergunta. Por exemplo: fazer bullying é o mesmo
que realizar uma brincadeira? Nesse caso, entre tantos temas
que poderiam ser abordados, optou-se por proporcionar aos es-
tudantes a possibilidade de avaliar as acdes que sao praticadas
pelas proprias criancas e jovens.

1 Dados divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2021 mostra-
ram que a pratica do bullying ainda é uma realidade no Brasil. De acordo com o levantamen-
to, aproximadamente 23% dos estudantes contaram ter sido vitimas da pratica, sendo alvo de
provocacodes feitas por colegas. Além disso, a pesquisa mostrou ainda que um em cada dez dos
adolescentes entrevistados — um total de 188 mil jovens — ja se sentiu ameacado, humilhado
e ofendido no ambiente das redes sociais ou aplicativos, o que configura o cyberbullying.
Disponivel em: https://agenciabrasil.ebc.com.br/geral/noticia/2021-09/ibge-um-em-cada-
-dez-estudantes-ja-foi-ofendido-nas-redes-sociais. Acesso em: 10 jun. 2022.
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Para que os estudantes desenvolvam a capacidade de “perspec-
tivar um tema”, uma situagao argumentativa precisa ser plane-
jada. Se houve casos de cyberbullying na escola, por exemplo,
seria possivel propor a organizacao de acdes para esclarecimen-
to e prevencao em redes sociais ou aplicativos que favorecam
trocas de mensagens, realizadas pelos proprios estudantes.
Inicialmente, é possivel articular a discussao do assunto para
que possam ser selecionados temas de referéncia para as acoes.
Os estudantes podem se dividir em frentes de trabalho, para cada
uma abordar um tema distinto, como: distincdo entre os tipos
de bullying para que sejam compreendidas as caracteristicas ti-
picas do cyberbullying; justificativas que sdo usadas na tenta-
tiva de justificar esse tipo de pratica; lugares em que esse tipo
de bullying costuma ser praticado e como isso acontece; meios
para combater esse tipo de bullying etc., pois essas tematicas
possibilitam aos estudantes tratar do tema em diferentes pers-
pectivas e ainda assumir posicdes discursivas.

Como afinalidade é engajar os estudantes em uma acdo de com-
bate ao bullying na escola e em redes sociais, sugere-se a produ-
cao de cards que possam ser produzidos por eles proprios e co-
locados em circulagdo em grupos de Whatsapp, no Instagram
ou Facebook etc.

Desse modo, a producdo dos cards pelos estudantes configu-
ra-se como uma situacdo concreta que permitira ao professor
observar se os estudantes demonstram competéncia argumen-
tativa e, para isso, eles precisam mobilizar variadas capacidades
argumentativas, especialmente a de perspectivar um assunto co-

locado em questao.
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QUESTAO 4

Como justificar uma posicao diante do outro?

Para comeco de conversa...

Desde a Antiguidade, os estudiosos daretdricajaensinavam que as
pessoas s6 argumentam quando tém opinides diferentes sobre
algo, ou seja, quando ha o desacordo, pois, do contrario, ndo have-
ria razao para argumentar. Aprendemos também que argumentar
ndo é apenas insinuar ou manifestar objecio sobre algum ponto
diante do outro ou de um publico, uma vez que é preciso aprofun-
dar e desenvolver tal objecio, apresentando razdes para justificar
o porqué da discordancia, o que é bem diferente de simplesmen-
te atacar o ponto de vista do outro para impor o seu, como acon-
tece, por exemplo, neste didlogo entre as personagens Mafalda
e Miguelito®:

Miguelito:
- E se for verdade que a gente nasce do repolho?

— Quem disse que a histéria da cegonha é a verdadeira e a
do repolho é a falsa?

1 QUINO, Joaquin Salvador Lavado. Toda Mafalda: da primeira a Gltima tira. 2. ed. Sao Paulo:
Martins Fontes, 2010. Tiras 448 e 449.
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— Afinal de contas, o repolho tem tanta validade cientifica
ou mais do que a cegonha.

Mafalda:

- E onde iam arranjar repolhos para os esquimés nascerem,
Miguelito?

— Os esquimos sao a melhor prova de que sao as cegonhas
que trazem a gente, Miguelito.

- Se a gente nascesse no repolho, nao podia existir esquimo,
ou vocé acha que nos polos tem repolho?

Miguelito:

— Sei 14 eu? Com esse tal de mercado comum!...

Miguelito e Mafalda argumentam sobre a origem da vida humana
e buscam responder a questdo de onde nascemos? apresentando
duas teses concorrentes: ado repolho e a da cegonha. Nessa troca
argumentativa, nenhum dos dois apresenta argumentos que justi-
ficam suas teses, pois, de um lado, Miguelito limita-se a questionar
avalidade da tese da cegonha e, de outro lado, Mafalda dedica-se
a refutar a tese do repolho, para impor a sua tese: Portanto, como
é falsa a tese do repolho, é verdadeira a tese da cegonha.

Qualquer pessoa com conhecimentos sobre reproducdo humana
sabe que a tese de Mafalda é ingénua, apesar de sua argumen-
tacdo astuciosa. Entdo, a licio bem-humorada de Quino pode-
ria assim ser formulada: quantas vezes nés, tomados de razao,
mas sem apresentd-las efetivamente, ndo argumentamos sobre
gualquer assunto com a mesma ingenuidade de alguém que acre-
dita na cegonha?

Resumo

Neste capitulo, enfatizamos a relevancia da justificacao no ato
de argumentar, detalhando suas caracteristicas, para aproveita-las
em favor de propostas de ensino de argumentacao.
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Depois de explicar que a razao nao esta a servico de verdades
absolutas, mas da justificacao de posi¢oes numa interacao discursi-
va que apela a racionalidade tanto de quem apresenta os argumentos
quanto de quem interage com eles, comentamos como a consistén-
cia dos argumentos é distintamente formada quando argumentamos
para defender ou rejeitar crencas e valores (argumentacao epistémica)
e quando argumentamos para tomar uma decisao coletiva sobre algo
a se fazer (argumentacao pratica).

Considerando a necessidade de criar contetidos de ensino-
-aprendizagem proprios de argumentagdo, apresentamos a nocao
de capacidade argumentativa, dando destaque a capacidade de justi-
ficar uma posicao diante do outro numa argumentacao. Por fim, deta-
lhamos oito procedimentos que devem ser mobilizados para realizar
a justificacdo, de modo a ajudar o professor a selecionar contetidos
de seu planejamento de ensino.

Objetivos deste capitulo

- Distinguir razdo, justificagdo e argumentacéao;
« Compreender que justificar € uma capacidade argumentativa;
« Conhecer os procedimentos da justificacdo na argumentacao;

« Situar os procedimentos de justificacdo no planejamento de ensino.
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Justificar é oferecer razées e apelar a racionalidade do outro

A argumentacao é a atividade pela qual se busca levar o outro
a assumir uma posicao, oferecendo-lhe razoes (argumentos) para
mostrar a sua validade ou a sua boa fundamentacao. A argumentagao
envolve pessoas, € um fendmeno social e uma atividade em que as pes-
soas buscam exercer influéncia sobre as outras, por meio de justifica-
coes em favor da posicao defendida, afigurando-se como uma ativida-
de relacionada ao raciocinio (OLERON, 1985).

No entanto, ndo se trata de associar a ideia de razao a ideia
de verdade, mas de compreender que a razao desempenha um papel
no plano da acao e dos valores. A argumentacao é um tipo de racio-
nalidade assentada “na solidariedade existente entre argumentacao,
critica e justificacao” (GRACIO, 1993, p. 52), em que “raciocinar nao é
calcular, mas ajuizar e decidir” (GRACIO, 1993, p. 55).

Pode-se dizer, portanto, que argumentar é oferecer razoes para
justificar afirmacoes que alguém apresenta a outra pessoa ou grupo
social, de modo que justificar uma razao é tentar mostrar que ela esta
correta. Some-se a isso a dimensdo interacional da argumentacao,
pois, na troca argumentativa, oferecer razoes é prestar contas de nossa
racionalidade perante o outro, ao mesmo tempo que apelamos a sua
propria racionalidade (BERMEJO-LUQUE, 2013).

Ainda que manifestada em textos produzidos por um unico fa-
lante, a argumentacao se instaura na interacao, a partir do ato de duvi-
dar, de questionar, que é a reacao de uma pessoa que se recusa a ratifi-
car um turno de fala, o que a coloca diretamente no ato de argumentar,
isto é, de “desenvolver um discurso de justificativa” (PLANTIN, 2008,
p. 64). Na atividade argumentativa, o ato de duvidar ou de questionar
nao se sustenta espontanea e desinteressadamente (como um “porque
sim” ou um “discordo”), pois requer que a pessoa justifique suas reser-
vas, “desenvolvendo quais sdo suas razoes para duvidar, seja manifes-
tando argumentos orientados para outro ponto de vista, seja refutan-
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do as razdes dadas em sustenta¢ao da proposicao original” (PLANTIN,
2008, p. 64).

De modo geral, um argumento é formado com base numa relacao
entre premissas e conclusao, cuja natureza varia de acordo com a fina-
lidade de cada pratica social argumentativa. Quando argumentamos
com o outro acerca de ideias diferentes que temos a respeito de qual-
quer assunto disputavel, estamos participando de uma argumenta-
cao epistémica. E, quando nosso objetivo na argumentacao é chegar
a uma decisao comum para todo o grupo, estamos numa argumenta-
cdo pratica.

Pormenorizando, a argumentacao epistémica visa ao convenci-
mento, que “estd atrelado a processos de formacao ou revisao de cren-
cas, bem como de rejeicao de crencgas anteriores” (GONCALVES-
SEGUNDO, 2019, p. 111), e seus argumentos sao formados pela relacao
entre premissas® e conclusao. Por outro lado, a argumentacao pratica
visa a persuasao e estd ligada ao esfor¢o para “[...] decidir favoravel
ou desfavoravelmente a projetos de mudanca no curso da realidade
[...]” (GONCALVES-SEGUNDO, 2019, p. 112). Assim, os movimentos
argumentativos distinguem-se, pois a argumentacao epistémica di-
rige-se a uma conclusao, enquanto a argumentacao pratica busca
uma proposta de acao (GONCALVES-SEGUNDO, 2019).

Saber como a relagao entre premissas e conclusao se comporta
numa argumentacao epistémica e numa argumentacao pratica é um
fator muito importante para compreender o funcionamento da argu-
mentacao em diferentes praticas sociais e ensinar-aprender a construir
argumentos que justificam posicoes perante o outro seja na discussao
sobre saberes e valores ou na deliberacao sobre acoes concretas.

2 Desde os estudos da argumentagao na Grécia antiga, entende-se “premissas” como afirma-
¢oes que tém como funcao justificar, sustentar, defender, dizer o porqué da conclusao.
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Justificar uma posicido é uma capacidade argumentativa
que deve ser ensinada

Dolz e Schneuwly (2004) propdoem agrupar os géneros discur-
sivos com base em trés critérios: (1) dominio social de comunicacao,
(2) aspectos tipolégicos e (3) capacidades de linguagem dominantes.
Tal proposta permite compreender que, no caso dos géneros reunidos
no agrupamento argumentar, as pessoas (1) discutem problemas so-
ciais controversos, (2) compoem textos tipologicamente argumenta-
tivos e (3) mobilizam as capacidades sociocognitivas (operacoes men-
tais) de sustentacao (justificacao), refutacao e negociacao de posigoes,
isso em qualquer género do argumentar: carta de leitor, carta de re-
clamacao, deliberacao informal, debate regrado, assembleia, resenha
critica, artigos de opiniao etc.

Trata-se de uma proposta de elaboracao de curriculo para en-
sino de lingua materna baseada no “postulado de que comunicar-se
oralmente ou por escrito pode e deve ser ensinado sistematicamente”
(DOLZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 51), de modo que os géneros nao se repe-
tem, mas os dominios sociais, os aspectos tipoldgicos e as capacidades
de linguagem sao retomados ao longo de todo o processo de escolari-
zacao por meio de novos géneros, estes mais complexos e sofisticados
do que os anteriores.

Do ponto de vista historico-cultural, o processo de desenvolvi-
mento dos sujeitos em praticas de linguagem argumentativas ocor-
re no interior de uma situacao de comunicacao especifica por meio
da qual ocorre “um processo interpessoal, oriundo das relagoes so-
ciais, mas que constitui cada sujeito, quando é transformado em um
processo intrapessoal” (AZEVEDO, 2016, p. 173). Em outras palavras,
a aprendizagem da argumentacao se d4 no jogo entre o processo de re-
lacOes interpessoais, que ocorrem em eventos culturais, para depois
ser incorporado no processo intrapessoal de reconstrucao de compor-
tamentos culturais. Desse modo, a experiéncia em distintas e recor-
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rentes interagdes argumentativas é o que integra os estudantes a um
modelo cultural de argumentacao, enquanto os constitui como sujei-
tos capazes de participar de praticas argumentativas partilhadas e re-
conhecidas sécio-historicamente (PIRIS, 2021).

E importante ter em mente que os estudantes ja chegam na esco-
la com certas capacidades argumentativas, sendo que o papel do pro-
fessor é, neste caso, ajudar a aprimorar tais capacidades. Por exemplo,
na questao “Como assumir posi¢coes ao argumentar?”, apresentamos
o caso da crianca Ayla, que, com aproximadamente 5 anos, oferece ra-
zoes que justificam sua posicao assumida, manejando recursos argu-
mentativos que garantem a progressao da interacao argumentativa,
para além da mera objecao ou opinido sem justificativas.

A menina Ayla nao é um caso isolado, entao precisamos conhe-
cer mais nossos estudantes e diagnosticar as capacidades que trazem
consigo mesmos antes de comecar nosso trabalho em sala de aula.
Ademais, essas argumentacoes cotidianas, que hoje em dia podem
ser encontradas nas redes sociais, tém o potencial de revelar quais
sao as capacidades argumentativas que as criancas mobilizam para al-
cancar seus objetivos em situagoes concretas de interacao, de modo
que a escola nao precisa esperar o estudante chegar no 5° ano do
Ensino Fundamental, para poder ter a chance de justificar, de produzir
um discurso de justificacao e, enfim, para argumentar, tal como conce-
be a BNCC ao mencionar uma Unica vez a palavra “justificar” nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, especificamente no 5° ano do com-
ponente curricular de Ciéncias — (EFO5CI07) Justificar a relacao entre
o funcionamento do sistema circulatério, a distribuicao dos nutrientes
pelo organismo e a eliminacao dos residuos produzidos (BRASIL, 2018,
p. 341).

Justificar uma posicao perante o outro ¢ uma capacidade ar-
gumentativa a ser explorada no planejamento de ensino, de manei-
ra que as caracteristicas dos procedimentos de justificacio podem
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ser transformadas em contetdo de ensino-aprendizagem de argumen-
tacao (PIRIS, 2021, p. 145).

Procedimentos para justificar posicao diante do outro

Para planificar o ensino do argumento no contexto escolar, pen-
samos num rol de procedimentos para auxiliar o argumentador a saber
como justificar uma posicao frente ao outro:

1. inteirar-se do assunto em questao que circula num dado gru-
po social;

2. conhecer as posi¢oes que dialogam entre si naquele momento;

3. pesquisar o conjunto de argumentos recorrente ao assunto
em questao, ou seja, ao conjunto de argumentos socialmente co-
nhecidos para, de um lado, sustentar uma posicao e, de outro
lado, refutar essa mesma posicao;

4. avaliar os prés e os contras de cada posicao, examinando causas
e consequéncias, ganhos e perdas, conforme valores éticos com-
partilhados socialmente;

5. assumir uma posi¢ao diante de um assunto em questao;

6. buscar em fontes confidveis as razoes (0s argumentos) que sus-
tentam a posicao assumida;

7. construir as razoes (os argumentos) que justificam a posicao
assumida;

8. elaborar a expressao dos argumentos construidos, adequando
a linguagem ao auditério e/ou ao parceiro da argumentacao e a
situacao de comunicacao.

Os seis primeiros procedimentos sao acoes que implicam a leitu-
ra argumentativa, ao passo que apenas os dois ultimos relacionam-se
a producao textual. A leitura argumentativa contempla as dimensoes
interacional e discursiva da argumentagao, porque o estudante, quan-
do colocado em interacao, pode se integrar a novas realidades comuni-
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cativas, perceber que todos os posicionamentos sao passiveis de critica
e aprender a avaliar a validade de cada um deles em torno de questoes
cotidianas, visto que as posicoes discursivas assumidas estao associa-
das aos espacos institucionais bem conhecidos ou inusitados.

Aleitura argumentativa abrange também o conhecimento dos ar-
gumentos que sustentam tanto a tese defendida quanto a tese con-
traria que frequentemente sao apresentados quando um determinado
assunto é posto em questao. Trata-se de aprimorar o quadro de refe-
réncia partilhado pelos argumentadores que serve como um reperté-
rio reconhecido de nocoes e valores comuns. Em outros termos, é o
que a antiga retorica ja chamava de tdpica e o que, numa perspectiva
interacional, Plantin (2008) define como argumentario. E necessario
destacar que as razoes que sustentam tanto a tese defendida quanto
a tese contraria recorrentes em um dado assunto em questao nao exis-
tem em separado, de modo isolado, mas coexistem em uma relacao
interdependente, construida através dos tempos numa dada sociedade
e cultura. Desse modo, a pesquisa e a leitura de textos auténticos sobre
um determinado assunto em questao que circula na sociedade nao sao
feitas de maneira desavisada, mas com um olhar voltado para a cons-
trucao das razoes (argumentos) que justificam a posicao assumida.

A construcao dos argumentos nao é uma atividade mecanica,
pois exige do estudante a capacidade de fazer uma leitura avaliativa
das posicoes e das razoes das diferentes posicoes que a sociedade ofere-
ce a um assunto em questao, com base nos valores éticos compartilha-
dos socialmente. Assim, construir argumentos depende fundamental-
mente da capacidade de avaliar outros argumentos e outras posicoes.
Por essa razao, o planejamento de ensino pode prever uma unidade
didatica destinada a ensinar os estudantes a fazer a curadoria de in-
formacao, buscando fontes confidveis para as razoes que sustentam
a posicao assumida. Dessa forma, a atividade de leitura se mostra
como uma pratica social de linguagem, pois o estudante mobiliza
a leitura para realizar uma a¢ao, nao para responder a um questionario
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e mostrar ao professor se entendeu determinada passagem do texto,
mas para conseguir participar de uma situacao argumentativa.

A leitura também passa pela compreensao de certos esquemas
argumentativos que sao frequentemente mobilizados em determi-
nados contextos sociais. Vale fazer a ressalva de que, durante a tro-
ca argumentativa, ndo ha tempo para analisar o argumento do outro,
por isso ler com certa fluéncia esquemas argumentativos é uma das ca-
pacidades que os estudantes podem desenvolver, para incrementar
as razoes que justificam sua posicao perante o outro e as que refutam
posicoes contrarias.

Voltando ao caso da menina Ayla, seu discurso mobiliza, entre
outros, o argumento pragmatico, que é um esquema de raciocinio cau-
sal que visa a apontar as consequéncias danosas geradas por uma de-
terminada acdo. Assim, do enunciado de Ayla “—— Tem que comprar
um batom para mim, porque tinta, 6, nao bota na boca”, pode-se de-
preender o seguinte esquema argumentativo:

« Circunstancia motivadora (premissa): se A nao fizer x, B fard y;

¢ Relacao meio-fim (premissa): y é uma consequéncia indesejavel
para A e B;

« Proposta de acao (conclusao): A deve fazer x.

Ha muito ainda o que se pensar sobre o lugar dos esquemas ar-
gumentativos no ensino de argumentacao, no entanto parece que 0s
relacionar a pratica da leitura argumentativa é um caminho promissor.

Por fim,a praticade levantar e construir os argumentos que justifi-
cam a posicao assumida complementa-se ao procedimento de elaborar
a expressao desses argumentos construidos, porque a argumentacao
se realiza na interacao e na comunicacao, o que implica um trabalho
didatico sobre a linguagem, tendo em vista a situacao de comunicacao,
o parceiro da argumentacao e as regras dos distintos géneros argu-
mentativos. Enfim, justificar uma posicao requer nao apenas oferecer
argumentos, mas expressa-los conforme a situacao de comunicacao.
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NA PRATICA

A fim de colaborar com as praticas pedagdgicas que podem
ser realizadas no Ensino Fundamental, sugerimos conhecer a ex-
periéncia a seqguir para explora-la em classe. O ponto de partida
da atividade acontece com a leitura de uma noticia3.

Em Presidente Dutra, 307km de Sao Luis do Maranhao, criancas
estavam brincando de bola na rua, quando uma vizinha confiscou
a bola, porque ela ja estava incomodada com o barulho das pan-
cadas em seu portdo. Para resolver o problema, as criancas fo-
ram a Delegacia de Policia e denunciaram a vizinha. O Delegado,
por sua vez, comprou-lhes uma bola nova e advertiu as criancas
a tomar mais cuidado com o portado da vizinha. A TV Centronorte
fez uma matéria com as criancas e o Delegado, o que deu visibili-
dade ao caso e despertou, nas redes sociais, uma divisao de po-
sicionamentos em defesa das criancas e da vizinha.

No video que repercutiu a noticia, podemos notar que as criancas
reconheceram que a situacao poderia ter sido resolvida com mais
didlogo e ndo haveria necessidade de teremido a Policia. Tal como
noticiada em rede televisiva do Maranhao, essa situacao pode
ocorrer em qualquer outro lugar, inclusive com a gente mesmo.
Para pensar nos argumentos que poderiam justificar a posicao
das criancas perante a vizinha, indicamos propor aos estudantes
também pensar: em quais argumentos a vizinha poderia apre-
sentar para justificar sua posi¢do?

Apos a reflexdo inicial, que pode acontecer por meio da interacao
verbal com o registro das razdes que apoiam a posicao das crian-

cas e as que apoiam a da vizinha, os estudantes podem pensar

3 Criangas denunciam para policia que vizinha confiscou a bola e tiveram solucao inusitada.
Youtube. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=uTQq41cVfWw&ab_channel=-
SISTEMACENTRONORTE. Acesso em: 04 abr. 2022.
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em outras situacdes cotidianas vividas para tentarem formular
justificativas para posicionamentos distintos.

A pratica continuada desse tipo de atividade possibilita criar fa-
miliaridade dos estudantes com o procedimento de selecionar
premissas para apoiar determinadas conclusdes, o que colabora
com a argumentacao em variados géneros do discurso.
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QUESTAO 5

Como assumir posicoes ao argumentar?

Para comeco de conversa...

Sabemos que a competéncia geral n. 7 da Base Nacional Comum
Curricular propode o desenvolvimento da argumentacao que deve
ter como base “fatos, dados e informacées confidveis, para formu-
lar, negociar e defender ideias, pontos de vista [...] com posiciona-
mento ético em relacao ao cuidado consigo, com os outros e com
o planeta” (BRASIL, 2018, p. 9).

Damaceno e Azevedo (2017), antes mesmo da publicacdo final
do documento, salientaram dois pontos importantes sobre o ensi-
no da argumentacao proposto na BNCC. O primeiro é que o docu-
mento expoe a necessidade de o estudante saber argumentar e de
tomar decisoes diante de situacdes individuais e coletivas, porém
nao detalha o conceito de argumentacao que esta sendo adotado.
O segundo ponto é a demarcacio da necessidade de incluir o ensi-
no da argumentacao na Educacao Basica sem que haja, no contex-
to educacional atual, formacéao inicial especifica para os educado-
res que atuam na area.
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Se a BNCC néao especifica o sentido do termo argumentacio
gue deve ser adotado e se os educadores ndo recebem uma for-
macao inicial pararealizar o ensino da argumentacao na Educacao
Basica, esse escopo pode ficar restrito ao treino para as provas
de vestibulares e parao ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio),
sem muitas opcdes para o ensino da argumentacdo acontecer
nos anos iniciais do Ensino Fundamental. O ensino da redacio
dissertativa nas praticas escolares é valido para certos objetivos,
contudo, ha riscos de se restringir “a um Gnico modelo de argu-
mentacao, impedindo, assim, a aprendizagem de estratégias e pro-
cedimentos variados” (AZEVEDO, 2015, p. 48).

Se se quer trabalhar em prol da promocéao de praticas discursivas
na escola e fora dela, que levem em conta as condicdes préprias
do contexto sdcio-histérico, as estratégias de persuasao e as po-
sicoes ideoldgicas em jogo, entendemos ser preciso discutir al-
gumas questdes: (1) que definicdo de argumentacio esta sendo
levada em consideracao? (2) como os estudantes podem assumir
posicoes ao argumentar na vida e na escola? (3) como é possivel
construir um posicionamento diante do outro em torno de fatos
cotidianos? (4) qual o papel do professor e da escola no proces-
so de negociacao de ideais e no desenvolvimento de capacidades
argumentativas?

A fim de auxiliar os professores na consecucao de praticas de ensi-
no alinhadas a argumentacao, este capitulo discutird aspectos te-
orico-praticos que podem servir de referéncia para a composicao
de praticas escolares.

Resumo

Este texto apresenta principios orientadores para a pratica
de inclusao do ensino da argumentacao na escola a partir de situacgoes
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cotidianas vivenciadas por criancas. A argumentacdo €, aqui, com-
preendida como uma pratica social e discursiva da linguagem. Nessa
concepcao, os atores da interacao argumentativa discutem uma ques-
tao de cunho pratico ou epistémico, apresentam razoes e justificativas,
bem como expoem perspectivas diferentes que cooperam (e nao com-
petem) com a progressao da discussao (PIRIS, 2021).

Depois de mencionar o conceito de argumentacao adotado, este
capitulo pretende auxiliar professores a propor praticas de linguagem
atreladas ao ensino da argumentacao na Educacao Basica.

Objetivos deste capitulo

« Discutir a definicdo de argumentacdo adotada;

« Definir quais movimentos argumentativos sdo realizados para se po-
sicionar diante de um interlocutor e de fatos cotidianos;

» Analisar um evento cotidiano que envolve uma pratica argumentati-
va em situagdo familiar;

« Debater a relevancia do papel do professor e da escola no processo
de ensino e de aprendizagem da argumentacao.
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Conceito de argumentaciao em praticas escolares

A argumentacao é uma atividade social e discursiva que utili-
za diferentes recursos para desenvolver razoes e justificativas sobre
um fato!, defender um posicionamento ou um ponto de vista que pode
ser construido, negociado, e pensado por meio de perspectivas diver-
gentes (CHIARO; LEITAO, 2005). Para isso, é importante considerar
o interlocutor que se quer atingir e qual o objetivo da argumentacao,
pois, ao defender um posicionamento, novas perspectivas vao surgin-
do para subsidiar processos de negociacao, de defesa de argumentos
e de contra-argumentos, que podem promover um acordo de posicoes.

Ao se posicionar diante do outro, realiza-se um movimento
que envolve trés aspectos, que passam a ser destacados.

(1) A leitura argumentativa — que se apoia na realizagao de “va-
riadas praticas de leitura em sociedade que solicitam dos sujeitos
compreender as posi¢oes enunciativas, os argumentos construidos
por meio de diferentes recursos [...], depreendidos por meio da compre-
ensao dos discursos” (AZEVEDO; REIS; MONTE, 2021, p. 111). Trata-
se de um tipo de leitura que esta fundada na ideia de que o sujeito,
ao reconhecer algo como problematico, consegue identificar o assunto
em questdo e as alternativas cabiveis a cada discussdao (GRACIO, 2010).
Essas alternativas alinham-se as escolhas que fornecerao elementos
para as interacoes e que proporcionam a formulacao de razoes para
sustentar posicoes que se pretende defender.

(2) A exposicao de perspectivas — que se configura em uma “situ-
acao argumentativa? tipica, ou seja, quando é definida pelo desenvolvi-
mento e pelo confronto de pontos de vista em contradicao, em resposta
a uma mesma pergunta” (PLANTIN, 2008, p. 64). Assim, ao identificar
0 assunto em questao, o sujeito necessita ser capaz de formular justifi-

1 O fato se relaciona ao que é de comum acordo entre todos, mesmo tendo a possibilidade de
ser questionado (PERELMAN; OLBRECHTS-TYTECA, 2014).

2 Retomamos que a situacdo argumentativa acontece quando os parceiros que se engajam no
ato de argumentar realizam atos argumentativos distintos, como propor, opor-se e duvidar
(PLANTIN, 2008).
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cativas para defender um posicionamento, levantar davidas ou refutar
ideias. Na interacdo argumentativa, ao levantar uma duavida, o inter-
locutor se sente obrigado a defender o seu ponto de vista (PLANTIN,
2008). Isso significa dizer que os participantes de uma discussao se es-
forcam para fundamentar a sua posicao, por meio de razoes construi-
das a partir do uso de diferentes recursos linguistico-discursivos.

(3) A assuncao de posi¢coes — que corresponde a ideia de o su-
jeito, participante da argumentacao, necessitar assumir posicoes, se-
jam elas favoraveis ou contrarias a problematica em questiao (GRACIO,
2009). E possivel perceber que a interacdo argumentativa “[...] mobi-
liza os interlocutores a participarem das praticas de linguagem ofere-
cendo razoes para apoiar uma posicao favoravel ou contraria em rela-
cao ao assunto em questao, segundo regras pré-definidas em condicao
de igualdade aceitas pelos participantes” (AZEVEDO; REIS; MONTE,
2021, p. 115).

Esses trés elementos permitem compreender a existéncia de um
procedimento analitico alinhado a mudanca de posicao dos sujeitos
e ao processo de argumentacao, conforme a Figura 2.

Figura 2 - Processo diptico de argumentacao.

Fonte: Elaboragdo de Vanesca Leal conforme Chiaro e Leitao (2005).
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O processo de argumentac¢ao tem como requisito principal o con-
fronto de opinides a respeito de um determinado assunto que esta
em questdo. O assunto em questdo® é o espaco em que um assunto co-
mum se revela, isto é, refere-se as perspectivas ja aceitas, aos valores
que sao compartilhados ou a argumentos potencialmente aceitaveis.
Além disso, o assunto em questao da origem a diferentes perspectivas,
e é por meio dessa divergéncia de opinides que o processo argumen-
tativo terd sentido (GRACIO, 2013). Assim, a argumentagao pressu-
poe uma eventual mudan¢a de comportamento, como, por exemplo,
a aceitacao, mesmo que parcial, do argumento indicado pelo oponente
(CHIARO; LEITAO, 2005).

Olhar para esse processo de argumentacao como uma dualida-
de é valido, porém possui limitacoes, visto que apresenta somente
o discurso defendido pelo proponente — aquele que propoe um ponto
de vista, e o discurso defendido pelo oponente — aquele que se con-
trapoe a ideia inicial do proponente. Trata-se de uma visao diptica
que nao contempla outros atos de linguagem.

A fim de ilustrar a interacao argumentativa em um didlogo, a se-
guir, registramos um evento do cotidiano que envolve uma pratica ar-
gumentativa em situacdo familiar. Esse evento, registrado em um vi-
deo no TikTok4, replicado no YouTube5, acontece entre uma crianca,
chamada de Ayla, que passa tinta na boca ao invés de batom, e sua
mae, que a repreende por agir dessa forma. Mesmo reconhecendo
que a sua acao nao é adequada ou aceitavel, Ayla discute a situacao
com a mae. Como vemos na transcricao abaixo:

[-]
- Eu nao pintei o rosto. Eu pintei a boca. — Inicia Ayla.

- Sim, o que foi isso que vocé pintou na boca? — Pergunta
a mae.

3 A esse respeito, confira o capitulo dois desta obra que trata, especificamente, da diferencia-
cdo entre assunto, assunto em questao e como colocar um assunto em questao.

4 Aplicativo midiatico utilizado para a produgéao e para o compartilhamento de videos curtos.

5 Site que consente aos seus usuarios criarem uma conta, compartilharem videos curtos e/ou
longos, interagirem ao vivo com seus autores através de comentarios, entre outras agdes.
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- Tinta, ué. — Responde Ayla.

— T4 certo isso, Ayla? — Questiona a mae.

— Nao. — Responde Ayla.

- E por que vocé pintou? — A mae indaga.

- Porque vocé... Mamae, vocé comprou um batom para mim?
— Argumenta Ayla.

— Nao. — Responde a mae.

— Tem que comprar um batom para mim, porque tinta, 6,
nao bota na boca. - Justifica Ayla.

- E por que vocé botou? - Insiste a mae.

- Porque sim. Vocé nao comprou meu batom. Tem que com-
prar. E comprar maquiagem, batom e o negécio da bochecha
para passar assim (Ayla gesticula, demonstrando como se usa
o blush). - Conclui Ayla.®

A situacao cotidiana descrita apresenta uma premissa explicita
- a culpa de a crianca passar tinta na boca é da mae, pois ela nao com-
prou o batom e a maquiagem que a crianca necessitava. Pode-se ob-
servar, também, perspectivas diferentes diante do ocorrido — na pers-
pectiva da mae, usar tinta na boca nao é uma atitude aceitavel, por isso
a crianca deve ser repreendida. Ayla, por sua vez, aceita a advertén-
cia materna, entretanto redireciona-a para a mae, pois a responsavel
nao disponibilizou o recurso correto para ser usado na face da menina
- a maquiagem infantil.

Os questionamentos da crianga sdo os responsaveis por recolo-
car o assunto em questao e fazer com que a interacao argumentativa
avance. Chega-se a conclusao de que a mae, por ser aquela que deve
suprir as necessidades da crianca, é quem deve ser repreendida por ndo
comprar batom, maquiagem e blush. Além disso, infere-se que, ao rea-
lizar a compra, a menina nao voltara a fazer uso de tinta na boca em ou-
tras brincadeiras.

6 Fonte: ARQUIVOS, 2021. Disponivel em: https:/bit.ly/3mKHigC. Acesso em: 01 nov. 2021.
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O debate entre mae e filha indica como uma situacao argumen-
tativa se compoe: (1) parte de uma questao problematica (pintar a boca
com tinta, ao invés de batom, é aceitavel?); (2) possibilita a exposicao
de perspectivas; (3) ha interacao de perspectivas formuladas pelos
participantes envolvidos no didlogo (da mae: Ayla deve ser repreen-
dida; da crianca: a mae deve ser repreendida); (4) sao assumidas po-
sicoes ao argumentar; (5) hd manutencao da interagao argumentativa
ao longo das trocas de turnos de fala (GRACIO, 2009).

O professor Paulo Roberto Gongalves-Segundo (USP), em uma
aula ministrada no curso de Pds-graduacao em Letras: Linguagens
e Representacgoes, na UESC (Universidade Estadual de Santa Cruz),
no segundo semestre de 20217, descreveu a interacao argumentativa
citada, por meio de trés premissas e da conclusao proposta por Ayla
diante da discussao do assunto em questao (Quadro 2).

Quadro 2 - Argumento por consequéncia negativa, a partir da situacao
entre Ayla e sua mae.

Premissa 1 (expl..): Se a mae ndo compra batom, maquiagem e blush,
a menina passa tinta na boca.

Premissa 2 (impl.): A menina passar tinta na boca é um efeito indese-
javel (do ponto de vista da mae).

Premissa 3 (expl.): Se comprar batom, maquiagem e blush impede
a menina de fazer algo considerado negativo (passar tinta na boca),
entdo isso deve ser feito.

Conclusao: A mae deve comprar batom, maquiagem e blush.

Fonte: Gongalves-Segundo (2021).

7 Essa aula faz parte do programa da disciplina LTA085 — Tépicos Especiais: Fundamentos de
analise argumentativa: Toulmin, Walton e Perelman, ministradas pelos professores doutores
Eduardo Lopes Piris (UESC) e Paulo Roberto Gongalves-Segundo (USP).
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O Quadro 2 apresenta uma proposta de a¢ao® - “A mae deve com-
prar batom, maquiagem e blush”. Essa proposta tem por objetivo apre-
sentar uma alternativa que pode eliminar o uso incorreto de tinta pela
crianca em outras ocasioes (GONCALVES-SEGUNDO, 2021). Isso sig-
nifica dizer que a utilizacao de um argumento por consequéncia nega-
tiva orienta a mae a agir de acordo com o impacto que tal atitude pode
causar na crian¢a, como, por exemplo, ingerir um produto quimico
e ter reacOes adversas que podem variar das mais leves as mais graves.

Diante dessa situacao, é possivel perceber que, ao agir dessa
maneira, a crianca confirma que as relagoes pela linguagem orienta-
ram as duas participantes para uma conclusao encaminhada por Ayla.
Na interacao entre mae e filha, o questionamento inicial, voltado a dis-
cutir o comportamento da crianca, foi invertido para haver davidas
quanto as atitudes da mae.

Percebe-se também que a crianca nao apresenta uma mera opi-
niao acerca do assunto em questao, mas retoma o ponto central da dis-
cussao para rebater a fala da mae, o que promove o avanco da dis-
cussao. Isso sO é possivel porque a mae garante condicoes para que a
crianca desenvolva o questionamento e, assim, participe da situacao
argumentativa de modo a haver progressao da discussao.

Assistindo ao video da cena, disponivel no YouTube, ao invés
de ler a transcricao das falas, é possivel perceber outros mecanis-
mos caracteristicos que compoem a interacao argumentativa como,
por exemplo, as expressoes faciais, 0s movimentos corporais, 0 uso
de determinados gestos pela crianca, “as énfases do falar, as repeticoes
de ideias e os refroes discursivos, as variacoes de velocidade no débito
verbal, as pausas estratégicas e tantos outros sinais” (GRACIO, 2009, p.
107). Esses mecanismos contribuem para a configuracao de uma pos-
tura desafiadora, nao sé em relacao as ideias em confronto, como ser-

8 Proposta de agao é aquela que orienta o interlocutor “a tomar uma decisao no sentido de
intervir na realidade, de forma a reverter a situacdo vigente, avaliada como inaceitavel, inde-
sejavel ou aprimoravel” (GONCALVES-SEGUNDO, 2021, p. 90).
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vem para comover, fazer ver e colocar o desejo em acao (BANKS-LEITE,
2019).

De acordo com o que foi exposto, dois pontos sao importantes
e merecem uma discussao: (1) é possivel argumentar em situacdes co-
tidianas, visto que, a todo momento e em toda parte, as pessoas lidam
com situacoes problematicas, necessitam realizar escolhas e tomam
decisoes apropriadas em formas mutaveis (BROCKRIEDE, 2009); (2)
as criancas sao capazes de argumentar por meio de narrativas do dia
a dia, quando precisam justificar uma tomada de posicao de acordo
com os seus proprios interesses (GRACIO, 2009).

Um estudo pratico, realizado por Banks-Leite (1996), confirma
que hd uma argumentacao clara e eficaz em criancas com a mesma
faixa etdria a qual Ayla pertence. A autora afirma que ha mecanismos
basicos e especificos implementados para a argumentacao nessa fai-
xa etdria, pois a argumentacao esta na e dentro da lingua. Entretanto,
Banks-Leite argumenta que esses mecanismos devem ser ampliados
em idades mais avancadas, tornando-os cada vez mais complexos,
e cita a necessidade de realizacao de estudos que analisem o discurso
espontaneo produzido por criangas, em situa¢des do cotidiano.

Em relacdo a organizacao de uma proposta pedagogica para
o ensino da argumentacao, um pressuposto € identificado:

[...] ensinar a argumentar nao significa apenas falar de argu-
mentacdo em sala de aula, com exercicios de identificacao
de argumentos, técnicas argumentativas e fatores linguisti-
cos-textuais da argumentacao, nem aplicar atividades de lei-
tura e escrita de textos argumentativos, mas integrar essas
atividades escolares a um planejamento de ensino que tenha
como ponto de partida e de chegada a interacdo argumen-
tativa em situacoes de comunicacdo que educandas e edu-
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candos articulem esses conhecimentos sobre argumentacgao
com a pratica da argumentacao. (PIRIS, 2021, p. 140).

Em alinhamento a essa posicao, entendemos que é principal-
mente na escola que a crianca poderd ampliar a sua competéncia
em apresentar seus pontos de vista em diferentes situacoes comuni-
cativas, sustentar as posicoes discursivas em razoes e justificativas
e ser motivada a assumir papéis ativos no processo de argumentacao,
por meio do uso de variadas capacidades argumentativas (SANTOS;
AZEVEDO, 2017).

Para tanto, o professor tem um papel fundamental, visto que s6
ele podereservar espaco paraaargumentacao acontecer emsalade aula.
Numa perspectiva didatica, é importante planejar e desenvolver ativi-
dades nas quais os estudantes “participem de interacao argumentati-
va, em que tenham condic¢oes de identificar, reconhecer e avaliar os ar-
gumentos, as teses, os pontos de vista” (PIRIS, 2021, p.142). Quando
o docente realiza essas atividades, permite que a argumentacao seja
uma possibilidade pedagégica que dé oportunidade do estudante
se desenvolver como sujeito social, politico e histérico, além de apren-
der a construir seus pontos de vista e garantir a obtencao de novos
conhecimentos (AZEVEDO, 2021).

Logo, é possivel, desde o inicio da Educagao Bésica, tomar a argu-
mentagao como “um modo de organizagao da fala em situacoes em que
ela se choca com uma contradicao” (PLANTIN, 2008, p. 89-90), ou seja,
como uma atividade de linguagem que articula crencas, avaliacoes, hi-
poéteses acerca das razoes para os fatos etc., na configuracao de posi-
coes, 0 que serve de base para a construcao de visoes de mundo e de
conhecimentos variados.
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NA PRATICA

As estratégias didaticas sobre como deve ser o ensino de argu-
mentacdo na pratica, em uma perspectiva da interacao, exigem
do professor saber como promover a participacdo dos estudan-
tes em situagdes argumentativas que apresentem os esquemas
de atuacao.

Se, por exemplo, focarmos na Educacao Basica, os contelidos e a
metodologia podem ser selecionados e preparados de acordo
com uma série de passos que os estudantes podem seguir, a sa-
ber: (1) identificar o problema; (2) caracterizar a situacao inicial; (3)
determinar os argumentos: os fatos sobre os quais a fundamen-
tacdo é sustentada; (4) determinar a conclusdo defendida; (5)
avaliar criticamente a argumentacao (PLANTIN; MUNOZ, 2011).

Considerando que o professor deseja aplicar uma questao pro-
blematica, de cardter mais afetivo para as criancas, uma alterna-
tiva seria o tema “animais de estimacao”. Com essa tematica, po-
de-se realizar a leitura de duas noticias: (1) Cachorro adora varrer
ruas na China’; e (2) Cao é forcado a varrer as ruas, enquanto pas-
seia com tutor, na China'®, para, por meio da analise das manche-
tes, identificar um assunto que pode ser colocado em questao:
um cachorro deve varrer ruas, mesmo que seja uma atividade
para a diversao publica?

E importante o estudante perceber o viés de cada noticia,
uma vez que a primeira manchete interpreta os possiveis sen-
timentos do cdozinho, o que nao é possivel saber; enquanto
a segunda faz mencao a necessidade de se ter leis de protecao
aos animais. Para isso, sugerimos recapitular o assunto tratado
em cada uma das noticias, o local onde ocorreu e como todas

10

Disponivel em: https://noticias.uol.com.br/tabloide/ultimas-/2011/06/13/cachorro-adora-
-varrer-ruas-na-china.htm?cmpid=copiaecola. Acesso em: 08 fev. 2018.

Disponivel em: https://www.anda.jor.br/2011/06/cao-e-forcado-a-varrer-as-ruas-enquanto-
-passeia-com-tutor-na-china/. Acesso em: 08 fev. 2018.
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as acoes foram narradas. Em seguida, a depender do desenvol-
vimento da turma, o professor pode construir duas plaguinhas
com cores e numeracdes diferentes (1 e 2) para os estudantes
apresentarem os pontos de vista expostos nas manchetes e se
posicionarem em relacao a eles.

O professor pode questionar as criancas: (i.) qual dos dois titulos
apresenta uma opinidao contraria ao fato de o cachorro varrer rua?
O titulo (1) ou o titulo (2)?; (ii.) qual dos dois titulos apresenta
uma opinido favoravel ao fato de o cachorro varrer rua? O (1) ou o
(2)?; (iii.) qual dos dois titulos apresenta uma opinido que combi-
na com o que vocé pensa sobre o uso de animais no trabalho? O
(1) ou o (2)? Assim, ao fazer as perguntas, os estudantes levanta-
rdo as plaguinhas com as suas respectivas respostas e poderdao
justificar, oralmente, a escolha por cada delas.

De forma simplificada, pode-se potencializar a producao do dis-
curso argumentativo e estimular os estudantes a refutar, avaliar
e defender seus préprios argumentos, para que possam compre-
ender que a argumentagao é um fazer, uma pratica.
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Argumenta-se em situacoes polarizadas?

Para comeco de conversa...

A sociedade contemporanea é marcada pela diversidade de pes-
soas em interacao, o que contribui para o estabelecimento de di-
ferentes relacdes sociais e a organizacao em grupos com distintas
identidades. Muitos desses grupos, mesmo nio estando oficial-
mente organizados, estdo presentes nas instituicoes sociais, in-
clusive a escola. Isto porque, sdo grupos que compartilham ideias,
culturas, valores variados e, consequentemente, alguns podem re-
futar as concepcoes defendidas pelos grupos que ndo comungam
dos mesmos processos de identificacdo, como ocorre na manifes-
tacdo de terraplanistas em redes sociais, por exemplo.

Nessas relacoes, quando um grupo se opde a outro, constitui-
-se um ambiente extremamente polarizado, como observamos
nas disputas entre os que se denominam de extrema esquerda
versus os de extrema direita; entre os que sao a favor da liberacao
do aborto versus os contrarios a isso; em relacdo aqueles que sao
a favor da ditadura versus os contrarios a esse modo de governo.
Esses poucos exemplos indicam que a defesa de pontos de vis-
ta opostos pode se apresentar como inegociavel, pois os grupos
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passam a estabelecer relacdoes marcadas por desrespeito, intole-
rancia, injuria, falta de didlogo e até por édio. O agravante é que
0s grupos nao realizam e nao estdo dispostos a realizar praticas
simples de convivéncia que poderiam diminuir a hostilidade de um
pelo outro: pesquisar quais as bases para apoiar o posicionamen-
to defendido pelo grupo oposto, ouvir as posicoes apresentadas,
encontrar fundamentos para confrontar e refutar pontos de vista
de modo respeitoso.

Ao considerarmos esse cendrio, a questdo que norteia este capi-
tulo torna-se ainda mais importante, pois contribui para refletir-
mos acerca da necessidade de a escola se atentar para as situacoes
sociais polarizadas a fim de desenvolver praticas de linguagem
gue contribuam para que os estudantes aprendam a respeitar po-
sicionamentos contrarios aos grupos de que fazem parte e saibam
como refutar ideias alheias em situacoées extremamente polari-
zadas. Isso também visa a auxiliad-los a adotar a postura de sujei-
tos autébnomos que conseguem romper com relagdes pautadas
em pontos de vista Unicos.

Para tanto, os professores precisam encontrar meios para dida-
tizar as praticas de linguagem de maneira a auxiliar o estudante
areconhecer as marcas de posicionamentos unilaterais e centrali-
zadores, a presenca de situacoes pautadas pela ofensa e pelo édio,
para que possam agir de maneira positiva, com base na escuta,
no respeito ao outro etc.

Resumo

Considerando que um dos papéis da escola, como agéncia
de letramento, é desenvolver praticas de linguagem que se asseme-
lhem as situagdes que ocorrem no cotidiano dos estudantes (KLEIMAN,
2007) e que varias dessas ocorréncias sao argumentativas (AZEVEDO,
2017), pretende-se, neste capitulo, discutir as singularidades das si-
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tuacoes polarizadas e a importancia do docente de lingua portuguesa
na Educacao Basica reconhecé-las e aborda-las em suas aulas, a fim
de que possam desenvolver as capacidades argumentativas necessa-
rias para atuarem com autonomia e eficiéncia, sobretudo quando con-
frontados por tais situacoes.

Nesse sentido, primeiramente, apresentamos as caracteristicas
de uma situacao polarizada, os fatores que a impulsionam e busca-
mos responder a questao que intitula este capitulo. Na continuidade,
defendemos a necessidade de o ensino de argumentacao acontecer
com regularidade, para que os estudantes consigam agir frente a situ-
acoes polarizadas e, em seguida, abordamos o papel do docente nesse
processo. Também incluimos algumas sugestoes de praticas de lingua-
gem que podem ser desenvolvidas em turmas do Ensino Fundamental.

A fim de respaldar a discussao desenvolvida recorremos
aos trabalhos de Amossy (2017) para tratar de situacoes polarizadas,
de Azevedo (2016) ao discutir o conceito de capacidades argumentati-
vas, e de Silva e Tinoco (2021) e Piris (2021) por destacarem a impor-
tancia de contribuirmos com o letramento e a argumentac¢ao na escola.

Objetivos deste capitulo

+ Refletir sobre a necessidade de a escola, enquanto agéncia de letra-
mento, atentar-se a diferentes situacdes argumentativas que circu-
lam em seu ambiente;

« Discutir a importancia de debater temas polarizados;
- Distinguir situagdes consensuais, polémicas e polarizadas;

» Sugerir praticas de linguagem que possibilitem ao estudante parti-
cipar de situacgdes sociais polarizadas.
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Da polémica a polarizacao de posicionamentos

Em nosso cotidiano nos deparamos com vdrias situagoes sociais
que podem ser consensuais ou polarizadas, o que requer dos envolvi-
dos a assuncao de posturas distintas. Na primeira situacao (consensu-
al), os envolvidos podem confrontar-se frente a uma polémica, todavia
chegam a um denominador comum a fim de solucioné-la, sem que ne-
cessariamente haja desacordo entre os envolvidos. Entretanto, na se-
gunda situacao (polarizada), parte-se de um tema polémico que susci-
ta nao soé diferentes posicionamentos, a defesa e a sustentacao deles,
mas também mobiliza outras atitudes como a organiza¢ao em grupos
que divergem em relacao aos posicionamentos defendidos.

Ao refletirmos, entao, sobre a pergunta que intitula este capitu-
lo, entendemos que nao é s6 possivel argumentar em situacoes sociais
polarizadas, como é uma necessidade. Amossy (2017) destaca que o
dissenso, fruto das situacoes polarizadas, existe para cumprir certas
funcoes na sociedade, como o enriquecimento dos proprios debates
gerados pelas polarizacoes e o fortalecimento de praticas democra-
ticas. Alinha-se a essa ideia, o ponto de vista defendido por Pacifico
(2016) de que argumentar é um direito do cidadao, portanto uma pra-
tica democratica socialmente estabelecida, e a escola tem papel es-
sencial no aprendizado desse modo de agir. Além disso, é condicao
indispensavel que os docentes estejam preparados para argumentar
em defesa de tais situacoes e, por conseguinte, possibilitem aos estu-
dantes o exercicio da argumentagao em variadas condicoes.

A fim de ampliar a compreensao do que vem a ser uma situacao
polarizada, é necessario entender, primeiramente, que uma polémica
é um fenomeno verbal com funcoes sociais, segundo Amossy (2017).
Nao chegar a um acordo, mas participar de momentos em que ha con-
frontacao publica entre diferentes grupos, é um meio de expressar po-
sicionamentos que se fundam em valores comuns.
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As polémicas estao constantemente presentes no cotidiano, to-
davia podem ser desprezadas em funcao dos desdobramentos que cada
uma pode suscitar, como aquelas que podem decorrer de tematicas
voltadas a religiao, a politica, a sexualidade. Apesar disso, reconhece-
mos que a polémica tem subsistido ao longo dos anos, impulsionada
principalmente pelas midias e pelos recursos digitais.

Logo, numa polémica, marcada pela polarizacao, nao ha a inten-
cao de se chegar a um acordo por parte da maioria, pois sua énfase esta
no dissenso frente ao posicionamento do outro grupo. Por se entender
que o dissenso é tao importante quanto o acordo, como declara Gracio
(2016), nem sempre nas interagcoes argumentativas se chega a um con-
senso e, mesmo assim, o0 momento pode ser rico e proveitoso. Além
disso, as discussoes nem sempre ocorrem harmoniosamente, mas per-
mitem praticas de linguagem democraticas entre grupos com posicoes
em contraste.

A polémica diverge de um debate nao s6 por ter posicionamentos
contraditorios, mas porque eles sao postos a prova, quando sao enca-
minhados para direcoes contrarias que se excluem. Em outros termos,
em uma argumentacao comum temos pelo menos duas respostas pos-
siveis para uma mesma questao argumentativa, porém divergentes.
J4 em uma polémica temos posicionamentos contraditérios, em que
um exclui o outro. Suscita, portanto, uma polarizagao, ou seja, o agru-
pamento em campos antagonicos, que podem desenvolver uma hosti-
lidade mutua.

O que estd em discussao na argumentacao, entao, € o fato de que
as regras podem ser questionadas, e o dissenso permite aos sujeitos,
por meio da linguagem, atuarem democraticamente. H4, portanto, va-
lores e principios que fundamentam discursivamente as argumenta-
coes que sao apresentadas, defendidas, questionadas e, as vezes, re-
pensadas. Por exemplo: a pratica de punir estudantes desobedientes
com a permanéncia na classe durante o periodo de recreio pode ser de-
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batida entre os estudantes e professores e suscitar posi¢oes divergen-
tes, sem necessariamente se chegar a uma posicao negociada.

Logo, é preciso desnaturalizar a ideia de que o principal escopo
da argumentacgao é chegar em um acordo, tendo em vista que a he-
terogeneidade étnica, cultural, social, linguistica etc., que constitui
a linguagem, marca também a diversidade do processo argumentativo.
Assim, a argumentacao, como uma das manifestacoes da linguagem,
constitui-se e é marcada pela heterogeneidade que constitui os sujei-
tos envolvidos em todas as situacoes sociais, inclusive nas situagoes
sociais polarizadas.

As polémicas, portanto, geram polarizacdoes que, segundo
Amossy (2017, p. 232) “coloca um ‘nds’ diante de um ‘eles’”, sobretu-
do quando envolve um publico diversificado, dividido em dois grupos
que se excluem mutuamente, embora possam compartilhar valores.
O atravessamento de valores e principios que sao compartilhados tam-
bém representam uma relacdo identitaria, que é afirmada em cada gru-
po. Além disso, as polémicas permitem suscitar polarizacoes sem que
haja a exclusao de possibilidades de convivio entre as partes que se
opOem, ou seja, em um espaco democratico plural, com direito a livre
expressao. Defendemos que é possivel conviver com a polémica, como
propoe Amossy (2017).

O docente, ciente de que o cotidiano é marcado por variadas
polémicas, que suscitam situagoes sociais polarizadas, tem a possi-
bilidade de ampliar as propostas de atividades em ambiente escolar,
contribuindo para que os estudantes consigam reconhecé-las e saibam
argumentar com eficdcia, nao sé por fazerem parte de um determinado
grupo, mas por assumirem um posicionamento, com base em argu-
mentos coerentes, justificados por razoes, fundados no bem comum
e nos valores e principios que norteiam a polémica. Assim, os discentes
podem superar os interesses individuais, podem avaliar o que é melhor
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para a coletividade, mesmo quando ha o dissenso, além de aprenderem
a exercitar a democracia.

Por consideramos a argumentacao complexa, como afirma
Plantin (2008), propomos observar que o proprio movimento intera-
cional é atravessado por praticas culturais enraizadas que precisam
ser revistas, como a violéncia verbal e a manutencao de poder que se
da algumas vezes em detrimento de uma minoria marginalizada.

Desse modo, acreditamos que o ensino da argumentagao
tem uma fungao essencial na formacao do sujeito argumentador, como
também na reflexdo contra praticas que nao colaboram com o desen-
volvimento da autonomia dos estudantes. Como defende Freire (1996),
como educadores, precisamos agir para que nao se mantenha a légica
de opressao e de exclusao.

Por considerarmos que um sujeito nao auténomo absorve in-
formacgoes sem refletir e questionar as informacoes, preocupamo-
-nos com as situacoes de polarizacao que ocorrem em sociedade.
Observamos que as representacoes de um grupo social podem reu-
nir dogmas, o que motiva a refutacao dos posicionamentos que nao
sao comungados por esse grupo. Nesse processo de refutacao dos posi-
cionamentos de um grupo oposto, pode coexistir mais de um objetivo,
por vezes pode haver a intencao de se manter o poder conquistado
frente a outras pessoas ou o desejo de desconstruir a imagem do outro
por meio de praticas discursivas hostis.

Nessa ldgica, distinguir, por exemplo, o que é uma situag¢ao con-
sensual, o que é uma situacao polémica ou como as situacoes polémi-
cas podem gerar polarizacoes, auxilia a efetivar praticas de linguagem
que motivem o estudante a identificar os perfis dos discursos, a nao
se silenciar diante de discursos opressores e a nao adotar esse tipo
de comportamento diante de outros grupos sociais.

Reconhecer as especificidades de discursos polarizados frente
as respostas totalmente antagonicas requer dos estudantes o desen-
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volvimento de capacidades especificas, como diferenciar respostas
possiveis a uma mesma questao de respostas totalmente antagonicas;
identificar argumentos que possam ser postos em confronto diante
de posicionamentos apresentados; realizar a escuta ativa (com inte-
resse real pelas ideias alheias), assim como a expertise em saber ve-
rificar a veracidade de informagoes, em defender determinados posi-
cionamentos, considerando os valores associados a um determinado
grupo e em defender um posicionamento por meio de argumentos co-
erentes e de modo respeitoso.

Um ponto interessante no processo de ensino e aprendizagem
da argumentacao em contextos polarizados é atentar-se para o grande
volume de informacoes que circulam em sociedade sobre determina-
das tematicas, o que, muitas vezes, ocasiona a desinformacao e a rotu-
lacao de grupos opostos. Essa pratica tem forca no movimento inverso,
ou seja, ao aderir a uma determinada tese, o individuo se apega a ela
como parte constitutiva de sua identidade (AMOSSY, 2017) e, por con-
seguinte, adere ao grupo que compartilha os mesmos valores. Ao ape-
gar-se a uma certa tese e identificar-se com os valores do grupo que a
comunga, 0s movimentos serdo favoraveis a ela e contrarios as teses
de grupos opositores.

Silva e Tinoco (2021), ao dizer que na pandemia a desinformacao
reverberou bastante, destacam que, por meio dela, ocorreram conse-
queéncias prejudiciais a toda sociedade, por isso as autoras sugerem
considerar haver andlises sistematicas em relacao aos tipos de desin-
formacao divulgada, principalmente em redes sociais. As autoras ainda
comungam a ideia de que a formacao de leitores investigativos e cri-
ticos contribui para que os estudantes consigam articular uma con-
trapalavra, e que a educacao seja a chave para a formacao de cidadaos
aptos a desafiar praticas injustas e representacoes que nao favorecam
a diferentes grupos sociais, pois passamos a consumir menos as vi-
soes unilaterais ou radicais que nos tornam mais vulneraveis e podem
nos manipular quanto a preconceitos e valores.
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Nesse sentido, essas autoras sugerem que 0s assuntos sejam
colocados em questdo. Diante de algumas tematicas, como os modos
de combater a pandemia de Covid- 19, precisamos compreender o por-
queé de praticas condenadas pela ciéncia conseguirem nao sé despertar
o interesse e o engajamento da sociedade, mas também acirrar varias
tendéncias ideoldgicas, “capazes de ampliar a polarizacao do debate
publico atual” (SILVA; TINOCO, 2021, p. 41).

Como em uma sociedade democratica posturas como prepotén-
cia, opressao, imposicao de opinioes, autoritarismo sao inaceitaveis,
pois se distanciam da pratica da argumentacao entre os cidadaos, po-
demos tentar mostrar aos estudantes que o grito e a imposicao de um
ponto de vista, ao contrario de contribuir para que as pessoas vivam
de modo solidario, fortalecem as polarizacdes, podem amplia-las
ou torna-las extremas.

A titulo de ilustracdo, retomamos uma situacao polarizada
que ocorreu em uma sala de aula do Ensino Fundamental: no peri-
odo de pandemia da Covid-19, a professora solicitou aos estudantes
que deixassem suas cameras sempre abertas durante as aulas, seguin-
do as decisoes da equipe gestora de uma escola localizada no inte-
rior da Bahia. A intencao, ao tomar esta decisao, era evitar a dispersao
dos estudantes em virtude de atividades familiares. Todavia, alguns
estudantes, inquietos pela situacao, comecaram a questionar a decisao
tomada sem consulta-los. Na ocasiao, além de apresentar suas razoes
para discordar da situacao, um dos estudantes realizou uma pesqui-
sa em um site e localizou a lei referente ao direito de imagem e da
nao obrigatoriedade do uso de cameras abertas nas aulas e compar-
tilhou no grupo do Telegram da turma. Ao compartilhar a lei com os
colegas, ele copiou a imagem da docente e anexou ao lado das infor-
macoes, além de alegar que se tratava de uma decisao arbitraria.

Diante de tal situacao, surgiu uma polémica entre os estudantes
e a turma ficou dividida em dois grupos (0s que eram contra a camera
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aberta durante a aula e os que se posicionavam a favor). O ponto po-
lémico era o uso da camera aberta nas aulas em plataformas de video.
A reacao do estudante, ao colocar a imagem da docente associada a lei,
em uma composicao que foi enviada ao grupo de colegas da turma,
para discutir a obrigacao da camera aberta durante as aulas, colocou
em questao a decisao da gestao escolar e provocou descrédito em re-
lacdo as bases legais para ser mantida a proibicao. Ao mesmo tempo,
o estudante apresentou posicionamentos proprios ao decorrer da aula
e no grupo do Telegram, apoiados em valores que fortaleciam o con-
fronto de pontos de vista e os desacordos.

Nesse contexto, o docente pode realizar algumas praticas didati-
cas e pedagdgicas, como: promover atividades que levem os estudantes
a argumentarem a fim de compreenderem o dissenso entre 0s grupos
e o porqué de seu surgimento na argumentacao; possibilitar a percep-
cao dos valores que estao envolvidos nas interacoes; identificar outras
polémicas que suscitam polarizagoes em ambiente escolar.

Ao discutir as situagoes polémicas, propomos ao professor des-
tacar que ela gera posicionamentos distintos e que o cerne da argu-
mentacao nao estd na dualidade desses posicionamentos (Sim ou nao
ao uso da camera aberta) ou no estabelecimento de regras, tomadas
como justas ou injustas, verdadeiras ou falsas, pois se a argumenta-
¢ao permanece no ambito da dicotomia de posicoes, nao remete a uma
verdade absoluta, pois se coloca sempre entre as possibilidades plausi-
veis, tanto na persuasao quanto no convencimento do outro.

Como assumimos haver relacao entre os processos argumentati-
vos e o desenvolvimento das capacidades argumentativas, os critérios
utilizados para selecionar contetidos e organizar o curriculo podem
auxiliar o professor a perceber que “[...] para ensinar a pratica de ar-
gumentacao na escola, é preciso construir um novo modo de ensinar
portugués” (PIRIS, 2021, p. 147).
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Desse modo, o ensino de argumentacao para docentes das areas
de Letras e Pedagogia se torna um desafio, pois a énfase na pratica
da argumentacao visando a competéncia escritora, voltada ao treino
para participar de exames nacionais, como o Enem, pode tornar o tra-
balho limitado, possivel apenas em turmas com alunos com leitura
proficiente e carentes de atencao para a argumentacao oral e/ou mul-
timodal. Argumentar perpassa nao sO pela pratica escritora, mas pela
pratica leitora, de oralidade e de andlise linguistica, além de permitir
estabelecer relacdes com questoes histdricas, culturais, sociais, lin-
guisticas, tanto em situacoes de acordo quanto de desacordo, pois visa
a progressao dos argumentos formulados durante a andlise das ques-
toes argumentativas e a compreensao dos papéis argumentativos
ao longo das discussoes.

Nesse sentido, se o ensino da argumentacao é desconsiderado,
se 0 ensino de lingua portuguesa acontece de modo normativo e a
construcao de argumentos acontece de maneira mecanica, dificilmen-
te os estudantes estarao preparados para lidar com situacoes argu-
mentativas, para participar de debates em torno de um tema polémi-
co, para superar a divisao provocada por uma polariza¢ao, o que pode
comprometer suas acoes tanto na escola quanto na sociedade em ge-
ral, por isso recomendamos que a argumentacao e o seu ensino sejam
desenvolvidos em espagos nos quais a liberdade e a educacao emanci-
patoria sejam valores fundadores.

Piris (2021), ao rememorar que a argumentacao é uma pratica
social de linguagem prépria de regimes democraticos, destaca trés
dimensoes que podem ser abordadas a partir de uma questao argu-
mentativa: (1) a epistémica (o que precisamos ou queremos saber),
(2) a pratica (o que precisamos ou queremos fazer?) e a (3) discursi-
va. A partir de cada uma delas, é possivel argumentar para apreender
0 processo sociocognitivo, para compor os argumentos que sustentam
as decisoes, para motivar diferentes aprendizagens e, por conseguinte,
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para entender que o outro é um parceiro e ndo um inimigo, mesmo
quando o tema é polémico e as opinides estejam polarizadas.

Entendemos que, por um lado, os discursos extremamente po-
larizados podem ser prejudiciais para o exercicio democratico, e a di-
cotomia entre o sim ou nao pode promover acoes prejudiciais as pes-
soas — como aconteceu no inicio da pandemia do Covid-19, momento
em que a polarizacao gerou a constituicao de grupos favoraveis ou con-
trarios a vacina, como nos mostra Silva e Tinoco (2021). Por outro lado,
em situagoes de polarizacao também podem surgir acoes de combate
a opressao e de valorizagao dos direitos humanos — como na organiza-
cao do movimento norte-americano Black Lives Matter, que estimulou
o debate acerca da violéncia policial contra a populacao negra e ainda
em torno da destruicao de estatuas de pessoas ligadas a escravidao e as
discussoes acerca da violéncia contra pessoas LGBTQ+.

Além de observar os dois extremos em oposi¢ao, os estudantes
precisam aprender a ouvir a todos, justificar posicionamentos, argu-
mentar e contra-argumentar e entender que essas agoes nao sao sinais
de fraqueza, mas modos que permitem aos cidadaos participar cons-
cientemente das relacoes sociais que auxiliam as sociedades a evolui-
rem democraticamente.

Concordamos com Plantin (2008, p. 129) ao dizer que “I...]
nao podem existir grupos sociais, sem a pratica da discussao, e que
essas praticas sempre produzem, com variantes, um saber consciente
da discussao”. Em outros termos, saber por que faco parte de um grupo
social, por que nao concordo com um outro grupo, quais sao os valo-
res que fazem parte da minha representacao identitaria, quais praticas
sao prejudiciais a sociedade como um todo, que relacoes de poder es-
tao implicadas discursivamente em diferentes grupos e como deter-
minados debates argumentativos podem contribuir com a sociedade,
sao alguns dos pontos que podem ser compreendidos a partir de situ-
acoes sociais polarizadas.
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Diante da discussao empreendida no decorrer deste capitu-
lo apresentamos, entao, um quadro que retine algumas das reflexoes
que podem fundamentar o trabalho com a argumentacao a partir de te-
mas polémicos. Para finalizar este capitulo, a seguir, encontram-se in-
dicacdes de como organizar o planejamento de préticas de linguagem
que mobilizem variadas capacidades argumentativas, por considerar-
mos ser uma parte essencial da formacao que visa a emancipacao e a
autonomia, pois, além de o estudante aprender a participar de inte-
racoes, pode passar a mobilizar marcas linguistico-discursivas como
estratégia argumentativa nas aulas de lingua portuguesa.

NA PRATICA

O docente de lingua portuguesa, por meio de praticas sociais
de linguagem, pode compor atividades para:

- possibilitar o reconhecimento de situacdes consensuais e de
situacdes polémicas por meio de diferentes estratégias de lei-
tura argumentativa;

- desenvolver técnicas de leitura que contribuam para que os
estudantes consigam identificar a polarizacao de ideias a partir
de temas polémicos;

+ incentivar os alunos a verificar as informacdes que tém acesso
a fim de nao acreditarem e/ou propagarem fake news;

- selecionar coletivamente temas polémicos a fim de desenvol-
verem debates argumentativos;

- elaborar propostas de atividades que mobilizem capacidades
especificas necessarias a momentos polarizados.

Para tanto, consideramos necessario o docente atentar para
as diferentes situacdes que ocorrem no cotidiano da escola a fim
de aproveita-las, quando possivel, na composicao de acdes di-
daticas que possibilitem ao estudante perceber a argumentacao
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na realidade que o cerca, principalmente quando os discursos
polarizados estdao em circulacdo na midia, como sugere Silva
e Tinoco (2021). Nessas situacdes, os assuntos sao colocados
em questdo a fim de que todos possam entender por que susci-
tam tantas polarizacdes.

Nesse sentido, se alguém quer colocar o assunto elei¢cées politi-
cas em questao, durante um ano eleitoral, a fim de que os estu-
dantes reflitam e se posicionem acerca de acdes hostis que po-
dem acontecer durante esse periodo, faz-se necessario que o
docente planifique a proposta, delimitando as capacidades argu-
mentativas que considera necessarias ao estudante desenvolver
ao participar de praticas especificas de linguagem. Sugerimos
para o trabalho no Ensino Fundamental o assunto em questéo:
deve-se julgar um eleitor a partir de sua escolha politica?

A partir da escolha de uma perspectiva, o professor podera orga-
nizar a prdtica leitora, a partir da divisao da turma em dois grupos
distintos, para que possam conhecer diferentes textos, com po-
sicionamentos divergentes acerca da importancia do voto na ma-
nutencao de uma democracia. Nesse momento, os discursos
de &dio, as agressdes, o desrespeito pelo outro podem ser perce-
bidos como atos que nao coadunam com a pratica democratica.
Com base nos textos, os estudantes poderdo identificar o ponto
de vista defendido pelos autores, os pontos de vista que o autor
refuta, bem como os argumentos usados em defesa do ponto
de vista, assim como podem se posicionar a favor ou contraria-
mente ao posicionamento do autor.

Apds essa etapa, propomos a socializacdo das observagoes
com base nas leituras realizadas, porisso sugerimos que o docen-
te identifique, por exemplo, uma tematica sob duas perspectivas
politicas diferentes, com o intuito de que os estudantes consi-

gam perceber marcas linguisticas que alteram os sentidos acer-
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ca do assunto e possam aprender a identificar discursos de édio
ecoados em periodo eleitoral em sites e redes sociais.

Essa orientacao possibilita realizar praticas de andlise linguistica
que podem colaborar com a participacao dos estudantes em um
debate argumentativo no qual cada grupo apresenta posi¢des
apoiadas em valores defendidos pelo grupo em relagdo ao assun-
to em questdo. Ao final do debate, como pratica escritora, os es-
tudantes podem elaborar uma campanha social de conscienti-
zacdo, por meio da divulgacdo de propagandas internas entre
os integrantes da comunidade escolar.

Essas praticas de linguagens possibilitam o desenvolvimento
das capacidades argumentativas: capacidade de selecionar ar-
gumentos, identificar posicionamentos e argumentos favoraveis
e contrarios a outros posicionamentos (ambito da leitura); identi-
ficar marcas linguisticas e/ou palavras que interferem no sentido
dos enunciados (dmbito da andlise linguistica); posicionar-se a fim
de defender um ponto de vista (dambito da oralidade); selecionar
argumentos a fim de persuadir o leitor a favor do posicionamento
defendido (ambito da producao textual).
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QUESTAO 7

Onde esta a argumentacao?

Para comeco de conversa...

Ao longo da histéria ocidental, a argumentacao foi compreendida
de diferentes maneiras, como a arte do bem pensar, de bem falar
e de bem dialogar, em associacao a logica, a retérica e a dialética,
respectivamente (MASSMAN, 2017). Também tem sido estudada
por diferentes abordagens e campos disciplinares, gracas a sua
transversalidade, como explica Gracio (2021), o que tem corrobo-
rado alteragdes no entendimento de suas caracteristicas especifi-
cas e contribuido para dissocia-la da retérica.

Diante disso, algumas pessoas podem avaliar o trabalho
com a argumentacdo como sendo amplo, complexo, heterogéneo
etc., e dificil demais para ser realizado no Ensino Fundamental.
Diferentemente dessa posicdo, assumimos aqui que a multidimen-
sionalidade da argumentacao fortalece as sociedades democrati-
cas e que aprender a argumentar é um direito do cidaddo e precisa
ser garantido desde os anos iniciais. Logo, argumentar nao é algo
valorizado em espacos autoritarios e opressores, muito menos
em ditaduras (GRACIO, 2013; PACIFICO, 2016; MASSMANN,
2017; PIRIS, 2021), e ndo podemos dizer que a argumentacio
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pode estar presente em todas as situacoes, visto que suas carac-
teristicas requerem certas condicoes para serem praticadas e ndo
as respeitar pode limitar seu alcance ou diminuir sua eficacia.
Por exemplo, admitir que a argumentacao na escola acontece ape-
nas por meio da escrita de redacoes dissertativo-argumentativas
é desconsiderar alonga tradicdo da argumentacao oral e ndo reco-
nhecer as praticas de expressdo multimodais que continuamente
sdao ampliadas nas sociedades contemporaneas.

Como docentes, reconhecemos que a argumentacgao esta presen-
te em praticas de linguagem socialmente constituidas, por isso
o ensino de suas especificidades e o desenvolvimento de capaci-
dades argumentativas solicitam o planejamento de acdes tecnica-
mente bem construidas. Para que o estudante consiga progredir
argumentativamente, é preciso ir além do diptico argumentativo
inicial e ter seguranca e autonomia na composicao de argumentos
e no agir diante do outro.

Assim, para saber onde esta a argumentacao, precisamos pensar
sobre o lugar que ela ocupa nas nossas vidas: um lugar margina-
lizado e marcado pelo medo de se posicionar ou de empodera-
mento e favoravel a participacao social. Defendemos ser preciso
manter niveis de autonomia que nos protejam de dependéncias
subservientes para que deixemos de nos tornar alvos de manipula-
coes e, a0 mesmo tempo, necessitamos saber fazer circular nossa
voz, “num processo identitario sempre em aberto e com a busca
de quem se é e de saber onde se quer estar”, como propde Gracio
(2021, p. 223).

Resumo

A argumentacao tem sido objeto de estudo desde a Grécia Antiga,
nas diferentes dreas do conhecimento, como a Filosofia, a Matematica
e a Linguistica, o que demostra tanto a sua complexidade quanto a sua
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importancia para a sociedade em geral, principalmente por conside-
rarmos que a compreensao de onde ela esta implica em realizar pes-
quisas em torno de sua natureza e em reconhecer como pode compor
praticas de linguagem que acontecem nas salas de aula, durante a for-
macao dos estudantes como argumentadores.

Cientes disso, neste capitulo, destacamos que a argumentacao
é multidimensional (GRACIO, 2013a) e valorizamos uma de suas di-
mensoes: a interacional. Nesse sentido, nao ha argumentacdo em to-
dos os lugares nem em todas as praticas discursivas, mas em contextos
especificos que serao analisados ao longo deste capitulo, pois quere-
mos evitar o risco de limitarmos a sua importancia e de banalizarmos
sua configuragao.

Assim, neste capitulo se encontra um breve apanhado sobre a ar-
gumentacao em diferentes abordagens, sao selecionadas bases que vi-
sam auxiliar a responder a questao que intitula este capitulo, além
de elencarmos sugestoes de praticas de ensino que podem contribuir
com a formacao de estudantes desde o Ensino Fundamental.

Objetivos deste capitulo

- Discutir onde a argumentagdo acontece de acordo com a dimenséo
interacional;

+ Analisar as caracteristicas proprias dos momentos em que
ha argumentacao;

- ldentificar como a argumentacao pode acontecer por meio de prati-
cas sociais de linguagem em sala de aula;

+ Reunir sugestdes de praticas sociais de linguagem que podem con-
tribuir com a interagdo argumentativa dos estudantes.
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Implicacoes dos estudos em torno da argumentacao

Embora sejam encontrados trabalhos voltados ao ensino da ar-
gumentacao em diferentes niveis de ensino, hé certa caréncia em rela-
ciond-lo as praticas sociais de linguagem, porque algumas abordagens
relativas aos estudos da argumentacao distanciam as teorias das pra-
ticas concretas de uso da argumentacao em sociedade, dificultando
uma visao mais ampla, completa e significativa da argumentacao,
como aponta Gracio (2016).

O modelo de Toulmin, por exemplo, perpassa pela andlise dos ra-
ciocinios em uma argumenta¢ao monologal, o que para Plantin (2008)
é mais complexo, como mostram as pesquisas contemporaneas. Na [0-
gica informal, por exemplo, uma das énfases € a forca dos argumentos/
raciocinios, o que é limitante para captar a dinamica das argumen-
tacoes, segundo Grécio (2016); na argumentagdo na lingua, uma das
criticas é posta no fato de que “ndo basta saber falar para saber argu-
mentar, sao necessarios competéncias e um aprendizado especificos”
(PLANTIN (2008, p. 36); na ldgica natural, ha a associacao entre os ar-
gumentos/raciocinios e os modos de falar, a énfase nao esta na lin-
guagem, e sim nos processos cognitivos que possibilitam ao locutor
organizar seus objetos, com o intuito de influenciar aqueles aos quais
dirige o discurso.

A nova retdrica, por sua vez, tem como seu objeto de estudo
as técnicas discursivas que possibilitam provocar, aumentar a adesao,
vinculadas a pratica de acoes e a tomada de decisoes, além de defen-
der que essas técnicas podem acontecer em diferentes niveis, como
na mesa em familia ou em um debate especializado. O problema, se-
gundo Plantin (2008) é que a dimensao linguistica é relegada a um
plano quase imperceptivel e os envolvidos nao tém outra opgao a nao
ser aderir mais ou menos as teses apresentadas. Para completar este
panorama de como as abordagens da argumentacao direcionam
um foco de incidéncia, temos a argumentagdo no discurso que, segun-
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do Gracio (2016), coloca a tonica principal no discurso, ndo nos argu-
mentadores nem nas interdependéncias discursivas e nas progressoes
interlocutivas.

Todas essas abordagens tém sua importancia, contemplam
um ou mais aspectos essenciais da argumentacao e, em conjunto, res-
saltam a sua complexidade e amplitude. Diante disso, Gracio (2016)
nao refuta tais abordagens, todavia prefere pensar a argumentacao
como um encontro social, um intercambio, uma troca diante de uma
atividade conjunta, dialogal e multilateral.

Entretanto, observamos na sociedade contemporanea que as
opiniodes acerca do que é a argumentacao, os locais onde ela acontece
ou as atividades que requerem a capacidade de argumentar sao cotidia-
nas e solicitam o uso tanto da linguagem oral/escrita quanto multimo-
dal. Nos espacos escolares, por ser associada a exames de larga escala
(VIDON, 2017; AZEVEDO, 2015) ou a avaliacao que se faz de pessoas
como argumentadores bons ou ruins, pratica-se a visao restrita da ar-
gumentacao. Os estudos que visam a caracteriza-la de maneira mais
ampla reforcam que apresentar uma opiniao em uma conversa, redigir
uma redacao no Enem ou observar o que se passa em debates politicos,
por exemplo, nao possibilita entender com profundidade tudo que esta
implicado no argumentar (PLANTIN, 2008; PONTECORVO, 2005, en-
tre outros).

Assim, contrariamente ao que muitas pessoas pensam,
nao se argumenta a todo momento, pois a apresentacao de argumen-
tos em conversas, a mera oposicao frente ao outro, a producao de re-
dagoes argumentativas, com coeréncia e coesao, sao praticas que in-
cluem elementos argumentativos, mas, para se consolidar o processo
da argumentacao, é preciso haver uma progressao interacional en-
tre os envolvidos, ou seja, diante do desacordo frente a um assunto
em questao, ainda é preciso ocorrer alternancia de turnos de fala entre
os interlocutores e avaliacao de um pelo outro.
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Em uma situacao na qual alguns estudantes conversam, face
a face, sobre a importancia do celular na escola, a argumentagao passa
a existir quando um deles apresenta uma tese (o uso do celular na es-
cola atrapalha a aprendizagem), que passa a gerar posicoes em relacao
a proibicao do uso do aparelho na classe pela gestdo escolar. A con-
versa pode fluir consensualmente, sem desacordos, até a apresenta-
cao de uma opiniao contraria a tese inicialmente apresentada. A partir
desse momento, os estudantes podem passar a defender seus posicio-
namentos com base em argumentos diversos, e as respostas dadas pe-
los envolvidos, no transcorrer da interacao, podem ser discordantes.
Também podem ser apresentadas dividas em face as falas do oponen-
te, o que contribui para retomar a questao inicial e construir novas
alternativas para a progressao da interacao. Nesse processo, 0s estu-
dantes negociam alguns posicionamentos, justificam suas posicoes
com coeréncia e podem (ou nao) chegar a um acordo.

No contexto desse tipo de situacao, os estudantes explicitam ar-
gumentos em defesa de seu ponto de vista, refutam o ponto de vista
do outro, propoem duvidas em relacdo ao assunto em questdo ou aos
pontos de vista apresentados. Desse modo, exercem, no transcorrer
da interacdo argumentativa, trés papéis enunciativos: propor, opor
e duvidar.

Ao reconhecer que nesse processo os envolvidos precisam pro-
gredir argumentativamente em defesa de um ponto de vista, Gracio
(2016) sugere que antes de fazer a pergunta “O que é a argumentagao?”
é necessario questionar onde a argumentacdo esta. E, nessa perspecti-
va, que este autor defende que a argumentacao esta na interacao, isto
é, no conjunto. Notamos que, na interrup¢ao de uma conversa con-
sensual, por exemplo, no momento em que surge um dissenso frente
a opiniao do outro, a argumentacao tem inicio, pois passa a ocorrer
a defesa dos posicionamentos, a formulacao de davidas, a refutacao
a uma posicao alheia, exigindo dos participantes retomadas do dis-
curso do outro seja para concordar, para discordar ou para duvidar.
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Privilegiar momentos de interacao face a face favorece, entao, a prati-
ca da progressao da interacao entre os envolvidos.

Uma das motivagoes para se chegar a esta concepcao foi a expe-
riéncia de Gracio (2016) com o ensino de argumentacao com estudan-
tes mais velhos em Portugal. Ele observou que frequentemente se des-
tacavam a aplicacdo de algumas técnicas argumentativas em classe,
o que ficava aquém das expectativas dos estudantes. Nao era, segun-
do ele, a capacidade de construir argumentos ou os analisar, nem de
participar de confrontos de posi¢oes regidos por turnos de palavras,
que se costuma praticar.

A realidade apresentada por Gracio (2016) esta presente também
nas escolas brasileiras que conhecemos, por isso notamos a superva-
lorizagao da escrita. Geralmente, o que observamos é que a pratica es-
critora tem maior énfase em relacdo as outras praticas de linguagem.
Esta énfase é histérica e se associa ao privilégio do portugués padrao,
havendo, portanto, desconsideracao por outras variantes e expressoes
culturais, o que distancia o estudante da lingua falada no dia a dia.

Quando as praticas de ensino e aprendizagem nas escolas ado-
tam a produgao escrita como sinonimo da producao argumentativa,
incorremos em uma pratica marcada por alguns riscos, por exemplo:
confundir argumentacao com argumentatividade e ignorar as ques-
toes polémicas e assuntos polarizados que estao no cotidiano da proé-
pria escola e em ambientes fora desta instituicao, por isso merecem
atencao e inclusdo nas praticas escolares.

Certamente muitos avancos tém ocorrido nos estudos teori-
cos sobre o ensino de lingua portuguesa os quais tém proporcionado
mais qualidade nas praticas de ensino e aprendizagem, pois motivam
repensar as propostas de atividades direcionadas a argumentacao.
Em particular, interessamo-nos em também observar como os proces-
sos de ensino e aprendizagem historicamente se distanciam das re-
ais necessidades dos estudantes e tendem a beneficiar uma minoria.
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Entendemos ser necessario nao ignorar o fato de que um povo subju-
gado historicamente por uma educacao opressora precisa se libertar
em algum momento, e o uso da lingua pode se constituir no principal
instrumento de comunicacao e empoderamento social.

Uma vez que a argumentac¢ao, como destaca Gracio (2021), esta
no coletivo, na relacao entre os pares, na interacao face a face, aposta-
mos em se afigurar como um meio para enfrentar os problemas da so-
ciedade. Para tanto, insistimos em assumir a pratica da argumentacao
como um ato dialogal, dialégico e discursivo que pode contribuir para
pensarmos e tomarmos decisoes importantes na sociedade. Trata-se,
portanto, de organizar um tipo de ensino da argumentacao, nao mais
direcionado a produgao escrita, com vistas a aprovacao no ENEM,
por exemplo, mas de dar ao estudante a oportunidade de produzir tex-
tos que tenham valor social e estejam a servico da resolucao de pro-
blemas cotidianos.

Diante disso, algumas indagacoes podem surgir durante a prati-
ca docente:

e existe uma ordem para ensinar a argumentar, que segue um en-
caminhamento que parte do simples para o complexo?

« afalta de dominio da lingua padrao seria um elemento limitador
para a pratica da argumentacao?

« redigir uma redacao argumentativa € uma condicao necessaria
para participar de uma interacao argumentativa?

« utilizar-se de argumentos para apresentar um ponto de vista
ou refutar um ponto de vista contrario é garantia de que o sujei-
to, quando estiver em uma situacao interacional,consiga progre-
dir argumentativamente?

Sao muitos os pontos que precisariam ser discutidos para res-
ponder a essas questoes, mas, de um modo geral, podemos afirmar
que os elementos contidos nelas podem integrar-se a argumentacao,
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mas dizem respeito a sua totalidade, que inclui o conjunto de racio-
cinios e de recursos linguistico-discursivos aplicados a uma situacao
em que hd interacao discursiva.

Tendo essa nogao por referéncia, os professores podem elaborar
propostas de atividades que venham a instaurar situagoes argumenta-
tivas a partir do cotidiano escolar. Para tanto, serd preciso identificar
situacoes cotidianas que contribuam para tal pratica, como a qualida-
de e variedade da merenda escolar, a pratica do bullying entre os estu-
dantes, a proibicao do uso do celular, o desacordo por parte dos alunos
diante de decisoes impositivas tomadas pela gestao, propostas de pro-
jetos de ensino etc. Isso porque as praticas de linguagem precisam
contribuir para que os estudantes se reconhecam como parte integran-
te da instituicao escolar, principalmente quando se quer desenvolver
a argumentacdo pratica que exige a tomada de decisao frente a cir-
cunstancias que afetam a vida de todos da instituicao.

Elementos préprios da argumentatividade sdo trabalhados,
mas nao como um fim em si mesmo, visto que um propdsito maior
orienta as acoes docentes: preparar os estudantes para as interagoes
argumentativas de que venham a participar. Assim, ao desenvol-
ver propostas voltadas ao uso e a analise de marcadores discursivos,
aos aspectos semanticos, estamos privilegiando a observacao de ele-
mentos que constituem a argumentatividade e podemos discutir como
esses usos sao orientados por valores, crencas, ideologias etc. Por as-
sumirmos que a argumentacao nao é marcada por verdades inques-
tionaveis, mas acontece quando ha o confronto de opinides diversas,
a problematizacgao das respostas fechadas, a discussao em torno de as-
suntos polémicos, entendemos ser uma pratica que precisa acontecer
ao longo de toda a escolaridade, desde que o docente saiba planejar
atividades coerentes e pertinentes a cada realidade social.

Calhau (2020), ao analisar os trabalhos finais de curso de profes-
sores-pesquisadores do Profletras (Mestrado Profissional em Letras)
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no periodo de 2015 a 2018, observou uma preferéncia dos professores
de lingua portuguesa pela pratica escritora. Também notou a prefe-
réncia pela argumentacao retdrica e a argumentacao na lingua na fun-
damentacao de trabalhos mais voltados a argumentacao escrita. Isso
nos mostra que tanto no ambito da pesquisa quanto do ensino (por
se tratar de um mestrado profissional) as orientacoes seguem o0 mesmo
alinhamento, e que a argumentacao tende a estar em um lugar parti-
cularmente definido.

Ao final deste capitulo, voltamos a insistir que a argumenta-
cao esta na interacao, pois essa perspectiva amplia as possibilidades
de praticas de ensino e contribui para que os professores repensem
as propostas que nao contribuem para que os estudantes sejam capa-
zes de interagir argumentativamente, saibam se posicionar em socie-
dade e consigam reconhecer a relacao estreita entre o ato de argumen-
tar, a cidadania e a participacao social.

NA PRATICA

A argumentacdo estd, em especial, na interagao argumentativa.
Em outros termos, ao dialogar, interagimos com outras pessoas,
mas a interacdo argumentativa solicita atencao para elementos
caracteristicos. Assim, ao planificar praticas de linguagem a fim
de que os estudantes consigam participar de situa¢des argumen-
tativas, algumas indicacées sao recomendadas.

« Identificar no cotidiano situa¢des argumentativas a fim de pro-
blematizar assuntos em questao;

+ Propor atividades especificas que contribuam para o desenvol-
vimento dos papéis argumentativos: propor, opor e duvidar;

108



QUESTAO 7 DEZ QUESTOES PARA O ENSINO DE ARGUMENTAGAO NA EDUCAGAO BASICA:
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS

- Elaborar praticas de ensino que possibilitem aos estudantes
comparar situagdes de interacao predominantemente dialégi-
ca versus situagdes de interagdo argumentativa;

- Organizar propostas de ensino e aprendizagem que possi-
bilitem o confronto de posicionamentos por meio de turnos
de fala;

- Planejar atividades que permitam aos estudantes dissociar
argumentacao de argumentatividade, por exemplo, o debate
argumentativo versus a producdo de textos argumentativos.

Nesse contexto, considerando que o professor queira promover
uma interacao argumentativa em sala de aula a partir do tema
do uso do celular nesse espaco social, é importante de inicio
que o transforme em um assunto em questdo: proibir o uso
do celular em sala de aula é condicao suficiente para que os estu-
dantes se concentrem durante as aulas? Ao tematizar o assunto,
possibilitamos aos estudantes assumir diferentes posicionamen-
tos e elaborar variados argumentos.

Esse trabalho pode ter inicio em praticas de oralidade que possam
motivar os estudantes a elaborar seus posicionamentos. Quando
a turma nao tem a cultura da argumentacao, talvez seja necessa-
rio instigar os posicionamentos com perguntas (por qué? quando
isso aconteceu? concorda? discorda? ha duvidas quanto ao que
foi afirmado? como justificar essa posicao? etc.). Relembramos
que nem sempre se chega a um acordo acerca do assunto
em questdo, mas isso ndo invalida o processo argumentativo.

Para realizar praticas de producdo textual, sugerimos propor
aos estudantes perceberem a diferenca entre aargumentacdo e a
argumentatividade, por meio da andlise de charges ou tirinhas
que abordem o assunto em questdo (direta ou indiretamente),
solicitar a escrita de um comentario argumentativo em respos-
ta a tirinha ou a charge, para que possam retomar as reflexdes
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quando estiverem compondo seus posicionamentos, justifican-
do suas respostas e/ou refutando, com base em argumentos.

Em uma fase intermediaria, os estudantes podem realizar a leitu-
ra dos comentérios produzidos pelos colegas para avaliar as di-
ferencas entre as posicoes defendidas. No decorrer das leituras,
os préprios comentarios podem ser revisitados tanto em relacao
ao conteuido quanto ao uso de marcadores linguisticos.

Ao final do trabalho, sugerimos comparar a diferenca entre os ele-
mentos da argumentacdao que surgiram na pratica de oralidade
com os elementos conhecidos durante a pratica leitora, com vis-
tas a entender como elas colaboram com as praticas de escrita.
Entendemos ser importante auxiliar o estudante a perceber a ar-
gumentacao como um processo interacional, que permite con-
trapor dois ou mais envolvidos.

Ainda nessa fase final, aconselhamos diversificar as formas de ex-
pressao verbal. A criacdo de novas tirinhas é uma oportunidade
para os estudantes praticarem a andlise do assunto em questdo
por meio de outras linguagens, incluindo as multimodais. Se esse
material puder ser socializado no mural da escola, outros estu-
dantes poderiam participar das discussoes.

Essas sugestdes promovem o desenvolvimento de algumas ca-
pacidades argumentativas, entre as quais se destacam: a capaci-
dade de dissociar uma situacdo argumentativa de uma situacao
consensual, uma interacdo argumentativa de um didlogo; iden-
tificar a argumentacdo na interacao da argumentatividade; apre-
sentar, defender e refutar posicionamentos.
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Com que se parece a argumentacao?1

Para comeco de conversa...

O ato de argumentar estd presente em diversas situacoes so-
ciais desde as mais simples as mais complexas (AZEVEDO; REIS;
MONTE, 2021), como, por exemplo, em uma interacdo entre maee
filha, na leitura de um jornal ou de um artigo cientifico, em discus-
soes de temas polémicos nas redes sociais, na presenca de um juri,
entre outras.

A maneira como os atores sociais observam esses atos argumen-
tativos e como esses refletem no direcionamento de praticas ar-
gumentativas pode contribuir para o planejamento de uma didati-
ca do ensino da argumentacao. Isso significa dizer que a proposta
de trabalho inicia desde a transformacao da visao que se tem so-
bre o argumentar até as caracteristicas que podem ser designadas
para tal acdo (GRACIO, 2009).

Assim, é possivel aprofundar os estudos acerca da compreensao
gue se tem sobre o ato de argumentar, considerando as diversas
perspectivas disponiveis para o termo (AZEVEDO; REIS; MONTE,

1 Expressao inspirada no texto Com que se parece a argumentagdo? Representagoes sociais do
argumentar, de autoria de Rui Alexandre Gracio (2009).

111



QUESTAO 8 DEZ QUESTOES PARA O ENSINO DE ARGUMENTAGAO NA EDUCAGAO BASICA:
FUNDAMENTOS TEORICO-PRATICOS

2021). Para esse estudo, optamos por assumir a concepcio
de argumentacao apoiada em préaticas de linguagem, pois pela in-
teracdo é possivel “repensar a atividade argumentativaem quadro
ampliado”, no qual os sujeitos possam expandir suas enunciacoes
por meio do didlogo (PLANTIN, 2008, p. 63).

Nessa perspectiva pratica, a argumentacao assume caracteristi-
cas positivas, entre as quais se destacam:

e Perceber os pontos de vista dos outros a partir das razbes
gue os motivam;

e Exercer uma cidadania esclarecida, que ndo teme discutir te-
mas controversos;

e Representar uma maneira de interacao social;

e Promover o pensamento critico e acentuar a dimensao estraté-
gica do pensamento;

e Lidar com as diferencas, os conflitos e as divergéncias de uma
forma civilizada, por meio da negociagao dialégica e nao da vio-
léncia fisica (GRACIO, 2009).

Diante de tantas possibilidades, que também podem ser identifi-
cadas como desafios para o docente, entendemos que “a maneira
como se percebe a argumentagio impacta a maneira como se ar-
gumenta e como se pode ensinar a argumentar” (PIRIS, 2021, p.
139). Logo, este texto foi produzido com o intuito de colaborar
com a pratica pedagogica dos professores para o ensino da argu-
mentacao na escola; e, também, de contribuir para a percepcao
dos estudantes sobre o termo argumentacao como uma interacao
destinada a cooperatividade.
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Resumo

As préticas do ensino da argumentacdo na escola solicitam
uma reflexao sobre como a argumentacao é representada no contexto
social e educacional. De acordo com os multiplos conceitos de argu-
mentacao existentes, adotamos, neste estudo, a perspectiva interacio-
nal da argumentacao. Essa escolha se justifica no fato de conceber-
mos que a orientacao didatica para o ensino e para a aprendizagem
da argumentacao na Educagao Bésica necessita partir de “bases teori-
cas importantes para pensar o planejamento didatico da pratica argu-
mentativa” (PIRIS, 2021, p. 141). Ou seja, a referéncia assumida como
ponto de partida direciona o tipo de acao pedagogica que pode se con-
cretizar em classe.

Desse modo, este estudo possui o intuito de contribuir com as
praticas didaticas dos educadores, relacionadas ao ensino e a aprendi-
zagem da argumentacao; bem como visa a auxiliar o docente a enten-
der a percepc¢ao dos estudantes a respeito das representacoes sociais
relativas ao ato de argumentar.

Objetivos deste capitulo

» Discutir as distintas definicdes de argumentacio que possibilitam
um ponto de vista didatico para o termo;

+ Apresentar a perspectiva de argumentagdo que este estu-
do admite;

+ Analisar uma experiéncia realizada em um contexto educacional
que apresenta as representagdes verbais e visuais de estudantes
em relagdo ao ato de argumentar;

« Demonstrar a importancia da atuacdo do professor no processo
de ensino e de aprendizagem da argumentagéo.
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Com que se parece a argumentacao?

A argumentacdo é uma pratica cotidiana da humanidade,
uma vez que é uma atividade desenvolvida por seres racionais e so-
ciais que a todo momento interagem com seus semelhantes, defen-
dem um posicionamento e tentam solucionar conflitos (AQUINO,
2018). A argumentacao compreende um campo abrangente de estu-
dos por congregar diversas definicoes e diferentes concepcoes tedri-
cas. Diante da diversidade de nocoes atribuidas a esse termo, optamos
por destacar trés delas.

(1) A argumentagao como um campo amplo de fendmenos comu-
nicativos. Essa definicao remete a dois tipos de interacao: a unilateral
do discurso - a acao de um orador que possui a pretensao de convencer
e de persuadir o auditério a quem se dirige?; e a multilateral do dis-
curso (ou multidimensional) — interacao entre dois ou mais atores
que dialogam sobre um tema com ideias favoraveis ou opostas e tém
a possibilidade de fazer escolhas, tomar partido e se posicionar. Desse
modo, promovemos a interacao entre posicoes divergentes, com o in-
tuito de negociar, justificar, polemizar e solucionar o assunto que esta
em questao (GRACIO, 2009; SANTOS; AZEVEDO, 2017).

(2) A argumentagdo como um fendomeno discursivo. Trata-se
de uma acao discursiva, na qual uma pessoa age sobre outra, com o
propésito de orientar a maneira alheia de ver e de pensar sobre deter-
minada tese, de modificar uma posicao ou de desencadear questoes
sobre um tema (AMOSSY, 2018). Essa acao envolve as dimensoes lin-
guisticas, sociais, ideoldgicas e intersubjetivas do sujeito para a defe-
sa de um ponto de vista (AQUINO, 2018). Logo, é possivel inferir que
“ha argumentac¢ao quando uma tomada de posicao, um ponto de vista,
um modo de perceber o mundo se expressa sobre um fundo de posi-
coes e visdes antagonicas, ou tao somente divergentes, tentando pre-
valecer ou fazer-se aceitar” (AMOSSY, 2018, p. 42).

2 Definicao proposta por Perelman e Olbrechts-Tyteca (2014).
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(3) A argumentacdo como uma atividade pratica que considera
a interacao comunicativa interpessoal, possibilita avaliar como os ato-
res sociais assumem os modos e os papéis argumentativos e como es-
sas representacoes influenciam as préaticas do argumentar (GRACIO,
2009). De acordo com o autor, essa perspectiva desenvolve a possibil-
idade de pensar nas competéncias argumentativas que podem ser ad-
quiridas e ainda proporciona estabelecer um ponto de vista didatico
para o desenvolvimento de praticas de ensino da argumentacao.

Conhecer as diferentes definicoes e discutir as distintas pers-
pectivas tedricas do termo argumentacao é de grande relevancia para
promover seu ensino e sua aprendizagem (AQUINO, 2018), pois para
pensar em como organizar as agoes didaticas é necessario partir de um
conceito de argumentacao e compreender como 0 pensamento ar-
gumentativo pode ser construido por meio das praticas pedagogicas
(SANTOS; AZEVEDO, 2017).

Assim, neste estudo, admitimos a perspectiva da argumentacao
interacional, por considerarmos que a interacao argumentativa ocorre
por meio de uma questao problemdtica que poe em davida um pon-
to de vista e instiga o interlocutor a se posicionar (PLANTIN, 2008).
Esse processo interativo também oportuniza a progressao e a manu-
tencao da questao problematica em discussao, por meio de perspec-
tivas e de questoes novas que vao sendo postas pelos atores da acao
argumentativa.

Quando se trata de incluir a argumentacao num contexto dida-
tico e metodolégico, Gracio (2009) recupera as quatro abordagens am-
plamente divulgadas:

e ado produto — que estd vinculada a observacao e a andlise dos ar-
gumentos apresentados por alguém, o que acontece de maneira
unilateral e estatica;

» ado processo — que se refere a uma abordagem mais dinamica,
pois demonstra as implicacoes que os argumentos utilizados
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por alguém provocam, isto é, destaca as escolhas por argumen-
tos que causam maior ou menor impactos na interacao;

» ado procedimento — que indica os recursos utilizados por alguém
empenhado em controlar um debate e ndo em promover abertu-
ra para outras pessoas se manifestarem,;

» a do processamento — que permite construir e organizar opera-
coOes mentais, para o desenvolvimento de atividades cognitivas.

Embora coexistam, a ado¢ao de uma ou outra abordagem di-
reciona o tipo de trabalho que pode ser realizado por pesquisadores
e professores, pois as caracteristicas listadas acabam por orientar a de-
finicao dos contetidos e das metodologias que podem ser utilizadas.

Em uma abordagem cognitivo-discursiva, é possivel dizer que a
argumentacao esta presente desde os anos iniciais da infancia quando
a crianca se esforca em defender e/ou justificar o seu ponto de vis-
ta, por meio da manifestacao de seus interesses e de suas experién-
cias de vida (BANKS-LEITE, 1996). Essas experiéncias sao expressas
por meio de narrativas da vida cotidiana que podem vir a se trans-
formar em elementos constitutivos de competéncias argumentativas.
Por exemplo, quando a crianca diz: “mas a mamae disse isso...”; “o
professor me explicou desse jeito...”; “em minha casa nés fazemos
dessa forma...”, ela se apoia em referéncias alheias para justificar o seu
modo de agir em determinada situacao (GRACIO, 2009).

Isso reforca a importancia da argumentacdo, principalmen-
te no processo de aprendizagem/apropriacao da linguagem, visto
que nessa fase a crianca se empenha em refletir e reformular razoes
do que faz com base no que observa na interacdo social. Para tentar
garantir a adesao de seu interlocutor, sobretudo em situagcoes em que

3 Um exemplo, referente a essa situacao, foi apresentado no capitulo cinco deste livro, com
a discussao entre a menina Ayla e a sua mae sobre a aceitabilidade de usar tinta na boca ao
invés de batom.
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ha um conflito de posic¢oes, esses recursos sao frequentemente utiliza-
dos (VIEIRA; DEL RE, 2019).

Em situacoes desse tipo, compete ao professor, entao, assumir
a funcao de facilitador do processo, para que outras capacidades argu-
mentativas sejam desenvolvidas, como, por exemplo, a justificacao e a
negociacao, que sao bases para a ampliacao e a progressao do proces-
so argumentativo (SANTOS; AZEVEDO, 2017). Notamos que, ao longo
da vida escolar, o estudante vai construindo posicionamentos sobre
diferentes assuntos e diversas questoes, adquirindo repertorios cultu-
rais, sociais e politicos para justificar e negociar seus posicionamen-
tos, refutar e contra-argumentar sobre posicionamentos divergentes,
seja em uma interacao unilateral e/ou multilateral.

Ao observar os atos de linguagem, o professor pode notar in-
dicios de quando os sujeitos estao a argumentar, seja de forma mais
ou menos explicita. Na Figura 3, a seguir, é possivel identificar algumas
acoes e alguns aspectos que se apresentam como indicativos do ato
argumentativo: o semblante do orador, pois demonstra o interesse e a
determinacdo em apresentar o seu discurso; os movimentos gestu-
ais realizados chamam a atencao para o que estd sendo dito ou para
demonstrar uma comparacao sobre fatos que estao sendo narrados;
o olhar atento, as sobrancelhas posicionadas um pouco acima, o fran-
zir da testa e diversos outros recursos enfatizam o ato comunicativo.
Todos esses elementos “sao indicios perceptivos de que quem assim
comunica estard, provavelmente, a argumentar” (GRACIO, 2009, p.
107).

Esses pontos que podem ser facilmente percebidos pelo adulto
podem ser convertidos em contelddo de ensino-aprendizagem, uma vez
que para os estudantes nem todas essas relacoes podem ser conheci-
das ou identificadas.
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Figura 3 - Indicios perceptivos de atos argumentativos.

Fonte: Lula durante pronunciamento na sede do Sindicato
dos Metalurgicos em Sido Bernardo do Campo, no ABC. Foto de Andre
Penner. Disponivel em: http://glo.bo/39MQ1fv. Acesso em: 04 jun. 2022.

De acordo com a Figura 3, também é possivel perceber que hd in-
dicativos de como e quando as pessoas estao a argumentar sem, neces-
sariamente, demonstrar atitudes tensas e/ou agressivas. Essas acoes
poderiam ser mais detalhadas se os estudantes assistissem ao video
do pronunciamento, uma vez que as expressoes verbais e visuais se-
riam apresentadas de modo ativo e dinamico.

Nesse contexto, para responder a pergunta “Com que se parece
a argumentacao?”, Gracio (2009) apresenta uma experiéncia realizada
em sala de aula, em um contexto educacional da cultura americana,
pela professora Jean Goodwin*. Essa experiéncia serve de exemplo para
observar na pratica como as a¢oes argumentativas constroem sentidos
e pode ser uma proposta a ser realizada em salas de aula no contex-

4 Professora Mestre em Linguistica Aplicada, de origem britdnica, atua no Brasil desde 1994.
E professora de inglés, realiza trabalhos de revisdo, traducio e edicio de textos, além de de-
senvolver outras atividades na area de educagdo, como producdo de materiais, participacdo
como palestrante em universidades etc.
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to educacional brasileiro, para observar se seriam obtidos os mesmos
resultados®.

A experiéncia proposta pela professora é constituida por trés fa-
ses de realizacao, com o objetivo de verificar os sentidos que os alunos
atribuiam ao termo argumentacgao.

Na primeira fase, os estudantes foram convidados a realizar de-
senhos manuais que representassem pessoas em praticas argumenta-
tivas. Ao produzirem os desenhos, os estudantes deveriam responder
a algumas questoes, como, por exemplo, “1. Quem esta a argumentar
com quem? 2. Sobre o que é que estdo a argumentar? 3. Quais as pa-
lavras (duas ou trés) que melhor descrevem o modo como eles estao
a argumentar?” (GRACIO, 2009, p. 109). Nessa fase, a maioria dos es-
tudantes associou o tema argumentacao a expressoes como zangado,
furioso, insulto, explosivo, mortal, entre outros. Além disso, as re-
presentacoes visuais expressavam boca bastante aberta, raios saindo
das cabecas, muros entre as pessoas, palavras de acusacoes e de de-
sacato. Essas representacoes, tanto verbais quanto visuais, demons-
tram o carater negativo apresentado pelos estudantes quando se trata
de discutir o termo argumentacao.

Na segunda fase, a professora expOs imagens reais de pesso-
as se posicionando sobre determinada tematica e outras imagens
que representavam interacoes verbais comuns. Ao observar as ima-
gens, os estudantes poderiam descrever os pontos em comum, eXpor
os elementos presentes que remetiam ao ato de argumentar, apre-
sentar comentdrios e posicionamentos sobre cada uma das imagens.
Nesse momento, foi possivel perceber que os estudantes conseguiram
evoluir sobre as relacoes entre os atores da argumentacao. A énfa-

5 De acordo com Grécio (2009), na cultura americana, a argumentacao é vista como uma dispu-
ta e os atores da argumentagao como adversérios. Ja na cultura portuguesa, “a conotagao dos
termos ‘argumentacao’ e ‘discussao’ sdo inversas, ligando-se esta tltima a agressividade e a
negatividade (confrontagao eristica) e a primeira a uma forma mais civilizada e respeitosa, ou
seja, coalescente, de interacgdo” (GRACIO, 2009, p. 109).
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se na negatividade foi reduzida, ampliando a ideia de argumentacao
como cooperacao e nado como momento de tensao.

Na ultima fase, depois de concluida as demais etapas, realizou-
-se um momento de discussao tedrica, em que os discentes puderam
expressar os seus conhecimentos a respeito do que é a argumentacao.
A ultima atividade demonstrou que os estudantes adquiriram novas
habilidades e conseguiram modificar a sua visao a respeito da intera-
cao argumentativa, que parte de um desejo de rivalidade para um in-
teresse colaborativo.

A Figura 4 demonstra uma sintese visual das fases de desenvol-
vimento das atividades propostas pela professora Jean Goodwin.

Figura 4 - Fases do exercicio: caracterizagdo do argumentar.

Fonte: Elaboracao dos autores a partir da experiéncia de Jean Goodwin.

Diante dessa experiéncia, a professora obteve resultados signi-
ficativos sobre como os estudantes caracterizavam o processo de ar-
gumentar. Um deles foi desmistificar a ideia de argumentacao como
um processo negativo, explosivo, estipido, incompreendido, entre
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outros elementos. Além de demonstrar o intenso envolvimento inte-
racional que ha na argumentacao, isto é, os estudantes puderam com-
preender que ha pontos de vista divergentes que precisam ser ouvidos.

Dois comentarios importam fazer sobre este exercicio. O pri-
meiro para assinalar o seu interesse do ponto de vista didac-
tico: o simples processo de reflexao sobre o argumentar aca-
bou por transformar a imagem negativa que era inicialmente
predominante, ou seja, produziu uma aprendizagem. A es-
tratégia visual utilizada — o recurso ao desenho e as imagens
- revelou-se também eficaz do ponto de vista motivacional
e despoletadora de processos inferenciais realizados pelos
alunos. O segundo comentdrio — que vem de uma conclusao
que a autora tira a partir de uma reflexao sobre a aplicacao
deste exercicio a varias classes — incide sobre a énfase colo-
cada pelos alunos sobre as relagoes entre o argumentador e a
posicao que este assume. Assim, mais do que sublinharem
a palavra «adesdo» (Perelman), os alunos sublinharam a se-
riedade, ou intenso envolvimento presente no acto de argu-
mentar. (GRACIO, 2009, p. 111).

Nessa experiéncia, destaca-se ainda o papel fundamental
do professor: o de incentivar e estimular os estudantes com ativida-
des que envolvam a acao de se posicionar diante de fatos cotidianos,
corriqueiros e circunstanciais, bem como o de promover questoes pro-
blematicas que sejam interessantes para provocar discussoes entre
eles. Assim, é possivel que o sujeito se situe como ser social e politico,
que sabe se posicionar, que apresenta razoes, que justifica seus posi-
cionamentos, que reflete sobre posicdes contrarias e/ou divergentes,
e que respeita as opinides mesmo quando nutre oposicao a elas.
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NA PRATICA

Os procedimentos metodoldgicos que podem favorecer o ensino
da argumentacao como processo interacional ainda sao incipien-
tes, por isso demandam do educador o planejamento de ativida-
des especificas em uma perspectiva diferenciada.

De acordo com trabalhos realizados na area, destacamos alguns
principios orientadores para o ensino da argumentacao na pers-
pectiva interacional, a saber: (1) observar se os textos que serao
trabalhados apresentam uma questdo problematizadora; (2) se-
lecionar materiais que apresentam atos de linguagem contras-
tantes; (3) acompanhar a sequéncia de um discurso que enfatiza
uma questdo problematica, para isso é necessario observar a ar-
ticulacao entre os recursos verbais e visuais que contribuem para
o ato argumentativo; (4) identificar a representacdo do ato de ar-
gumentar como interacdo e cooperacao; (5) criar oportunidades
para os estudantes participarem de praticas argumentativas
com valor social; entre outros (AZEVEDO; REIS; MONTE, 2021).

Pressupondo que o professor pretenda aplicar a agao propos-
ta pela professora Goodwin no primeiro ciclo da educacao ba-
sica brasileira, respeitando os principios que orientam o ensino
da argumentacdo na perspectiva interacional, sugerimos realizar
as seguintes acdes. Primeiramente, o professor pode realizar
a leitura individual e/ou coletiva, a depender do nivel da turma.
Propomos partir da noticia "Bullying: em artigo, psicélogo afir-
ma que crianca deve revidar quando for vitima. David Coleman
acredita que atitude pode evitar novos ataques”®. Ao ler a noticia,
pode-se discutir a seguinte questdo problematica - ao sofrerem
bullying, criancas devem revidar?”.

6 Disponivel em: https://revistacrescer.globo.com/Criancas/Comportamento/noticia/2016/08/

bullying-em-artigo-psicologoafirma-que-crianca-deve-revidar-quando-vitima.html. Acesso
em: 26 jul. 2021.
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E importante os estudantes perceberem que a noticia apresen-
ta pontos de vista divergentes: (1) o psicélogo irlandés defende
que a crianca deve revidar, uma vez que a crianca fica menos pro-
pensa a ser alvo de bullying em ocasides futuras; (2) alguns pais
e algumas maes criticam a atitude de revidar, pois é possivel gerar
outras acdes de violéncia; (3) a neuropsicéloga apresenta a im-
portancia de falar e de intervir em acdes de bullying, mas orienta
a importancia de se ter cuidado com os tipos de intervencao.

Em seguida, os alunos podem produzir desenhos que represen-
tem pessoas numa ac¢do argumentativa. Ao produzirem os de-
senhos, os estudantes podem responder a uma das questdes
propostas na atividade realizada pela professora Goodwin, como,
por exemplo, "Quais as palavras (duas ou trés) que melhor des-
crevem o modo como os participantes estdo a argumentar?”.
Assim, sera possivel perceber quais representacdes serao expos-
tas pelos estudantes a respeito do ato de argumentar.

Posteriormente, pode ser assistido a um video que demonstre
a defesa de um dos pontos de vista apresentados. Essa acdo
possibilita aos alunos identificar as expressdes verbais e visuais
presentes em um ato argumentativo. A seguir, o professor pode
realizar um momento de discussao tedrica, recapitulando todas
as representacdes de argumentacdo presentes na sequéncia
de atividades. Por fim, os estudantes podem participar de um
debate sobre a questao problematica, para que, assim, possam
demonstrar seus posicionamentos sobre o assunto em questao.

Em resumo, esses principios possibilitam a potencializacao
de praticas argumentativas no contexto de sala de aula. Assim,
os estudantes poderdao conhecer, ampliar e transformar a visao
que tém sobre as representag¢des argumentativas que estdo pre-
sentes em situacdes cotidianas.
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Ha vantagens em ensinar a argumentar?

Para comeco de conversa...

Parece 6bvio perguntar se ha vantagens em ensinar a argumen-
tar, porque somos imediatamente levados a responder que sim ou,
ao menos, dizer um “por que ndo?”. A questio é justificar o porqué
dessas vantagens.

Podemos comecar com a resposta de cunho institucional, afirman-
do que uma das vantagens de ensinar a argumentar é que pode-
mos atender aos preceitos da Base Nacional Comum Curricular,
implantada no Brasil em 2018 como documento oficial orientador
da educacio formal. Podemos afirmar também que outra vanta-
gem de ensinar a argumentar tem a ver com o desenvolvimento
sociocognitivo dos estudantes e também dos professores, ja que
a argumentacao envolve a mobilizacdo de operacbes mentais liga-
das aos processos de construcdo do conhecimento e o desenvolvi-
mento do pensamento critico-reflexivo.

Nesse sentido,aargumentacio nao é exclusividade deumoude ou-
tro componente curricular, devendo, segundo a BNCC, ser traba-
Ihada em todas as areas de conhecimento. E por essa razio que ou-
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tra vantagem de ensinar argumentacio consiste em inscrevé-la
no letramento social, nos multiletramentos, no letramento mate-
matico (ou numeramento) e no letramento cientifico.

No que concerne ao ensino de linguas, a vantagem de ensinar a ar-
gumentar recai sobre a necessaria mudanca na concepcao de lin-
gua/linguagem e de leitura e producao de textos orais, escritos
e multimodais, porque tomamos a argumentacdo como uma prati-
ca social de linguagem, cujo eixo do planejamento de ensino nao é
a gramatica, o texto em si ou o género, mas sim a acao de lingua-
gem. Desse modo, a experiéncia dos estudantes com a linguagem
passa a ser a acdo pratica, na qual os sujeitos participam de uma
situacdo concreta de argumentacao, apresentando perspectivas
opostas como possiveis respostas a um mesmo assunto colocado
em questao e fornecendo razoes para justificar suas posicoes.

Ditoisso, finalizamos nossalistade razoes, ressaltando que ensinar
a argumentar favorece a educacido emancipadora, porque o pro-
fessor, ao assegurar o direito de o estudante argumentar na escola
(PACIFICO, 2016), possibilita que as vozes e as leituras de mundo
dos oprimidos produzam contradiscursos legitimos para denun-
ciar sua situacao-limite intolerdvel e anunciar um futuro melhor.

Resumo

Neste capitulo, destacamos as vantagens que a escola pode ob-
ter ao implantar o ensino da argumentacdo. Destacamos que ensinar
a argumentar atende a Base Nacional Comum Curricular, favorece
o desenvolvimento sociocognitivo de estudantes e professores no que
se refere a construcao do conhecimento e do pensamento critico-re-
flexivo, articula-se com os letramentos multiplos (letramento social,
multiletramentos, numeramento e letramento cientifico) e promo-
ve mudancas no ensino de lingua materna, especialmente nas prati-
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cas de leitura e producao de textos, pois necessita da acdo como eixo
do planejamento de ensino. Por dltimo, ressaltamos que a especial
vantagem de ensinar a argumentar tem a ver com a possibilidade de o
estudante tomar sua situacao como problema e objeto de seu conhe-
cimento para construir contradiscursos em favor de sua emancipacao.

Objetivos deste capitulo

- ldentificar a concepgdo de argumentagdo na BNCC;

+ Reconhecer a argumentagdo como promotora do pensamento
critico-reflexivo;

« Situar a argumentacao nos letramentos multiplos;

- Compreender o papel do ensino da argumentagdo na mudancga
do ensino de lingua;

Entender o lugar da argumentacio na educagdo emancipatoria.
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Ensinar a argumentar atende a Base Nacional Comum
Curricular

A argumentacao entrou definitivamente no radar da Educacao
Basica brasileira ao ser relacionada como a competéncia geral nimero
7 da BNCC, documento normativo do ensino no Brasil:

Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confia-
veis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vis-
ta e decisoes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo respon-
savel em ambito local, regional e global, com posicionamen-
to ético em relacao ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta. (BRASIL, 2018, p. 9)

Para a BNCC, existem as competéncias gerais, as das areas
de conhecimento e as especificas dos componentes curriculares, sendo
que a competéncia é definida como a mobilizacao de conhecimentos,
procedimentos, atitudes e valores “para resolver demandas complexas
da vida cotidiana [...]” (BRASIL, 2018, p. 8).

E certo que o desenvolvimento da competéncia geral ntimero 7 -
“argumentar com base em fatos, dados e informacgoes confiaveis, para
formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisoes comuns
[...]” (BRASIL, 2018, p. 9) — pressupoe a elaboracao de um planejamen-
to de ensino comprometido em assegurar que os estudantes realizem
o ato de argumentar, conforme as demandas previstas em cada com-
ponente curricular, o que pode ser garantido pela autonomia de cada
escola e cada professor.

Para evitar criticas injustas ao documento e submissao de pro-
fessores a sistemas de ensino, é preciso salvaguardar que a BNCC ex-
plicita em suas primeiras onze paginas que nao tem o objetivo de mos-
trar como ensinar a argumentar, porque esse documento quer garantir
0 que é basico-comum, que sao as aprendizagens essenciais, sendo
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que o curriculo e a metodologia de ensino pertencem ao que é diver-
so, para contemplar a heterogeneidade das regioes geograficas, redes
de ensino, tipos de escolas, concepcoes pedagdgicas etc.

Ainda que nao seja seu objetivo definir como ensinar a argu-
mentar, a BNCC manifesta explicitamente sua concep¢ao de ensino
da argumentacgao por meio de seus descritores de habilidades, que sao
os enunciados que “expressam as aprendizagens essenciais que de-
vem ser asseguradas aos alunos nos diferentes contextos escolares”
(BRASIL, 2018, p. 29). A esse respeito, é possivel encontrar o primei-
ro e Unico descritor de habilidade “argumentar” somente no 5°ano
do Ensino Fundamental, no componente de lingua portuguesa:

(EFO5LP19) Argumentar oralmente sobre acontecimentos
de interesse social, com base em conhecimentos sobre fatos
divulgados em TV, radio, midia impressa e digital, respeitan-
do pontos de vista diferentes. (BRASIL, 2018, p. 127)

Afora essa Unica referéncia explicita da BNCC ao ato de argu-
mentar em um descritor de habilidades, podemos encontrar ocorrén-
cias em que o documento menciona a producao de argumentos como
competéncias especificas do Ensino Fundamental nos componentes
curriculares de:

Lingua Portuguesa:

Analisar informacoes, argumentos e opinides manifesta-
dos em interacgdes sociais e nos meios de comunicac¢ao, po-
sicionando-se ética e criticamente em relacao a conteddos
discriminatorios que ferem direitos humanos e ambientais.
(BRASIL, 2018, p. 87)

Matematica:

Desenvolver o raciocinio 16gico, o espirito de investigagao e a
capacidade de produzir argumentos convincentes, recorren-
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Ciéncias:

Geografia:

Historia:
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do aos conhecimentos matematicos para compreender e atu-
ar no mundo. (BRASIL, 2018, p. 267)

Construir argumentos com base em dados, evidéncias e in-
formacoes confiaveis e negociar e defender ideias e pontos
de vista que promovam a consciéncia socioambiental e o res-
peito a si proprio e ao outro, acolhendo e valorizando a diver-
sidade de individuos e de grupos sociais, sem preconceitos
de qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 324)

Construir argumentos com base em informagoes geografi-
cas, debater e defender ideias e pontos de vista que respei-
tem e promovam a consciéncia socioambiental e o respeito
a biodiversidade e ao outro, sem preconceitos de qualquer
natureza. (BRASIL, 2018, p. 366)

Elaborar questionamentos, hipdteses, argumentos e propo-
sicoes em relacao a documentos, interpretacoes e contex-
tos histéricos especificos, recorrendo a diferentes lingua-
gens e midias, exercitando a empatia, o didlogo, a resolugao
de conflitos, a cooperacao e o respeito. (BRASIL, 2018, p. 402)

Esses enunciados deixam entrever a preconizacao do ato de ar-
gumentar como competéncia especifica dos componentes curriculares
de Lingua Portuguesa (LP), Matematica (M), Ciéncias (CI), Geografia
(G) e Historia (H) no Ensino Fundamental, pois os estudantes podem:

« analisar argumentos para posicionar-se em relacao a agoes dis-
criminatorias (LP);

« produzir argumentos para compreender e atuar no mundo (M);
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» construir argumentos para negociar e defender pontos de vista
que promovam a consciéncia socioambiental (CI e G);

» elaborar argumentos para exercitar a resolucao de conflitos,
a cooperacao e o respeito (H).

Ja nos alongamos neste assunto, mas, para mostrar como a BNCC
considera o ensino do ato de argumentar, ainda que de forma indireta,
apresentamos apenas um descritor de habilidade:

(EF35LP15) Opinar e defender ponto de vista sobre tema po-
lémico relacionado a situacoes vivenciadas na escola e/ou
na comunidade, utilizando registro formal e estrutura ade-
quada a argumentacao, considerando a situacao comunicati-
va e o tema/assunto do texto. (BRASIL, 2018, p. 125)

Podemos ver no enunciado do descritor EF35LP15 que a BNCC
indica que “defesa de ponto de vista”, “tema polémico”, “situagoes vi-
venciadas na escola ou comunidade”, “situacao de comunicac¢ao”, “ar-
gumentacao” e o “assunto do texto”, que pode ser convertido no as-
sunto em questao, sao aprendizagens essenciais de lingua portuguesa
que devem ser garantidas do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental.
Todas essas aprendizagens essenciais foram discutidas em detalhe
no decorrer das dez questoes apresentadas neste livro.

Ensinaraargumentarpromove o pensamento critico-reflexivo

No contexto especifico dos anos iniciais do Ensino Fundamental
e da modalidade de educacao de jovens e adultos, o professor é res-
ponsavel por organizar o ensino da argumentacao em diferentes areas
do conhecimento, seguindo duas tendéncias distintas e complemen-
tares dos estudos que relacionam argumentacao e processos de cons-
trucao de conhecimento, a saber: argumentar para aprender; apren-
der argumentacao (LEITAO, 2011, p. 15-16). A metodologia de ensino
difere conforme a predominancia de uma ou outra tendéncia, porque
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“argumentar para aprender” toma a argumentacao como meio para al-
cancar um fim — a apropriacao de temas curriculares, conforme Leitao
(2011, p. 15) —, ao passo que “aprender argumentac¢ao” salienta a dida-
tica dos processos argumentativos em si.

Ensinar a argumentar favorece os processos de reflexao e de
construcao do conhecimento, pois a necessidade de responder a uma
oposicao desencadeia mecanismos cognitivo-discursivos essenciais
a aprendizagem e ao exercicio do pensamento reflexivo, como o me-
canismo reflexivo, que permite ao individuo tomar seu préprio pen-
samento, e (2) o mecanismo de revisao de perspectiva, que possibilita
ao individuo a retomada e eventual transformacao de suas afirmacoes
(LEITAO, 2011, p. 17-18), de modo que a pessoa que argumenta é ins-
tada “a tomar suas proprias afirmacoes como objetos de reflexdo e a
considerar as bases em que se sustentam e os limites que possuem”,
bem como passar “de antigas para novas concepgoes sobre o tema dis-
cutido” (LEITAO, 2011, p. 24).

Assim, é possivel dizer que uma vantagem de ensinar a argu-
mentar concerne a oportunidade de educar uma geracao de cidadaos
capazes de mobilizar conceitos fundamentados em razoes apoiadas
em fontes confidveis, operacionalizar tais conhecimentos em acoes
praticas e reconhecer valores éticos que necessitam ser defendidos
para a manutencao de uma sociedade justa e solidaria.

Ensinar a argumentar mobiliza os letramentos muiltiplos

A partir dessa vantagem mais geral, pode-se depreender outras
vantagens mais particulares, relacionadas aos objetivos especificos
dos componentes curriculares e a propria demanda de incorporar o ar-
gumentar ao curriculo escolar.

Como dito, o professor polivalente é responsavel por assegurar
que os estudantes pratiquem a argumentacao em todas as areas do co-
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nhecimento, o que implica que ele deve estar apto a promover em sala
de aula os letramentos multiplos. Por exemplo:

» no letramento social, argumentar é uma das vias para participa-
cdo significativa e critica nas diversas praticas sociais constitu-
idas pela oralidade, escrita e outras modalidades de linguagem
(BRASIL, 2018, p. 67-68);

¢ nos multiletramentos, argumentar propicia a participacao mais
efetiva e critica dos estudantes nas praticas contemporaneas
de linguagem e na cultura digital (BRASIL, 2018, p. 70), ao ma-
nejar elementos proprios das linguagens multimodais como es-
tratégias argumentativas;

e no letramento matematico (ou numeramento), argumentar fa-
vorece a formulagao e a resolugao de problemas em uma varie-
dade de contextos (BRASIL, 2018, p. 266);

» no letramento cientifico, argumentar desenvolve a capacidade
de interpretar o mundo e transforma-lo com base em conheci-
mentos cientificos, bem como contra-argumentar pode favore-
cer a revisao de processos investigativos e conclusoes (BRASIL,
2018, p. 321-323).

Como essa tarefa exige muito do professor, deve compor as pre-
ocupacoes dos formadores, pois a vantagem de ensinar a argumentar
se associa ao ganho de o estudante aprender com a experiéncia dos le-
tramentos multiplos, por meio dos quais ele pode argumentar para
construir novos conhecimentos (argumentacao epistémica) ou para
tomar uma decisao conjunta e realizar uma intervencao social em seu
grupo (argumentacao pratica) (PIRIS, 2021, p. 147).
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Ensinar a argumentar requer mudancas no ensino de lingua
materna

No que concerne especificamente ao componente curricular
“Lingua Portuguesa”, existe um desafio que a escola precisa superar
para ingressar de fato na realidade do século XXI: o de suplantar o en-
sino tradicional devotado ao treinamento para redacao do texto dis-
sertativo-argumentativo, integrando a pratica de argumentar ao cur-
riculo escolar desde os anos iniciais do Ensino Fundamental. E preciso
ultrapassar as aulas de redacao do texto argumentativo, as aulas de lei-
tura para construgao de repertdrio e as aulas dialogadas em que o pro-
fessor impoe aos estudantes seu posicionamento (PIRIS, 2020).

De modo geral, ensinar a argumentar é um processo que en-
volve praticas didaticas capazes de levar os estudantes tanto a falar
de argumentacao quanto a realizar o ato de argumentar. E, para isso
acontecer, o ponto de partida e de chegada de um planejamento de en-
sino da argumentacao consiste no agir pela linguagem, isto é, na acao
de intervencao social a ser efetivamente realizada pelos estudantes,
uma vez que é “a necessidade de agir o que determina o género a ser
mobilizado e, portanto, ensinado, nao vice-versa” (KLEIMAN, 2008, p.
508). Reconhecer a argumentacao como mediadora das diferencas en-
tre os sujeitos de uma comunidade social é conceber a argumentacao
como uma pratica social de linguagem (PIRIS, 2021).

Com base nessa perspectiva, as atividades de leitura e producao
de textos orais, escritos e multimodais sao planificadas como praticas
de linguagem em que os estudantes se comunicam conforme as re-
gras tacitas dos diferentes géneros textuais ou discursivos do dominio
do argumentar, que organizam as formas de interacao entre os partici-
pantes da argumentacao que sao historicamente construidas num dado
campo de atividade ou atuacao humana.

Nesse quadro, o objetivo central do professor nao é ensinar ge-
nero, mas aprimorar as capacidades de linguagem que os estudantes
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ja possuem (SCHNEUWLY; DOLZ, 2004) e, no caso do ensino da argu-
mentacao, o objetivo é melhorar as suas capacidades argumentativas
(AZEVEDO, 2013; 2016; 2019), o que se da por meio da participacao
dos estudantes em eventos de letramentos, ndao do treinamento para
redacao do texto dissertativo nem das aulas dialogadas e das simula-
coes de debates em que o professor tem a palavra final, porque o es-
tudante precisa ter a vez e a voz para, de fato, realizar o ato de argu-
mentar e colher os resultados de sua intervencao em seu grupo social,
dentro ou fora da escola.

Como visto em outros capitulos deste livro, a vantagem de en-
sinar a argumentar, com foco nas capacidades argumentativas, é que
as mesmas capacidades reaparecem em distintos géneros argumenta-
tivos ao longo da escolarizacao, de modo que cada nova experiéncia
é uma oportunidade de desenvolver e aprimorar as capacidades de jus-
tificar (sustentar), negociar e refutar uma posicao diante do outro.

Tomar as capacidades argumentativas para eleger conteddos
de ensino-aprendizagem de argumentacao é um caminho importan-
te para mudancga de paradigma, pois essa perspectiva permite pensar,
por exemplo, nas estratégias linguistico-enunciativas mobilizadas
no processo de refutacdo como conteudos de ensino, contudo a pla-
nificacao do ensino da argumentacao deve considerar as trés dimen-
soes dos contetidos de ensino-aprendizagem descritas por Coll (2003),
que aplicadas ao ensino da argumentagao correspondem a:

e saber conhecer as estratégias de argumentacao e o assunto
em questao (conteudos conceituais);

» saber realizar o ato de argumentar (conteddos procedimentais);

» saber ser de acordo com os valores éticos compartilhados pela
sociedade (contetudos atitudinais).

As aulas de leitura para construcao de repertério para redacao

dissertativa merecem uma critica a parte. Nao é raro encontrar pro-
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fessores que reproduzem a crenca de que os estudantes nao possuem
conhecimentos suficientes sobre um determinado assunto em questao
para conduzir uma argumentacao. Com base nessa crencga, o professor
recomenda que os estudantes leiam jornais e revistas, assistam aos te-
lejornais e consultem sitios confiaveis na internet. Por vezes, elabo-
ra atividades de leitura com esses textos midiaticos. Tudo isso, tendo
a expectativa de inserir o estudante na tematica que sera alvo da re-
dacao dissertativa ou, ainda, ampliar o seu repertério de argumentos.

Em vez de destacar os aspectos danosos dessa pratica, vale mais
a pena assinalar as vantagens que ensinar a argumentar oferece a lei-
tura. No ensino de argumentacao, a leitura ocupa um lugar central,
porque, primeiramente, os estudantes mobilizam, durante o ato de ar-
gumentar, a capacidade de ler o que o outro diz, como o outro diz,
por que razao o outro diz o que diz, porque ler é avaliar os argumentos
e o posicionamento do outro, bem como avaliar e reavaliar os seus pro-
prios argumentos e seu posicionamento, para, entdo, tomar a decisao
de concordar ou discordar, integral ou parcialmente, do outro.

Assume-se aqui a concepcao de leitura para além da decifra-
cao de cddigos, da transmissao de conhecimentos e do consumismo
de informacao desprovido de reflexao. A leitura é aqui concebida como
uma pratica social. E, desse modo, o professor pode elaborar atividades
de leitura que venham a oferecer ao estudante a oportunidade de ele
mesmo realizar sua pesquisa por textos que possam fornecer-lhe os ar-
gumentos buscados e o panorama dos posicionamentos que circulam
socialmente sobre um determinado assunto em questao. Assim, o pro-
fessor pode aproveitar a ocasiao para introduzir o estudante dos anos
iniciais do EF e da EJA ao exercicio da curadoria de informacao (BRASIL,
2018, p. 500), observando em sala de aula as caracteristicas de fontes
confidveis e nao confidveis. Nesse tipo de atividade, o estudante pode
perceber que ele é um sujeito ativo na construcao de seu conhecimen-
to e aprender que a leitura tem um fim pratico que cumpre uma fun-
cao social.
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Ensinar a argumentar requer a distin¢ao entre andlise argumen-
tativa (foco na argumentatividade) e performance argumentativa (foco
na argumentacao), para que o planejamento de ensino possa focalizar,
de um lado, o estudo das estratégias enunciativas da argumentagao
(KOCH, 2000) e das forcas argumentativas (projetiva, configurativa
e conclusiva) (GRACIO, 2013b) que constituem o discurso argumenta-
do (GRACIO, 2011) e, de outro lado, a realizacao da pratica argumen-
tativa (o ato de argumentar) contextualizada nas distintas praticas so-
ciais que envolvem a discussao de temas controversos.

A ideia é capacitar o estudante a perceber o funcionamento
da argumentacao em suas propriedades linguistico-enunciativas (forca
projetiva), discursivas (forca configurativa) e raciocinativas (forca con-
clusiva), para que ele possa mobilizar esses conhecimentos ao praticar
a argumentacao em uma situacao concreta de comunicagao, que pode
ser uma interacao argumentativa dialogal ou monologal. Assim, o es-
tudo da argumentacao e a pratica de argumentar se retroalimentam
e ajudam o estudante a desenvolver suas capacidades argumentativas
e a agir no mundo e na histéria por meio da linguagem.

Ensinar a argumentar favorece a educaciao emancipadora

As vantagens aqui levantadas sé tém chance de frutificar se hou-
ver didlogo entre os sujeitos, de modo que professor e estudantes es-
tejam dispostos a se adaptar diante do inesperado e a gerenciar suas
incertezas com as incertezas do outro (GRACIO, 2021). O didlogo é o
pressuposto que sustenta a ideia de que “o educador ja nao é o que ape-
nas educa, mas o que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o
educando que, ao ser educado, também educa” (FREIRE, 2005, p. 79).

Argumentar desconfiando das certezas incontestaveis (GRACIO,
2022) vai ao encontro do que Paulo Freire (2005, p. 83) diz sobre
o carater inconcluso do ser humano, daquele que estd em permanen-
te movimento de busca do ser mais, porque os sujeitos, enquanto se-
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res inacabados que vivem uma realidade histérica também inacabada,
nao permanente e sempre passivel de transformacao, também sao su-
jeitos retoricos que argumentam expostos na realidade do caso a caso,
na qual nao ha certezas nem verdades universais, mas apenas incerte-
zas e contingéncias que exigem desses sujeitos adaptar de forma cria-
tiva a conducao do que fora planejado diante do inesperado que venha
a surgir no percurso de sua prépria acdo (GRACIO, 2021).

Nesse sentido, Piris (2021, p. 137) apoia-se no ideario freiriano
para alinhar o ensino da argumentacao a educagao problematizadora
e convidar professores e estudantes a assumir “sua prépria situacao
como problema, como objeto de seu ato de conhecimento”, pois, para
a educagao problematizadora, “o importante estd em que os homens
submetidos a dominacao lutem por sua emancipacao” (FREIRE, 2005,
p. 86).

NA PRATICA

O estudante pode tomar a sua propria participacdo na vida pu-
blica da escola como sendo o problema e objeto de seu conhe-
cimento. Para isso, a realizacdo periddica de discussdes publicas
acerca dos problemas da escola poderia ser a acdo que se afigura
como eixo do planejamento do ensino de argumentacao, ao pas-
so que a assembleia de classe ou do grémio estudantil poderia
ser o género discursivo por meio do qual tais discussdes se con-
cretizariam. Considerando a natureza do género assembleia,
os participantes estariam inseridos numa argumentacgdo pratica
e deliberativa, pois as discussdes teriam por objetivo encontrar
solucdes para os problemas levantados durante as sessoes deli-
berativas. A participacdo numa assembleia requer muita prepara-
¢do por parte dos participantes, o que exige leitura argumentati-
va, estudo do argumentario, preparacao dos argumentos da tese
defendida e da tese contraria, busca por solucdes alternativas
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e ainda ndo vislumbradas pelo grupo, bem como técnicas de pre-
paracdo emocional, para saber refutar uma posicdo contraria
sem atacar a pessoa que a defende (uma coisa € atacar a ideia,
outra coisa é atacar a pessoa) e evitar aumento de tensdes colo-
cando a perder uma possivel negociacao de posicdes e, inclusive,
estar aberto a mudar de posicdo. E importante sempre lembrar
aos estudantes que eles podem defender posicdes opostas e até
serem adversarios, mas nunca devem se tratar como inimigos
a derrotar, uma vez que todos e todas estdo colaborando para
melhorar a situacao de todo o grupo.
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Como explicar a argumentacao aos pais e a outros
sujeitos da comunidade escolar?

Para comeco de conversa...

Diferentes pesquisadores ressaltam que o ensino da argumenta-
cao tem acontecido tardiamente e apontam razdes para isso acon-
tecer. Em um primeiro grupo, encontram-se aqueles que criticam
avisdo de que o ensino da narracdo e da descricdo deve anteceder
ao da argumentacao pelo fato de os primeiros serem considera-
dos mais simples, com niveis mais baixos de dificuldade na escri-
ta e ainda por parecerem mais atrativos (CAMPS; DOLZ, 1995;
DOLZ, 1996; LEAL; MORAIS, 2006).

Em um segundo grupo, estdo os pesquisadores que apontam dife-
rencas em relacdo ao nivel de desenvolvimento cognitivo de crian-
cas e jovens, uma vez que na argumentacdo ha a necessidade
de articulacdo entre um conjunto de fatores muito heterogéneos:
desenvolvimento cognitivo, dominio textual, conhecimento do es-
quema argumentativo, disposicdo para argumentar etc. E preciso
observar os estagios de desenvolvimento para que se possa de-
finir como agir junto a eles (GOLDER; FAVART, 2003; SERRANO
DE MORENO, 2001).
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Um terceiro grupo relne pesquisadores e professores que con-
fiam no potencial das criancas e jovens, mas entendem que a ar-
gumentacao solicita conhecimentos especificos relativos as pro-
priedades estruturais, linguisticas e funcionais dos textos/géneros
marcados pela argumentacao e de sua constituicdo sociocultural,
configurando, assim, uma atividade complexa tanto para os dis-
centes quanto para os docentes (AZEVEDO, 2003; CITELLI, 2001;
GARCIA, 1984; RIBEIRO, 2009; SOUZA, 2003). Assim, recomen-
da-se a organizacdo de um planejamento criterioso que inclua
acoes diversificadas a fim de possibilitar a realizacdo de um traba-
Iho que trate de cada uma das dimensodes supracitadas.

Essa divergéncia de visdes entre especialistas sinaliza que pro-
fessores, pais e outros sujeitos sociais envolvidos com estudan-
tes matriculados nos anos iniciais e finais do Ensino Fundamental
podem se apoiar em concepcoes distintas na articulacdo de es-
forcos para efetivar a argumentacdo na escola. E isso pode oca-
sionar divergéncias quanto ao valor desse tipo de trabalho, limitar
a orientacdo das praticas de ensino-aprendizagem e até interferir
na aceitacdo de praticas escolares destinadas a essa finalidade.

Resumo

Neste capitulo, reunimos justificativas que podem apoiar o en-
sino da argumentacao desde o inicio da Educacao Basica, pois, em-
bora as indicacoes para isso acontecer estejam explicitadas tanto
nos Parametros Curriculares Nacionais quanto na Base Nacional
Comum Curricular, pode haver dividas em relacao ao valor dessa pra-
tica pedagdgica entre integrantes da comunidade escolar.

Sao duas as linhas de raciocinio defendidas neste texto. Por um
lado, o ensino da argumentacao é uma exigéncia legal, conforme
os documentos que orientam as praticas docentes; por outro, é uma
necessidade social decorrente das praticas de linguagem que ocorrem
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em situagoes de interacao social, nas quais procedimentos argumenta-
tivos sao empregados a fim de convencer ou persuadir alguém, de pos-
sibilitar o confronto de ideias, de desenvolver conhecimento e o senso
critico, entre outras circunstancias proprias da vida em sociedade.

Reforcamos que, por participarem, desde muito cedo, de situ-
acoes em que necessitam utilizar seu discurso para levar as pessoas
a aceitarem seus pontos de vista, as criangas tém condigdes para con-
viver com os artefatos culturais que promovem a argumentacao em di-
ferentes situagoes sociais.

Objetivos deste capitulo

» Entender as implicagdes tedrico-praticas das indicagdes encontra-
das na BNCC;

« ldentificar os impactos do ensino de argumentacio a partir da parti-
cipagao em praticas sociais de linguagem;

+ Retomar algumas das vantagens do ensino da argumentagao

na escola;

+ Conhecer como se pratica a pedagogia culturalmente sensivel
no ensino da argumentagao na Educacgao Basica.
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Justificativas para ensinar a argumentar

Para explicar aos pais, equipe gestora e outros sujeitos sociais
por que o trabalho com a argumentacao deve acontecer na escola, pro-
pomos duas linhas de reflexao: (1) é uma exigéncia encontrada em do-
cumentos oficiais que orientam as acoes dos professores de educagao
basica; (2) é uma pratica social requerida em diferentes situagoes co-
municativas, sendo, portanto, uma necessidade na vida cotidiana.

Ao tratar das razoes legais, observa-se que, desde a década
de 1920, a educacao brasileira esteve apoiada em materiais que esta-
vam alinhados a procedimentos avaliativos, que serviam de referén-
cia para a elaboracao de documentos orientadores aos professores
(AZEVEDO, 2009).

Embora isso tenha sido minimizado com a publicacao dos PCN -
a partir de 1998 -, pois o ensino de lingua portuguesa se tornou mais
produtivo e comprometido com o exercicio da cidadania, nao especi-
ficamente com a avaliacao, é comum que as pessoas em geral, inclusi-
ve os professores, associem o trabalho com a argumentacgao na escola
ao treinamento para participar de avaliacoes de larga escala, por exem-
plo, algo que vem sendo apontado por Vidon (2018) e Piris (2020), en-
tre outros pesquisadores.

Esse fato se explica, em parte, pela tradicao criada no pais com o
Decreto n. 79.298, de 24/02/1977, que determinou a obrigatoriedade
da prova de redacao em lingua portuguesa nos exames vestibulares
das instituicoes federais de ensino superior, causando um efeito re-
troativo sobre o ensino de lingua materna na Educagao Basica. A esse
respeito, diferentes autores, como Soares (1978), ja alertavam para
os riscos de o trabalho com a argumentacao ficar limitado a pratica
da redacao dissertativa, orientada pelos vestibulares e exames de lar-
ga escala, pois, entre outros problemas, isso dificulta identificar como
as capacidades argumentativas dos estudantes podem ser desenvolvi-
das desde a Educacao Infantil.
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Com a publicacao da BNCC, em 2018, o projeto de unificacao na-
cional da educacao e a recomposicao das redes de ensino voltou a ser
reforcado, considerando também o papel dos exames de larga escala
(como Enem e Prova Brasil). A partir das orientacdes encontradas nes-
se documento, todos os professores sao convocados a realizar algum
trabalho com a argumenta¢ao em todos os anos e as séries da Educacao
Bésica, em seguimento a competéncia geral nimero 7:

Argumentar com base em fatos, dados e informacoes confia-
veis, para formular, negociar e defender ideias, pontos de vis-
ta e decisoes comuns que respeitem e promovam os direitos
humanos, a consciéncia socioambiental e o consumo respon-
savel em ambito local, regional e global, com posicionamen-
to ético em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta (BRASIL, 2018, p. 9).

Confirma-se, entao, que nos niveis federal, estadual e municipal,
em alinhamento com as orientacdes do Ministério da Educagao, o en-
sino-aprendizagem da argumentacao é requisitado e cabera ao pro-
fessor encontrar meios para isso acontecer, considerando as praticas
de leitura, oralidade, analise linguistica e producao textual no contex-
to de cada sala de aula e na sociedade.

Quando se faz a leitura atenta de cada uma das competéncias
e habilidades enumeradas na BNCC, notamos que ha oportunidades
para realizar andlises sociais alinhadas a argumentacao:

» Analisar problemas sociais variados, por exemplo, a habilidade
EF04LP11 - Planejar e produzir, com autonomia, cartas pessoais
de reclamacao, dentre outros géneros do campo da vida cotidia-
na, de acordo com as convengoes do género carta e com a es-
trutura prépria desses textos (problema, opiniao, argumentos),
considerando a situacao comunicativa e o tema/assunto/finali-
dade do texto —, proposta para o 4° ano do Ensino Fundamental,
possibilita discutir com os estudantes se a producao de livros
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acessiveis e inclusivos é suficiente no Brasil para atender a de-
manda de pessoas surdas e cegas. Essa questao propicia realizar
uma atividade de leitura argumentativa que pode incluir acessar
sites com materiais em audio ou em Libras (como: https://mais-
diferencas.org.br/projeto/diversos-livros-acessiveis-e-inclusi-

vos/) e avaliar que os materiais disponiveis podem ser conside-
rados suficientes ou nao.

» Usar a linguagem oral para discutir temas de interesse publico,
por exemplo, a habilidade EFO5LP19 — Argumentar oralmente
sobre acontecimentos de interesse social, com base em conhe-
cimentos sobre fatos divulgados em TV, radio, midia impres-
sa e digital, respeitando pontos de vista diferentes —, proposta
para o 5° ano do Ensino Fundamental, permite analisar debates
que estejam em circulacao na sociedade para que cada estudante
possa assumir posicionamentos diante deles. A abertura do que
consta na habilidade enseja a escolha de temadticas adequadas
a cada realidade escolar.

Como vemos, a BNCC indica alternativas de trabalho, no en-
tanto, isso requer que o professor saiba como é possivel empreender
um trabalho desse tipo nos diferentes niveis escolares. A fim de cola-
borar com a concretizacao de praticas escolares alinhadas ao docu-
mento federal, destacamos a seguir trés pontos de atencao.

Um primeiro ponto diz respeito as praticas de producao escrita
que precisam se alinhar as praticas de leitura e de andlise linguistica,
para que o estudante possa ampliar a capacidade de lidar com as prati-
cas contemporaneas de linguagem. Por exemplo: na elaboragao de um
cartaz para circular dentro da escola a fim de incentivar a reciclagem
de papel e plastico por todos os integrantes da comunidade escolar,
os estudantes precisam entender a gravidade do aumento continuo
do lixo nas cidades, os fundamentos que apoiam a reciclagem e o reuso
de materiais e os recursos linguisticos discursivos que sao utilizados
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na producao de cartazes, para que a producao final atinja os objetivos
pretendidos inicialmente.

Um segundo ponto a ser sublinhado diz respeito as praticas
de oralidade que promovem a troca de informacoes e opinides, além
de permitir o desenvolvimento de distintas capacidades argumenta-
tivas, principalmente quando ocorrem com base em estudos especifi-
cos e sistematicos, como os que foram marcados ao longo deste texto.
Por exemplo: a avaliacao de vlogs sobre brinquedos infantis encontra-
dos na internet viabiliza analisar as estratégias utilizadas para persua-
dir adultos, jovens e criangas a consumirem cada vez mais.

Como a formacao do sujeito para participar com autonomia
de relagoes sociais se faz com base na multidimensional' da argumen-
tacdo (GRACIO, 2013a), os estudantes podem compreender a com-
plexidade das praticas de linguagem e utilizar o pensamento critico,
que auxiliam a tomar decisoes em situacOes variadas, a lidar com os
conflitos interrelacionais, a entender como se faz a analise de dife-
rentes situacoes comunicativas e a utilizar argumentos para sustentar
seus posicionamentos e negociar perspectivas, de maneira nao violen-
ta e cooperativa.

Um terceiro ponto a ser demarcado é que as praticas pedagdgicas
precisam ser sistematicas e acontecer de modo a possibilitar ao es-
tudante argumentar tanto por meio de textos monologais (na produ-
cao de um cartaz, como foi indicado) quanto em interacoes dialogais
(quando estd inserido em uma troca de ideias que promove o confronto
direto com o outro, por exemplo). A sistematicidade de acoes garante
avivéncia da diversidade interacional; enquanto a variabilidade de pro-
ducoes permite praticar a multidimensionalidade da argumentacao.

1 Para Grécio (2013a, p. 35), 0 ensino da argumentacao tem uma dimensao cognitiva, linguisti-
ca, interativa, afetiva, filosofica, 16gica, retérica e social. Em 2018, Azevedo e Santos agrega-
ram a esse conjunto outras quatro dimensoes: a discursiva, dialégica, politica e socio-semid-
tica e cultural.
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Para tanto, o estudante precisa ser orientado a conseguir: (1)
identificar uma tematica central que pode gerar desacordo ou contro-
vérsia; (2) tomar posicao em relacdo a questao em discussao; (3) en-
contrar meios para convencer ou persuadir o outro em rela¢ao ao pon-
to de vista apresentado por meio da apresentacao de “boas razoes”
para sustentar a posicdo escolhida (GRACIO, 2013b); (4) antecipar
a posicao alheia; (5) negociar perspectivas considerando os proprios
interesses e os dos outros que possam interagir com a posi¢ao cons-
truida no discurso.

Nota-se, assim, que a argumentacao pode ser identificada por si-
tuacoes cotidianas que servem de ponto de partida para as praticas
de ensino-aprendizagem, mas, para que seja possivel abranger tudo
0 que esta proposto na competéncia 7 da BNCC, também sera necessa-
rio prever momentos de leitura argumentativa, como ja foi explicado
anteriormente. Por exemplo: ao analisar os tipos de banho que agra-
dam (ou nao) as criangas, a partir da audicao da musica “Banho nao”
(do grupo Palavra Cantada), os estudantes podem aprender a compa-
rar opinioes. Essa é uma etapa inicial do trabalho com a argumentacao,
pois possibilita analisar situacoes, posicionar-se diante delas e apre-
sentar justificativas para as escolhas realizadas.

Ao tratar das razoes sociais que podem apoiar posi¢oes discursi-
vas e perspectivas argumentativas, observamos que o trabalho com a
argumentacao também outorga aos estudantes aprender a gerenciar
informacoes, uma vez que eles precisam encontrar razoes para justifi-
car seus argumentos e pontos de vista, como tem sido ressaltado nesta
obra, e a gerenciar relacoes, visto que estao interagindo com o outro
em variadas situacoes argumentativas. Por exemplo: diante da apreen-
sao da bola de futebol, utilizada por criancas em brincadeiras de rua,
por um vizinho, algumas criancas resolveram procurar a delegacia
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de policia para fazer valer seus direitos?. Essa atitude diferencia-se
de uma atitude agressiva de revanche em relacao ao vizinho e indi-
ca que o grupo de colegas conseguiu fazer uso do direito ao brincar,
garantido em diferentes documentos (gerenciar informacoes), e en-
contrar meios para resolver a divergéncia com o vizinho de maneira
pacifica (gerenciar relagoes).

Organizar acoes pedagogicas escolares orientadas por esses ele-
mentos faculta ao discente recursos para desenvolver a capacidade
de pensar seriamente, para ler com objetivos previamente estabeleci-
dos, para participar de didlogos orientados por uma pergunta de base,
para compor pontos de vista, enfim para falar e escrever adequada-
mente a cada situacao argumentativa.

Nesse sentido, as vantagens relativas ao ensino da argumenta-
cao superam o atendimento as obrigacoes legais, uma vez que possibi-
litam aos estudantes saber como participar das praticas de linguagem
que acontecem dentro e fora da escola. Por ser uma oportunidade para
colocar os sujeitos em interacao, observamos que a argumentacao de-
senvolve capacidades especificas e competéncias discursivas que se
apoiam em uma racionalidade argumentativa (GRACIO, 1993).

Isso significa que, além de se integrar a conhecimentos relacio-
nais e linguistico-discursivos (SANTOS; AZEVEDO, 2017), esse tipo
de trabalho visa a dar condicoes para o estudante participar ativamen-
te de processos de compreensao e reconstrucao textual, contextual
e interacional, além de criar oportunidades para que sejam realizadas
acoes de linguagem com propositos estrategicamente definidos.

Engajar os estudantes no combate ao cyberbullying ou no aler-
ta quanto aos perigos da automedicacao, como foi proposto anterior-
mente, sdo situagdoes comunicativas que irdo solicitar do estudante
a analise de cada tematica por meio de diferentes referéncias, a escuta

2 Criangas denunciam para policia que vizinha confiscou a bola e tiveram solucao inusitada.
Youtube. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=uTQqg41cVfWw&ab_channel=-
SISTEMACENTRONORTE. Acesso em: 04 abr. 2022.
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dos posicionamentos dos colegas em relacao a cada tema, a escolha
de perspectivas que possam ser defendidas ou utilizadas na contrapo-
sicao de posicionamentos, a selecao de recursos linguistico-discursivos
que possam colaborar com a construcao de pontos de vista etc., a fim
de possibilitar a ele interferir na realidade vigente, sobretudo se esti-
ver sofrendo os impactos de cada questao polémica em suas vidas.

Torna-se relevante ainda enfatizar que as praticas pedagbgicas
que visam ao ensino da argumentacao sao historicamente marcadas
e culturalmente compartilhadas, por isso serdao guiadas pelas postu-
ras politicas de todos os que compoem a comunidade escolar. Nesse
sentido, sugerimos ao professor praticar a pedagogia culturalmen-
te sensivel (BORTONI-RICARDO, 2003), que possibilita compreender
as dinamicas e os possiveis conflitos existentes na escola, quando quer
compor o planejamento das atividades escolares mais pertinentes
a cada realidade social.

Esse tipo de pedagogia solicita do professor um esforco especial
para reduzir as dificuldades de comunicacao entre professores e estu-
dantes, para proporcionar confianca entre todos os implicados na rela-
cao pedagogica e para prevenir mal-entendidos, de maneira a possibi-
litar ao estudante evoluir do confronto amargo de posi¢oes com vistas
a sua inser¢ao em relagoes colaborativas, nas quais as divergéncias
de posicOes possam ser negociadas.

Além de colaborar com a constituicao de um clima favoravel
a aprendizagem no espaco escolar, a pedagogia culturalmente sensivel
pode fornecer seguranca psicologica para que, por exemplo, o estu-
dante consiga lidar com falsas noticias em circulacao na sociedade; re-
conhecer processos de manipulacao de palavras e ideias em diferentes
situacOes sociais; avaliar as necessidades da vida a fim de saber como
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atuar diante delas; enfim progredir nas fases da escolariza¢ao com vis-
tas a saber como agir em nivel local e global.

Diante do dinamismo de uso da linguagem na sociedade con-
temporanea, entendemos que esse tipo de trabalho exige de todos sa-
ber analisar as situacoes de vida. Particularmente em relacao as fun-
coes docentes, o professor é solicitado a ter “uma visao tedrico-pratica
menos linear e mais descentralizada, flexivel e capaz de se adap-
tar as circunstancias especificas da escola e as politicas em disputa
[...]” (AZEVEDO, 2021, p. 159). Isso significa estar disposto a assumir
uma postura multipla e critica nas praticas pedagogicas, para que seja
possivel desenvolver as capacidades e competéncias argumentativas
docentes e discentes.

NA PRATICA

Para que a comunidade escolar entenda, acompanhe e partici-
pe das praticas voltadas ao desenvolvimento da argumentagao,
sugerimos partir de uma situacao concreta que seja conhecida
e provoque inquietacdo em todos. Em um projeto de letramento,
realizado com criancas de 5°ano do Ensino Fundamental, a pro-
fessora e os estudantes iniciaram o trabalho a partir de um pro-
blema social comum: o acimulo de lixo pelas ruas do bairro.

Ap0ds a identificacdo do problema, em roda de conversa, os es-
tudantes iniciaram discussdes para avaliar os impactos do pro-
blema na vida de cada um, na comunidade e no meio ambiente
brasileiro. Esse momento interacional possibilita fazer um diag-
nostico inicial a partir dos posicionamentos dos estudantes sobre
os problemas sociais que afetam a comunidade na qual a escola
se encontra.

A fim de confirmar a gravidade da situacao, dois tipos de agdes
sdo possiveis: ler textos ou assistir a videos que esclarecam
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a gravidade do acumulo de lixo em centros urbanos, por meio
de discussdes em torno do problema (leitura argumentativa)
e fotografar o lixo encontrado no trajeto de casa para a esco-
la (pesquisa de campo), que pode servir para compor um painel
na escola.

Apos aprofundar a amplitude do problema, é possivel buscar al-
ternativas para agir no sentido de minimiza-lo ou acabar com ele.
Para tanto, uma reunido com especialistas e integrantes da ges-
tdo escolar e do poder publico pode ser uma etapa importante
para definir as acdes que podem ser empreendidas com a atua-
cao dos estudantes.

Considerando a faixa etéarias deles, algumas frentes de trabalho
podem ser organizadas: (1) organizacdo de um dia de limpeza
do bairro, com a participacdo da comunidade escolar e outros
convidados; (2) escrita colaborativa de uma carta aberta a ser di-
recionada ao prefeito, aos vereadores, ao secretario de infraestru-
tura da cidade, aos meios de comunicacdo, bem como aos mo-
radores; (3) producao de um folheto orientativo para sensibilizar
a populacao local e evitar o descarte inadequado do lixo; (4) pla-
nejamento de uma campanha de reciclagem no bairro, com a co-
laboracao de diferentes parceiros da regido etc.

Cada uma dessas frentes requer um planejamento préprio
com acdes pertinentes a cada tipo de acdo, mas essas op¢oes
ilustram que os estudantes podem ser motivados a desenvolver
variadas capacidades e competéncias argumentativas, sobretudo
quando as praticas de linguagem passam a ter sentido em suas
vidas (Adaptado de ANDRADE; SALES, 2020).
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