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Introducao

Situamos nosso trabalho no campo da Linguistica Aplicada
e recorremos as teorias do discurso para discutir questdes
sobre o ensino-aprendizagem de Portugués como Lingua
Estrangeira (PLE). Nosso objetivo geral é construir uma refle-
xao sobre a intera¢do discursiva intercultural no ensino no
PLE, ou seja, sobre o uso concreto da lingua em praticas so-
ciais de linguagem constitutivamente interculturais, em con-
traposicdo a tradi¢cao de ensino que inculca nos professores e
nos estudantes uma ideia normativa de lingua que deve ser
antes adquirida para depois ser usada como ferramenta de
comunicag¢ao em lingua estrangeira.

Pennycook (2003, p. 27) prop6e uma Linguistica Aplicada
Critica que explora a linguagem em contextos sociais, levan-
tando questdes criticas sobre acesso, poder, disparidade, de-
sejo, diferenca e resisténcia, e o entendimento historico sobre
a origem e a estruturacao das rela¢des sociais. Nesse senti-
do, Moita Lopes (2009) preconiza que os objetivos das pers-
pectivas Indisciplinar, Critica ou Transgressiva da Linguistica
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Aplicada se afastam do aplicacionismo das primeira e se-
gunda viradas da Linguistica Aplicada, ja que investem
na reflexao acerca da linguagem e das praticas sociais.

Subscrevemos nossa reflexao nessa agenda de pesquisa
e, para alcancar tais objetivos, mobilizamos teorias dis-
cursivas para refletir acerca do ensino de PLE, uma vez
que a interacdo e a produc¢ao de discursos entre os in-
tervenientes da relacdo pedagodgica® estao submetidas
a um mecanismo de dominacdo ideolégica formado por
toda a rede de praticas discursivas e nao discursivas esta-
belecida, durante décadas, entre o discurso didatico-pe-
dagdgico, as instituicdes de ensino, as editoras que pu-
blicam livros didaticos, as leis sobre a lingua portuguesa
e a producdo cientifica em torno do portugués e de seu
ensino, o que, com base no conceito foucaultiano de dis-
positivo de poder, chamamos, em Azevedo e Piris (2016;
2018), de dispositivo de ensino de linguas estrangeiras.

Desse modo, pretendemos, neste trabalho, (1) situar a
insercdo da interculturalidade no ensino de PLE, (2) apre-
sentar algumas formulacdes sobre a dimensao discursi-
va dos sujeitos envolvidos no processo de ensino-apren-
dizagem de PLE e sua relagdo com interculturalidade e (3)
ilustrar nosso ponto de vista com a analise do tratamento
didatico da interculturalidade em trés atividades do livro
didatico de PLE Brasil Intercultural.

39. Baseados na concepgao de relagdo pedagdgica de Maria Teresa Estrela e
de José Morgado e na concepcao de processo de objetivacao e subjetivacdo
de Michel Foucault (2003), Eduardo Piris e Isabel Azevedo (2018) mostram
como o autor do livro didatico, na dimenséo do simbélico, constitui-se como
um interveniente da relacdo pedagdgica na aula de PLE, juntamente com o
professor e o estudante.
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A insercao da interculturalidade no ensino de PLE

A interculturalidade no ensino de linguas estrangei-
ras tem sido objeto de estudo de autores como Byram
(1989; 1997), Kramsch (1993), Mendes (2007; 2010), en-
tre outros, e de orienta¢bes de documentos produzidos
por agéncias europeias, como o Quadro Europeu Comum
de Referéncias para as Linguas (CONSELHO DA EUROPA,
2001), as Directrices de la UNESCO sobre la educacidn inter-
cultural (UNESCO, 2006) e o Guide for the development and
implementation of curricula for plurilingual and intercultu-
ral education (BEACCO et al., 2010).

No Brasil, quem introduz a discussao sobre o lugar da
interculturalidade no ensino comunicativo de Portugués
como Lingua Estrangeira é Edleise Mendes, que, inscre-
vendo-se na abordagem comunicativa de ensino de lin-
guas, propde a reflexdo acerca do ensino intercultural
de lingua estrangeira a partir da compreensao do “que
significa comunicar-se de modo intercultural” (MENDES,
2007, p. 121). Fundamentalmente, para a autora, “apren-
der lingua e cultura, ou aprender lingua como cultura,
deve ser [...] um dialogo entre culturas” (2007, p. 123),
tendo em mente que o encontro entre culturas é acom-
panhado das tensdes decorrentes dos conflitos entre di-
ferentes visdes de mundo (2007, p. 121). E, no que toca
ao ensino-aprendizagem de PLE, esses conflitos devem
ser considerados na preparacao, desenvolvimento e ava-
liagdo do planejamento de ensino (2007, p. 122).

Para a inclusdo da cultura e das relacdes intercultu-
rais do ensino-aprendizagem de PLE, Mendes (2007, p.
125) orienta que o ensino de uma lingua estrangeira
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que se pretende intercultural, “antes de ser um exerci-
cio de construgdo tedrica, deve obedecer a um criterio-
so processo de planejamento e estrutura¢do”. Para isso,
Mendes (2007) recorre aos quatro principios postulados
por Kramsch (1993, p. 205-206) para fundamentar o pro-
cesso de ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura.
Concentremo-nos nisso, portanto:

+ Estabelecimento de uma “esfera de intercul-
turalidade” em que a rela¢do entre as formas
linguisticas e a estrutura social ndo é um dado
a priori, mas algo construido simbolicamente;

+ Ensinar cultura como “um processo interpessoal”;

+ Valorizacdo das diferencas e questionamento
das identidades nacionais;

« Transpassar as fronteiras disciplinares.

Vale destacar que Kramsch (1993, p. 8) apresenta esses
principios a partir de sua critica as consequéncias nega-
tivas causadas pela polariza¢ao “ensino de lingua versus
ensino de cultura” que ocorre ao redor do mundo ao se
adotar o curriculo que determina “o ensino das quatro
habilidades ‘mais cultura™. Para Kramsch, a visdo de en-
sino de cultura como ensino de civilizacdo cria uma po-
larizagao ndo produtiva para o ensino de lingua e cultu-
ra ou da dimensdo cultural da linguagem. Desse modo,
o desafio do professor de lingua-cultura estrangeira é
que, “ao reconhecer que o uso da lingua é indissociavel
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da criacdo e transmissdo de cultura, é preciso lidar com
uma variedade de culturas, algumas mais internacio-
nais que outras, algumas mais convencionalizadas que
outras” (KRAMSCH, 1993, p. 9).

E interessante como a teorizacdo de Kramsch (1993, p.
207) privilegia o que é da ordem do simbdlico, ao con-
siderar que os fatos e os eventos que constituem a his-
toria e a cultura de uma nag¢do possuem uma dimensao
imaginaria que ndo é menos real do que a sua dita di-
mensdo factual. Com base em Kramsch (1993, p. 207-
208), podemos entender que os sujeitos envolvidos no
ensino-aprendizagem de lingua-cultura estao diante de
um caleidoscépio com pelo menos quatro diferentes
imagens de fatos e eventos, pois, tendo em vista que
os falantes da lingua-cultura materna (C1) e da lingua-
-cultura estrangeira (C2) fazem parte de realidades mul-
tifacetadas e representadas por diferentes tipos de cul-
turas (geracional, ocupacional, educacional, regional,
etaria, étnico-racial, genérica etc.), podemos perceber
as representa¢8es mutuas que C1 e C2 fazem da ima-
gem de si e da imagem do outro. A esse respeito, é bem
conhecido entre os seus leitores o diagrama (Figura 1)
que Kramsch (1993, p. 208) elabora para ilustrar esse
jogo de representacdes entre C1 e C2.
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Figura 1 - Jogo de representagbes entre Cl e C2 de Kramsch
(1993)4°

Perception
of C1

Perception
of C2

Perception
of C1

Perception
of C2

real
C1

real
c2

cr c2

CI’ = C1 perception of self
C1” = C1 perception of others
C2’ = C2 peception of self

C2” = C2 perception of others

Fonte: Kramsch (1993, p. 208).

A proposta de ensino-aprendizagem de uma lingua-cul-
tura estrangeira em que a interacao discursiva intercultu-
ral entre falantes de C1 e C2 se da numa esfera de inter-
culturalidade como um processo interpessoal de valori-
zacao das diferencas e questionamento das identidades
nacionais, para além das fronteiras disciplinares, permite
Kramsch (1993, p. 231) contemplar que “a cultura que
emerge do didlogo intercultural é de um tipo diferente
de C1 e C2" e, entdo, formular e desenvolver a nogao de
“terceiro lugar”, que é posteriormente retomara e revisa-
da em 2009 como “terceira cultura”.

Kramsch (2009) concebe a noc¢do de “terceira cultura”,
inspirando-se no paradigma da terceiridade, que busca
ultrapassar o pensamento dicotdmico nas ciéncias so-

40. Onde: C1’ = percepcao que C1 faz de si mesmo; C1” = percepcdo que C1
faz dos outros; C2' = percepcao que C2 faz de si mesmo; C2"” = percepc¢do que
C2 faz dos outros.
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ciais e as dualidades “individual e social”, “o mesmo e o
outro”, “falante nativo e falante ndo nativo”, “C1 e C2" etc.
nas ciéncias da linguagem e nas disciplinas de ensino da
linguagem e letramento critico, para abranger o hibri-
dismo e a diversidade encontrados na linguagem e na
educacdo de um mundo cada vez mais plurilinguistico e
pluricultural. Kramsch (2009, p. 241) resume assim a tra-
jetdria do termo “terceiridade”:

Originalmente concebido na semidtica, migrou
para os estudos literarios e culturais, onde foi apli-
cado a analise de romances e definicdes pds-es-
truturalistas de cultura; espalhou-se para o estudo
de linguas estrangeiras e a alfabetizacao e letra-
mento de imigrantes em paises como Australia e
Estados Unidos.*'

Kramsch (2009, p. 244) critica parte da pesquisa em linguis-
tica aplicada que toma lingua e cultura como grandezas
estaveis e ndo problematicas e apenas como categorias
de lugar e identidade, limitando-se a descrever as fontes
de conflito entre falantes de diferentes culturas com vis-
tas a minimizar esses conflitos. Podemos encontrar essa
visdo de lingua e cultura, por exemplo, nos documentos
europeus norteadores do ensino de linguas estrangeiras.

No entanto, a nosso ver, a principal critica enderecada
por Kramsch (2009, p. 244) ao uso que se faz da nocdo de
terceiro lugar € a naturaliza¢ao do discurso da tolerancia
no interior de “um processo educacional normativo que
busca conscientizar os alunos de linguas minoritarias de

41. No original: “Originally conceived in semiotics, it migrated to literary and
cultural studies where it got applied to the analysis of novels and post-struc-
turalist definitions of culture; it spread to foreign language study and the
teaching of literacy to immigrants in immigration countries like Australia and
the United States” (KRAMSCH, 2009, p. 241).
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seu direito de serem ouvidos e receberem o respeito que
merecem, e de conscientizar os alunos de linguas tradi-
cionais a aceitar a minoria e o Outro estrangeiro™.

Para a autora, a terceira cultura é um local de contato ou
encontro entre falantes de duas culturas diferentes e o
ensino intercultural deveria preencher a lacuna existente
na comunicagao intercultural e, entdo, focalizar sua aten-
¢do em questdes como o diferencial de poder e o conflito
dentro e entre as culturas.

Seguramente, Kramsch (1993, 2009) e Mendes (2007) nos
dao muito o que pensar em termos de planejamento de
ensino-aprendizagem e elaboracao de materiais didati-
cos de PLE, sobretudo entender que aprender Portugués
como Lingua Estrangeira no/do Brasil implica:

+ o didlogo com a lingua-cultura brasileira, sus-
citando um jogo de representag¢des da cultura
brasileira e da cultura do estudante de PLE, no
entanto a interagao discursiva intercultural ndo
ocorre no espa¢o da C1 nem da C2, mas num
terceiro espaco, de onde resulta a representa-
¢do de uma terceira cultura, uma cultura do en-
contro entre culturas;

+ dialogar com a cultura do outro por meio de
praticas sociais de linguagem, atividade dina-
mica, social e historicamente constituida;

« constituir-se como sujeito de uma terceira
cultura, suscetivel ao bem/mal-estar entre lin-
guas-culturas do qual nos fala Coracini (2007), e
construir sua identidade nesse espaco;

42. No original: “normative educational process intent on making minority
language learners aware of their right to be listened to and be given the
respect they deserve, and to make mainstream language learners aware and
accepting of the minority and foreign Other” (KRAMSCH, 2009, p. 244).
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* constituir-se como sujeito na linguagem en-
quanto pratica social, histérica e politica, por
meio da qual se produzem vis6es de mundo
(valores), conhecimentos e saberes na tensao
entre as demandas pds-coloniais e decoloniais
do sul global e as pressdes colonizadoras do
norte global.

Evidentemente, a interculturalidade no ensino-aprendiza-
gem de PLE levanta muitas questdes, mas vimos aqui que
a relagao entre o dialogo intercultural e a linguagem ocu-
pa lugar preponderante na constituicao do sujeito e das
identidades na intera¢ao discursiva entre linguas-culturas,
por isso dedicamos a se¢do seguinte para esse assunto.

Discurso e interculturalidade: sujeito discursivo e
identidades no ensino de PLE

No processo de ensino-aprendizagem de PLE, o profes-
sor, os estudantes e o autor do livro didatico sdo instados
a produzir discursos sobre os objetos de aprendizagem
da disciplina, tais como as variedades linguisticas, a di-
versidade cultural brasileira, a fraseologia do portugués
brasileiro, os acontecimentos cotidianos, os habitos, os
costumes e os modos de ser e de dizer do povo brasi-
leiro, bem como as proprias relaces interculturais sus-
citadas pela interacdo entre o professor, os estudantes
e o livro didatico, os quais sao interpelados pelas ideo-
logias politico-académica-pedagdgicas de seu tempo a
se assumirem sujeitos de discursos, com determinados
posicionamentos para cada objeto discursivizado, ainda
gue nao tenham consciéncia disso.
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O professor que reproduz o ensino tradicional de lin-
guas, com seus exercicios mecanicistas de repeticdo de
frases e reescrita de estruturas linguisticas e seus dia-
logos simulados ou role plays sem pertinéncia alguma
com as necessidades de aprendizagem do estudante,
nem sempre o faz por convic¢do as concepgdes filoso-
ficas de uma abordagem de ensino, mas porque assu-
me involuntariamente modelos de ensino naturalizados
como verdades de sua época.

O estudante que se inquieta com atividades de conversa-
cdo ou tarefas comunicativas e, entao, solicita ao profes-
sor que lhe passe exercicios de conjugacao verbal tam-
bém ndo age assim devido a uma simples preferéncia
pessoal, mas porque, durante anos, o sistema de escola-
rizagao inculcou nele (1) verdades naturalizadas sobre o
que é ensinar e aprender uma lingua e (2) imagens pre-
concebidas do que é um professor, um estudante, uma
aula e um material de lingua estrangeira, transforman-
do-o num sujeito do ensino tradicional de linguas.

O mesmo processo discursivo ocorre com o livro didatico
de PLE. O autor do livro didatico intervém na relagao pro-
fessor-aluno como uma subjetividade simbdlica detento-
ra do saber-poder que produz um discurso de verdade
sobre a lingua-cultura brasileira, porém a legitimidade
desse discurso pedagdgico nao provém do autor ou do
livro didatico em si, mas da forca exercida pela tradi¢ao
de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira. E essa
€ a razao por que nossa discussao acerca das praticas,
propostas e atividades de ensino de PLE ndo pretende
responsabilizar ou culpabilizar o professor ou o livro di-
datico pelos problemas assinalados em nossas criticas.
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A questdo a ser compreendida é que as concepc¢des de lin-
gua/linguagem e de ensino-aprendizagem de lingua-cul-
tura assumidas pelo discurso do professor e do autor do
livro didatico determinam o conteddo programatico de um
curso de linguas e sua metodologia de ensino. Referimo-
nos aqui aos conceitos orientadores de uma abordagem
de ensino, ou seja, “um conjunto de suposicdes correlatas
tratando da natureza da linguagem e da natureza do en-
sino-aprendizagem [que] sustenta um ponto de vista [...]"
(ANTHONY, 1963/1965 apud BORGES, 2012).

No processo de ensino-aprendizagem de Portugués
como Lingua Estrangeira, o estudante se constitui como
sujeito de seu dizer por meio do discurso, ao mesmo tem-
po que constrdi aimagem do outro e que sao construidas
as verdades naturalizadas de uma cultura, constituindo-
-se ai como um sujeito atravessado por tracos linguistico-
-culturais em conflito (cf. CORACINI, 2007, p. 117), o que
nos leva a rejeitar a concepcdo de identidade fundamen-
tada na visao de um sujeito logocéntrico, individuo racio-
nal, para adotar uma abordagem discursiva, que se opde
ao “naturalismo” de tal definicdo e vé a identidade como
uma construc¢do, um processo nunca concluido, pois esta
sempre “em processo” (HALL, 2000, p. 16).

Passemos, pois, a ilustracdo dessa discussao, apresen-
tando nossa analise de trés atividades da unidade 8
“Heranca” do livro didatico Brasil Intercultural.
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A interculturalidade num livro didatico de PLE
Procedimentos metodolégico-analiticos

Uma vez apresentada a indissociabilidade entre lingua e
cultura no ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras,
no caso o Portugués como Lingua Estrangeira, sublinha-
mos a importancia de examinar a presenca da intercultu-
ralidade no livro didatico de PLE, sobretudo porque esse
artefato cultural tem determinado a selecao dos conteu-
dos, a conducao das aulas, o planejamento dos cursos
e, inclusive, a formac¢dao continuada dos professores,
como bem discutem Diniz, Stradiotti e Scaramucci (2009,
p. 265). E, corroborando esse ponto de vista, Rojo (2013,
p. 169) diz que o “LD se apresenta fortemente como es-
truturador da acao didatica do professor, propondo-se a
substituir seu planejamento e escolhas didaticas, a defi-
nir metodologias de ensino e enfoques tedricos [...]".

Desse modo, optamos por ilustrar como a intercultura-
lidade se vincula ao ensino de linguas, especificamente
guanto passa a integrar o processo de ensino-aprendiza-
gem de PLE, propondo uma breve analise de uma unida-
de do livro didatico Brasil Intercultural, ciclo intermediario
- niveis 3 e 4, produzido por Cibele Nascente Barbosa e
Isaure Schragle, sob a coordenacdo de Edleide Mendes.
Essa escolha se justifica por ser uma obra que se propde
a ensinar lingua de modo intercultural, por isso se esfor-
ca por transformar a aula em um “[...] espaco sensivel a
cultura dos sujeitos que estdo em interacao, no qual o
contato entre linguas e culturas diferentes é construido
por meio do didlogo e da constante reflexao critica [...]"
(BARBOSA; SCHRAGLE, 2013, Apresentacao).
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Desse modo, esta reflexdo se alinha a inumeros outros
trabalhos académicos que desde a década de 1970 pas-
saram a tematizar o lugar do livro didatico nas prati-
cas escolares e, particularmente, no ensino de linguas
no Brasil, sequindo uma tendéncia também observada
em outros paises, como Franca, Alemanha, Espanha,
Argentina, entre outros (MUNAKATA, 2012). Com Choppin
(2004), entendemos que o livro didatico pode ser tomado
como objeto de estudo, pois integra outras produc¢des
escritas em circulacdo em sociedade, promovendo rela-
¢Oes interdiscursivas e interculturais.

Devido a complexidade deste objeto, decorrente da
multiplicidade de funcdes que o livro didatico assume,
da coexisténcia com outros suportes educativos e da
diversidade de sujeitos que integram sua produgdo e
uso (CHOPPIN, 2004), entendemos que esse documento
impresso € uma fonte que requer um tratamento ana-
litico, sobretudo quando se quer discutir os meios que
favorecem (ou nao) a manutencgao de ideias hegemoni-
cas relativas ao ensino de lingua em diferentes espagos
escolares e o reforco de imagens da sociedade e cultura
brasileiras, considerando, em especial, a selecao de ma-
teriais e o encaminhamento didatico associado a eles.

Para tanto, considerando que as turmas de PLE, em nivel
intermediario, costumam ser compostas por estudantes
que podem ter nascido em diferentes paises, ndo compar-
tilham o mesmo histdrico étnico ou social nem a mesma
histéria de vida, trés eixos da analise foram privilegiados:
1) a nocao de lingua enunciada na apresentacao da co-
lecdo e a que se depreende dos exercicios propostos; 2)
a nocao de interculturalidade que sustenta a “abordagem
pedagdgica” materializada no volume; 3) a relacao entre
ensino de lingua e cultura na constru¢do de identidades.
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Antes de iniciar a discussdao de cada eixo, decidimos
apresentar o volume destinado aos niveis 3 e 4. De acor-
do com os organizadores da colecao, esse é o sequndo
volume da colecdo, organiza-se em oito unidades com-
postas por insumos divididos em “Ponto de partida”, par-
te que relne os textos selecionados para as atividades;
“Interacao”, parte que explora as caracteristicas dos gé-
neros textuais, que inclui as atividades de leitura, com-
preensao oral e producao oral e escrita; “Analise linguis-
tica”, parte na qual se encontram exercicios de gramatica
normativa. Em fungdo dos limites deste trabalho, a ana-
lise esta restrita a articulacdo entre os trés primeiros tex-
tos encontrados na unidade 8, intitulada “Heranca”, ou
seja, aos textos e as propostas de atividades associadas a
excertos de escritores famosos, a letra de uma can¢do e a
um conjunto de aquarelas reproduzidas no livro didatico.

Andlise de trés atividades da unidade 8 “Heranca”

Para a analise do primeiro ponto, relativo a nogdo de lingua,
partimos do texto de apresentacao do volume supracitado:

A abordagem pedagdgica adotada pela cole¢ao é
intercultural, visto que esta centrada em uma visao
de lingua como lugar de interagao, como dimensao
mediadora das relagdes que se estabelecem entre
sujeitos e mundos culturais diferentes. A lingua,
desse modo, ndo significa apenas forma ou siste-
ma, mas um conjunto de possibilidades de intera-
¢do e vivéncia que inclui ndo sé estruturas formais
e suas regras, mas também todos os significados
sociais, culturais, histéricos e politicos que a consti-
tuem (BARBOSA; SCHRAGLE, 2013, Apresentacdo).

& 158 O



£
(]
o
c
©
g
E
123
w
©
3
o
E
-
<]
=
o
o
173
@
3
o
=
=
t
S
a
o
o
o
=
7]
c
(7]
o
c
o
12
4
=
O
=
©
o
o
°
©
e
[
3
=
3
o
2
[7]
g
L=
S
\
©

o
O
=
\(©
ke
©
o)
2
=
£
3
=
B
©
o
3
=
3
3]
@
o)
2
c
9]
£
k0]
(3]
[9)
o]
o)
2
c
9]
£
©
by
©
8
=
O

(o]
[=]
w
>
w
N
<
w
[=]
z
<
-
w
I
(Y]
1
oz
<
2
=1
=
%]
]
(e
(8]
-1
w
]
<
(%]
-

(7]
<41
(-4
=
o
(7]
w
o
o
-
o
(a]
4
<
=)
(a]
w

Como vemos, as autoras assumem uma “abordagem pe-
dagdgica”, que adota a “lingua como lugar de intera¢ao”,
ressaltando ser a lingua o meio pelo qual sdo estabele-
cidas relagdes entre aqueles que agem em diferentes si-
tuagdes comunicativas. Essa concepcdo esta alinhada a
abordagem comunicativa de ensino de lingua cuja visao
de linguagem a concebe como um processo de comuni-
cagdo que visa a desenvolver competéncias comunicati-
vas por meio de atos sociais realizados pelos interlocuto-
res que usam a linguagem em sociedade (BORGES, 2012).

A assuncao da concepcdo interacional de linguagem pos-
sibilita reconhecer que tanto na compreensao quanto na
expressdo oral e escrita os sujeitos (leitor e produtor) e os
textos estao implicados na construgao das significacdes,
como se observa nos exercicios propostos na abertura
da unidade 8. Apds a apresentagao de dois fragmentos
retirados das obras de Fernando Pessoa (um trecho de O
Livro do Desassossego) e de Machado de Assis (um trecho
do texto “Instinto de Nacionalidade”, publicado em 1873,
na obra Queda que as mulheres tém para os tolos e outros
textos)®, sao propostas quatro questdes:

1) Ao ler os dois excertos, a que conclusdes pode-
mos chegar?

2) Comente as visdes que ambos os autores apre-
sentam da lingua.

3) Em qual dos textos percebe-se um instinto de
nacionalidade? Justifique sua resposta.

4) Que relacdes vocé estabelece entre os textos e o
titulo desta unidade?
(BARBOSA; SCHRAGLE, 2013, p. 120).

43. As autoras sdo cuidadosas em associar as atividades de estudo da lingua/
linguagem a fragmentos de textos literarios, mas lamentamos a auséncia
de referéncias completas que permitiriam aos estudantes a localizagdo das
obras em outros espagos sociais existentes fora da escola.
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Como se trata de um exercicio de compreensao leitora, na
perspectiva interacional, notamos que o leitor é exposto a
perguntas que visam a acionar esquemas, pacotes de co-
nhecimentos estruturados, socialmente adquiridos, para
construir sentidos a partir das ideias veiculadas nos tex-
tos. Apesar disso, o professor precisara planejar atividades
complementares que possam permitir: 1) substituir ques-
tdes que sejam um tanto elementares, por apenas exigi-
rem a localizacdo de informacgdes nos textos*; 2) adequar
a sequéncia das atividades para atender as necessidades
dos estudantes e possibilitar que o leitor consiga construir
a inferéncia pretendida*, de modo que ele possa identifi-
car a visao de cada autor (proposta da questdo 2) e, de-
pois, estabelecer conclusées que relacionam os dois tex-
tos (proposta da questao 1), para, enfim, estabelecer uma
relacdo entre os textos e o titulo da unidade “Heranga”.

Quando observamos a primeira atividade de leitura da
unidade 8, que esta explicita na questao 4, entendemos
haver um direcionamento para o estudante estabelecer

44. Marcuschi (2005) propde uma tipologia de perguntas frequentemente
utilizadas em atividades de compreensdo em livros didaticos de lingua por-
tuguesa (lingua materna) que consideramos valida para a analise de muitos
livros didaticos de portugués como LE. Como a segunda questdo solicita ape-
nas a comparacdo entre termos idénticos e a indicagdo do local na qual a
informacdo se encontra, podemos considerar uma pergunta limitada a uma
atividade de identificacdo de informac6es explicitas, aproximando-se ao que
o autor chama de pergunta de tipo “cépia”.

45. Segundo Frederiksen (1977 apud Dell'Isola 2001, p. 43), “a inferéncia ocor-
re sempre que uma pessoa opera uma informacdo semantica, isto &, concei-
tos, estruturas proposicionais ou componentes de proposi¢cdes, para gerar
uma nova informacdo semantica, isto é, novos conceitos de estrutura pro-
posicionais”. Assim, as inferéncias ocorrem na mente do leitor que parte das
informacgdes contidas no texto, que serve como estimulo para a geragado de
inferéncia; aciona na atividade de leitura um universo individual gerado em
contextos social, cultural, situacional, psicolégico, entre outros; para gerar
uma nova informacdo semantica. Nesse processo, a etapa de identificacao
de informacgdes é a primeira etapa do processo inferencial.
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relacdes entre exemplares textuais representativos de
identidades nacionais e o conceito de “heranca”. Esse
encaminhamento indica a ado¢do de que o processo de
ensino-aprendizagem de uma lingua-cultura se apoia
nos quatro principios indicados por Kramsch (1993). Isso
porque as leituras e as questdes propostas na abertura
da unidade 8 criam uma “esfera de interculturalidade” fa-
voravel a constru¢do de uma ligacdo entre a estrutura so-
cial e as formas linguisticas em uso na lingua portuguesa
em diferentes lugares, especialmente quando se analisa
o fragmento selecionado de Machado de Assis*. Desse
modo, o estudante pode entender o dinamismo da lin-
gua portuguesa e pensar nas variagdes e mudangas que
afetaram sua lingua materna, estimulando a reflexao so-
bre lingua-cultura alvo e lingua-cultura nativa.

No entanto, as atividades poderiam ter feito apontamen-
tos relativos aos conflitos inerentes a convivéncia entre
as variedades linguisticas no Brasil, apesar de o texto
de “Apresentacdo” anunciar que as autoras concebem a
lingua como interacao, incluindo todos os “significados
sociais, culturais, histéricos e politicos que a constituem”.
Além disso, as rela¢des entre as culturas e as identida-
des, que constituem a heterogeneidade de sujeitos que
nasceram e vivem no Brasil, bem como daqueles que es-
tdo residindo nesse pais por algum motivo ndo sao te-
matizadas, oferecendo novas oportunidades para a acao
docente para além do que € encontrado no livro didatico.

46. Reproducdo do texto encontrado no volume em analise: “Instinto de na-
cionalidade - [...] Nao ha davida que as linguas se aumentam e alteram com
o tempo e as necessidades dos usos e costumes. Querer que a nossa pare no
século de quinhentos é um erro igual ao de afirmar que a sua transplantacado
para a América nao lhe inseriu riquezas novas. A este respeito a influéncia do
povo é decisiva. Ha, portanto, certos modos de dizer, locu¢es novas, que de
forca entram no dominio do estilo e ganham direito de cidade [...]" (BARBOSA;
SCHRAGLE, 2013, p. 120), retirado da obra Assis (1959 [1873]).
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Em busca de mais dados para identificar como a obra
didatiza os estudos relativos a interculturalidade, obser-
vamos como um texto verbal (letra de musica) e um vi-
sual (pinturas em tela) foram explorados nas atividades
de interpretacdo textual. Na analise do bloco 1, intitu-
lado “O que herdamos”, encontramos a reproduc¢do da
letra do samba-enredo da Mangueira, de 2007, seguida
de cinco questdes:

1) Segundo a letra, qual é a maior heranca que o
Brasil recebeu de Portugal? Que trecho da musica
justifica isso?

2) Vocé ja tinha ouvido um samba-enredo antes?
Em sua opinido, o que o diferencia dos ritmos bra-
sileiros que vocé conhece?

3) Como a escola de samba Mangueira associa seu
nome a lingua portuguesa? Justifique sua resposta.

4) Explique, com suas palavras, o seguinte trecho
da musica “A nossa lingua portuguesa, se misturou
com o tupi, tupinambrasileirou, mais tarde o canto
do negro ecoou. E assim a lingua se modificou”.

5) Além da lingua e de sua heranga de Portugal, que
outras imagens do Brasil estdo presentes no samba-
-enredo? (BARBOSA; SCHRAGLE, 2013, p. 121).

A sequéncia de a¢bes proposta refor¢a a concepcao inte-
racional da lingua por indicar desde a primeira pergun-
ta a importancia fundamental do texto para elaboragao
das inferéncias (“Que trecho da musica justifica isso”).
Embora esteja clara a necessidade de um leitor ativo, que
aciona esquemas para interagir com os dados do texto,

& 102 G



£
(]
o
c
©
g
E
123
w
©
3
o
E
-
<]
=
o
o
173
@
3
o
=
=
t
S
a
o
o
o
=
7]
c
(7]
o
c
o
12
4
=
O
=
©
o
o
°
©
e
[
3
=
3
o
2
[7]
g
L=
S
\
©

o
O
=
\(©
ke
©
o)
2
=
£
3
=
B
©
o
3
=
3
3]
@
o)
2
c
9]
£
k0]
(3]
[9)
o]
o)
2
c
9]
£
©
by
©
8
=
O

(o]
[=]
w
>
w
N
<
w
[=]
z
<
-
w
I
(Y]
1
oz
<
2
=1
=
%]
]
(e
(8]
-1
w
]
<
(%]
-

(7]
<41
(-4
=
o
(7]
w
o
o
-
o
(a]
4
<
=)
(a]
w

sao os elementos postos, pressupostos ou subentendi-
dos localizados na materialidade discursiva que poderao
colaborar com a construc¢ao de sentidos.

Em seguimento ao que se encontra na abertura da uni-
dade 8, na primeira pergunta, o estudante é convidado a
concluir que a lingua portuguesa é a maior herancga que
o Brasil recebeu de Portugal, por meio de um processo
inferencial que associa a palavra “riqueza” a palavra “he-
ranca” (versos 8-10: “Por destino encontraram o Brasil... /
Nos trazendo a maior riqueza/A nossa lingua portugue-
sa”), sem haver problematizacdes acerca dessa visao he-
gemonica decorrente de um processo de colonizacdo.

Asegunda perguntaédotiposubjetiva, sequndo Marcuschi
(2005), pois deixa ao encargo do estudante a mobilizagdo
de conhecimentos prévios acerca de ritmos musicais bra-
sileiros. A terceira pergunta, por sua vez, é mais comple-
xa por exigir do estudante o esfor¢co para construir uma
inferéncia com base nos primeiros versos*: a Mangueira,
sendo poesia (verso 3), contribui com a continuidade de
uma tradicdo identitaria que colabora na constituicdo dos
brasileiros desde os tempos das “caravelas”. Um texto
poético, carnavalesco, ndo precisa seguir os detalhes dos
acontecimentos histéricos, mas novamente é importante
o professor possibilitar aos estudantes entender que uma
tradicdo abrange continuidades e rupturas, por isso € ne-
cessario, em nosso modo de ver, incluir na reflexdo alguns
dos conflitos vividos ao longo desde a chegada dos portu-
gueses no territério sul-americano.

47. Primeiros versos do samba-enredo da Mangueira, em 2007: “Quem sou
eu? / Tenho a mais bela maneira de expressar / Sou Mangueira... uma poesia
singular / Fui ao Lacio e nos meus versos canto a ultima flor / Que espalhou
por varios continentes / Um manancial de amor / Caravelas ao mar partiram
/ Por destino encontraram o Brasil...".
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O discurso do samba-enredo é sempre afirmativo quanto
ao reconhecimento da lingua portuguesa como um valor
incontestavel, uma heranca cultural trazida pelos portu-
gueses para os brasileiros (versos 6-8: “Caravelas ao mar
partiram / Por destino encontraram o Brasil... / Nos tra-
zendo a maior riqueza”); nao ha destaque, por exemplo,
para os conflitos decorrentes das relacdes de poder que,
por imposi¢ao governamental, tornaram nacional/oficial
a lingua portuguesa nesse pais, em detrimentos de tan-
tas outras faladas em diferentes partes do Brasil.

A pergunta 4, ao solicitar que o estudante atente para
a influéncia das linguas faladas pelos povos indigenas e
pelos negros trazidos da Africa nas mudancas linguisti-
cas, torna o espago da classe sensivel as diferencas cultu-
rais, mas sem nenhuma alusao aos conflitos sociais que
ocorreram ao longo de tais transformacdes. Esse posi-
cionamento acritico também se observa na pergunta 5,
que apenas solicita a identificacao de “outras imagens do
Brasil”, sem qualquer mencdo aos valores subjacentes a
escolha de algumas em detrimento de outras, por isso é
tao importante haver esforcos em prol da criacdo de uma
esfera de interculturalidade na turma.

Em nenhuma das cinco questdes, identifica-se a possibili-
dade de haver o questionamento do esteredtipo*® de que

48. Segundo Amossy e Herschberg-Pierrot (2010), o esteredtipo no sentido
de esquema ou de férmula cristalizada surge no século XX e designa as ima-
gens que, em nossa mente, mediatizam nossa relagdo com o real, por isso
sdo consideradas representacdes cristalizadas, esquemas culturais preexis-
tentes, por meio dos quais cada um filtra a realidade do entorno. Segundo
Lippmann (1946 apud AMOSSY; HERSCHBERG-PIERROT, 2010), essas imagens
sdo indispensaveis para a vida em sociedade, pois sem elas o individuo es-
taria sucumbido no fluxo e refluxo da sensagdo pura; sendo impossivel com-
preender o real, categoriza-lo ou atuar sobre ele.
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todo brasileiro gosta de samba e carnaval, pelo contrario,
a escolha de um samba-enredo como texto principal em
uma unidade intitulada “Heranca” reforca tal imagem.

O segundo trabalho proposto na unidade 8 indica o es-
forco das autoras no ensino da “cultura como diferenca”,
segundo Kramsch (1993), uma vez que se faz mencao as
diferencas que marcaram a formac¢do do povo brasileiro,
consequentemente colocam em questdo as influéncias
que caracterizam a lingua portuguesa praticada no Brasil
e o conceito de identidade nacional. No entanto, isso é
apresentado como um movimento natural e pacifico, dis-
tante da realidade histdrica vivida no pais durante séculos.

A convivéncia entre portugueses, indios, negros e outros
europeus presentes no Brasil em diferentes momentos
histéricos se deu por meio de lutas que marcam de ma-
neira diferenciada as identidades dos sujeitos que ocu-
pam o pais. Destacar uma Unica visao desses fatos re-
cupera apenas o ponto de vista hegeménico (represen-
tados pelos grandes escritores, poetas, grupos culturais,
por exemplo), sem haver oportunidade para que o con-
ceito de cultura, como conjunto de tragos caracteristicos
de um pais ou nagao, seja discutido.

Dessa maneira, o estudante é confrontado com uma vi-
sdo de povo brasileiro que precisa ser questionada pela
multietnicidade e multiculturalidade que caracterizam as
sociedades contemporaneas e tornam dificil a existén-
cia de uma definicdo global para um povo, visto que ha
diversos fatores culturais, como idade, género, origem
regional, formacdo étnica e classe social constituindo a
identidade nacional (KRAMSCH, 1993).
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Se 0 que se quer é tornar a classe “um espaco sensivel
a cultura dos sujeitos que estao em interacao” por meio
“do dialogo e da constante reflexdo critica” (BARBOSA;
SCHRAGLE, 2013, Apresentacgdo), parece-nos ser neces-
sario tematizar que nao é possivel existir uma cultura
capaz de representar o melhor ou o pior da experiéncia
humana em todas as manifesta¢des subjetivas, pois 0s
“sujeitos que estdo em interacao” compdem comunida-
des com “diferencas que as caracterizam”, marcadas por
experiéncias e contextos positivos e negativos, que po-
dem nem estar limitadas por fronteiras territoriais.

Assim, em uma perspectiva “sensivel” e “critica”, “ensi-
nar e aprender uma lingua de modo intercultural” re-
quer reunir informag8es oriundas de diferentes fontes
para que possam ser explicitadas variadas perspectivas
e que os estudantes sejam provocados a construir en-
tendimentos proprios acerca dos perfis culturais, das
subjetividades com as quais se confronta e de si mes-
mo diante das outras culturas representadas em classe
(KUMARAVADIVELU, 2003).

Tendo em vista as rela¢8es entre lingua/linguagem e a
construcao de sujeitos e realidades, tivemos interesse
em compreender como as aquarelas de Jean Baptiste
Debret foram trabalhadas no livro didatico:

1) O que Debret pretendeu retratar em suas pro-
ducbes?

2) Analise as imagens e depois as descreva. O que
esta em destaque em cada uma delas?

3) Em sua opinido, os titulos das aquarelas sintetizam
fielmente o que esta sendo retratado? Justifique.
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4) Como as aquarelas de Debret se relacionam com
o samba-enredo da Mangueira de 2007?

5) Em sua cultura, existe algum/alguma artista que
tenha refletido a histéria do pais na arte? Qual? Fale
um pouco sobre ele/ela. (BARBOSA; SCHRAGLE,
2013, p. 122).

Nessa atividade, as questdes seguem uma ordenacdo que
visa a favorecer ao estudante elaborar, passo a passo, uma
compreensao pessoal acerca de um conjunto de quatro
quadros pintados por Debret, e a escolha de um trabalho
organizado a partir da andlise de pinturas favorece uma
aprendizagem intercultural que rompe com os limites dis-
ciplinares, como propde Kramsch (1993). Contudo, os topi-
cos focalizados nao favorecem a ampliacdo de uma visao
intercultural pelo fato de ser solicitado “descrever” o que
esta em destaque, explicar o que titulos “sintetizam fiel-
mente” e confirmar o que esta sendo “retratado”.

Aprendemos com Saussure (2006, p. 15) que “o ponto
de vista cria o objeto” linguistico e poderiamos ampliar
essa afirmacgao para o objeto visual, por isso um titulo
jamais poderia sintetizar “fielmente” algo, pois é sempre
uma construcdo favorecida pelos recursos linguisticos e
marcada por posi¢des sociais, politicas e ideoldgicas. Se
tomarmos, como ilustracao, uma das aquarelas reunidas
pelo livro didatico, constatamos prontamente que um ti-
tulo é sempre uma construcdo discursiva.
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Figura 2 - Aquarela de Jean Baptiste Debret, 1823%

Fonte: Barbosa e Schragle (2013, p. 122).

O titulo “Uma senhora brasileira em seu lar”, quando
associado as imagens encontradas na aquarela, reforca
o esteredtipo de que o padrdao de “senhora brasileira”
é o daquela que ocupa um lugar de destaque no seio
de uma familia burguesa e esta acompanhada de es-
cravos que a servem e realizam afazeres domésticos.
As questdes propostas pelo livro didatico poderiam ter
proposto a discussao das relacdes familiares represen-
tadas na construcgao pictografica, as relagdes de poder

49. Essa pintura se encontra disponivel no Museu Castro Maya, localizado
no Rio de Janeiro. O titulo original da primeira versdo da obra, criada em
grafite, em 1823, anotado pelo préprio Debret abaixo do desenho, é: “Une
dame d'une fortune ordinaire dans son intérieur au milieu de sés habitudes
journalieres”. No segundo volume do Voyage Pittoresque et Historique au Brésil,
publicado em 1835 (p. 32-33), aparece a gravura derivada da aquarela, mas
com o titulo abreviado de “Une Dame brésilienne dans son intérieur”.
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realcadas pelo pintor nem os modelos de familias vi-
gentes no Brasil no século XIX. As quatro primeiras per-
guntas dificultam a valoriza¢ao das diferencas, proposta
por Kramsch (1993), e a construcdo de significados por
meio de um processo interpessoal, posto que os fatos
culturais e comportamentais estdao sendo expostos de
modo unilateral e as atividades sugeridas ndo requerem
o confronto de pontos de vista, mas simplesmente um
registro das impressdes pessoais.

Conclusao

Ao final deste percurso, podemos sumarizar os princi-
pais pontos abordados neste trabalho, ressaltando sua
importancia para o ensino-aprendizagem de Portugués
como Lingua Estrangeira no Brasil. Em linhas gerais,
quando inscrevemos nosso trabalho na Linguistica
Aplicada Critica, propusemo-nos a dar énfase as ques-
tdes de linguagem e suas rela¢gdes com as praticas so-
ciais, problematizando as intera¢des interculturais e a
construcdo de subjetividades no ensino de PLE no in-
terior do dispositivo de ensino de linguas estrangeiras.
Para isso, sublinhamos a relevancia das contribui¢des de
Claire Kramsch nos Estados Unidos e de Edleise Mendes
no Brasil para o ensino de linguas estrangeiras, discorre-
mos sobre a dimensao discursiva dos sujeitos envolvidos
no ensino-aprendizagem de PLE e sua relagdo com as
identidades discursivas construidas no espac¢o de entre-
-linguas-culturas e, por fim, ilustramos nossa discussdo
tedrica com a analise de um conjunto de trés atividades
do livro didatico Brasil Intercultural.
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Destacamos que a teorizacao de Kramsch conceptualiza
o termo “terceira cultura” como o espaco de encontro
entre culturas, para superar a dicotomizagao entre cul-
tura da lingua materna e cultura da lingua estrangeira
e todas as suas consequéncias normativas para o ensi-
no de linguas. Vimos ainda que essa teorizacdo formula
seus principios basicos para elaboragao do planejamento
de ensino-aprendizagem de lingua: criacao da esfera de
interculturalidade na sala de aula ou no material didati-
co; cultura como processo interpessoal; valorizacdo das
diferencas e questionamento das identidades nacionais;
rompimento das fronteiras disciplinares. Igualmente,
apontamos que o pioneirismo de Mendes introduziu a
tematica da interculturalidade no ensino-aprendizagem
de PLE no Brasil, com a discussao de que ensinar lingua
como cultura é promover o didlogo entre culturas, contri-
buindo para o questionamento de praticas de ensino que
elegem festas folcldricas, dados geograficos, esteredti-
pos culturais como objeto de estudo da cultura brasileira.

Vimos também que a historicidade determina o ensino
de PLE. O processo de interpelacao ideoldgica trans-
forma individuos em sujeitos do discurso pedagdgico
(professor, estudante, autor de livro didatico) que repro-
duzem posicionamentos sobre lingua e cultura do por-
tugués brasileiro, o que acarreta o processo dinamico e
inconcluso de constru¢ao de identidades interculturais
multifacetadas. No caso do livro didatico, a reprodugdo
de um discurso de verdade sobre a lingua-cultura brasi-
leira encontra sua legitimidade na pressao exercida pela
tradicdo de ensino-aprendizagem de lingua estrangeira.
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Por fim, apresentamos uma analise de trés atividades
da colec¢ao Brasil Intercultural, para ilustrar o tratamento
didatico da interculturalidade no livro didatico de PLE.
Ao materializar o termo “interculturalidade” no titulo,
tal obra inscreve a interculturalidade na continuidade
de enunciados que intitulam os livros didaticos de PLE
na Argentina e no Brasil. No geral, mostramos como
as atividades apoiam-se nos principios formulados por
Kramsch (1993), como elas poderiam ter explorado os
conflitos inerentes a convivéncia entre as variedades lin-
guisticas no Brasil e ter proporcionado ao estudante o
questionamento de estereo6tipos, como, por exemplo, o
do brasileiro amante do carnaval.

Ressaltamos que a analise do livro didatico ndo deve ter
0 objetivo de mostrar que a contradi¢do consiste numa
falha no discurso do livro didatico, mas sim compreender
gue essa contradicdo é a materializacdo da tensao entre
a tradicao de ensinar linguas e os movimentos de ruptu-
ra com essa tradicao e da disputa ideolégica que atraves-
sa as institui¢cdes académica, escolar, editorial e midiatica
pelo sentido de lingua e de ensino de lingua.
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