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Capitulo 5

Ser Professor: Representagcoes Sociais de
Alguns Alunos de Ciéncias Bioldgicas

Aline Santana
Weverton de Jesus
Acdcio Pagan

Ciéncia, Cotidiano e Pratica na Formacdo do Professor
de Biologia

A comunidade cientifica, como qualquer outro conjunto social es-
truturado, necessita de regras comumente firmadas pelos seus membros
de modo a estabelecer uma coesdo interna. Atua mediante uma sociologia
promotora da constante critica muatua, necessdria para que as teorias, 0s
modelos, as invengBes e as descobertas sejam refinadas e o conhecimento
cientifico se torne um corpo de saberes sistematizado, exaustivamente ana-
lisado e criticado, disponivel ao dominio publico sob uma forma purificada.

A producgdo de resultados cientificos requer um didlogo intenso entre
pesquisadores. Através das revistas especializadas, das reunides cientificas
e no cotidiano dos laboratérios, esse aspecto metodoldgico se coloca como
representacao sociopolitica de um conhecimento cujas principais caracteris-
ticas s3o a “consensibilidade” e a “consensuzalidade” (ZIMAN, 1996).

O principio da consensibilidade se refere 2 busca por clareza nessa
comunicac¢ao, de modo que as ambiguidades possam ser evitadas. Outros
cientistas que captam os resultados de um determinado trabalho deverao
compreendé-lo plenamente a ponto de critica-lo, dar-lhe consentimento ou
levantar objecBes. A linguagem matematica € bastante usada nessa ativida-
de — ainda que ndo seja exclusiva — por coniz = objetividade que a caracte-
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riza (ZIMAN, 1996).

Esse conhecimento deve alcangar um grande numero de concordan-
cias, quanto ao seu valor e sua confiabilidade?, atingindo assim uma am-
pla consensualidade. E impossivel que uma nova abordagem alcance total
grau de concordancia na comunidade cientifica. Contudo, uma boa parcela
de pesquisadores deve consentir na sua propagacao. Na ciéncia, a novidade
deve ser consistente, alicercada por fatos e principios bem estabelecidos, e
aceita sem grandes duvidas por uma maioria de especialistas no assunto em
questdo. Desse modo, erros e mal-entendidos s3o eliminados ou reduzidos
de forma significativa (ZIMAN, 1996):

[...] grande parte da literatura de pesquisa tem uma intencdo retdrica
_ convencer outros cientistas da validade de uma hipdtese nova ou
destruir opinides aceitas [...]. O conjunto relativamente coerente e
consistente de crencas assim gerado é o que chamamos de paradigma
cientifico ou ‘imagem de mundo’ cientifica (ZIMAN, 1996, p. 19).

A formacdo de um especialista requer que ele congregue uma ima-
gem de mundo cientifica presente em sua época. A educacdo formal e a
experiéncia de pesquisa conseguem providenciar para que ele analise um
determinado objeto levando em conta o ponto de vista firmado pelo grupo.
H4 um claro processo de enculturagdo. Adquire-se uma nova forma de pen-
sar, de comunicar e de agir, frente aos fendmenos naturais e humanos:

[...] quando olhamos para a lavagem cerebral implicita no longo pro-
c=sso de se tornar tecnicamente apto em qualquer ramo da ciéncia,
vemos gue a objecdo continua em larga medida sem resposta — aquele
gue emerge desse processo ja ndo e o inspetor imparcial e indepen-
dente que entrou nele dez anos antes (ZIMAN, 1996, p. 21).

Um importante fator a ser considerado é a relacdo desses novos mo-
dos de pensar e agir sobre o mundo com a cultura primeira do cientista. O
~on<enso cientifico deve levar em conta um suficiente grau de compatibili-
dade com = realidade cotidiana, que pode parecer ambigua, mas nao deve
ser ignorada (ZIMAN, 1996).

8 Ziman (1996, p. 13) discute que o conhecimento cientifico deve ser tido como um conhecimento confia-
vel, ndo como verdade absoluta frente a outros saberes. Deve-se reconhecer que a ciéncia tem prestado
importantes contribuicdes a sociedade. Entretanto, é necessario deixar de lado uma “doutrina ingénua
segundo a qual toda ciéncia € necessariamente verdadeira e todo conhecimento verdadeiro € necessa-
riamente cientifico”.
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O pensamento cientifico se organiza, portanto, como uma forma bas-
tante particular de processar informacdes. Apresenta uma logica prépria e
diferente do saber cotidiano, o que exige uma linguagem que se constréi,
muitas vezes, a partir de conceitos sintetizadores, de modelos matematicos
e/ou interpretativos.

O dialogo entre pesquisadores sobre um tema cientifico é significa-
tivamente diferente daquele entre um cientista e uma pessoa ndo acostu-
mada com essas especificidades. A midia favorece 0 acesso a informacao
cientifica, mas o professor de ciéncias, neste caso o de Biologia, tem a res-
ponsabilidade de estabelecer a conexdo entre essas diferentes formas de
ver e contar sobre o mundo. O docente oferece condi¢Oes para uma reflexdo
sobre os significados que os discentes constroem acerca de tais assuntos.

Essa relagdo remete pelo menos a duas grandes discussdes. Primei-
ro, hd um numero significativo de pessoas que ndao tém acesso ao conheci-
mento cientifico, por ndo conseguirem interpreta-lo criticamente ou por nao
poderem utilizar do aparato tecnolégico decorrente do mesmo. Segundo,
0 processo de aprendizagem, considerando-se tal acesso, deve estar alicer-
¢ado em uma educacdo sensivel as diferencas. Colocam-se em processo de
relagdo varios mecanismos de interpretacdo da realidade, um deles prove-
niente do universo cientifico e os demais, regidos por especificidades cultu-
rais construidas segundo uma epistemologia prépria e de cunho cotidiano.

Em sociedades cuja base estrutural se d4 por forca do produto cien-
tifico-tecnoldgico, a falta de acesso a esse conhecimento pode ser mais um
tipo de exclusdo, além das geograficas, sociais, culturais e de género. No
caso da América Latina, o conhecimento cientifico nio é evidente para os
40% mais pobres (MACEDO; KATZKOWICZ, 2003),

Com base na declaracdo de Budapeste de 1999, sobre ciéncia e uso
do saber cientifico, Macedo e Katzowicz (2003) conceituam como pobres
Nao apenas as pessoas ou os paises que possuem menos bens, mas também
0s que estdo excluidos da criagdo e dos beneficios do saber cientifico.

No Brasil, ainda hd uma forte ligacdo entre ser pobre e pertencer a
grupos afrodescendentes e indigenas. E perceptivel um duplo processo de
exclusdo, com base em critérios socioecondmicos e/ou étnicos. Nesse cens-
rio, destacam-se os trabalhos de Candau (2000; 2002), que tém discutido as
relagdes entre culturas e educac3o.

Segundo ela, a construcio de um modelo educacional que leve em
conta as diferengas culturais tem sido bastante complexa, pois a histéria bra-
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(CANDAU, 2002, p. 126).

Os grupos economicamente desfavorecidos sdo os que mais sofrem
com o processo de globalizacdo. Apresentam caracteristicas sociais e étnicas
proprias, ndo compativeis com o modelo hegemonico da concorréncia e da
l6gica de mercado e consumo. Embora politicas de auto-afirmacdo tenham
sido negociadas, eles ainda se submetem a condi¢des assimétricas de subor-
dinagcdao (CANDAU, 2002).

Essa condicdo pode ser amenizada por um ensino/aprendizagem so-
cialmente orientado para focalizar as necessidades dos estudantes, e isso
requer que a pratica pedagogica seja repensada sob uma perspectiva que
leve em conta a tensdo entre universalismo e multiculturalismo.

Em geral as pessoas tém associado “padronizacdo” a globalizacdo, e
multiculturalismo, a particularidades e diferencas. Para Candau (2002), essa
visdo é simplista. No caso da ideia de igualdade e diferencas, busca-se uma
visdo dialética dos dois, sem afirmar um polo em detrimento de outro. Ao fa-
lar de igualdade, tem-se que pensar a diferenca. E ao falar de autoafirmacao
identitaria, ndo se pode deixar de pensar na igualdade.

lgualdade nao esta contraposta a diferenca, mas a desigualdade. E
a diferenca se opGe a padronizacdo. Busca-se negar a padronizacdo e, tam-
bém, lutar contra todas as formas de desigualdade e discriminag¢do. A equi-
dade, portanto, é tida como um direito basico, construido a partir do reco-
nhecimento das diferencas (CANDAU, 2002).

Na escola, ha uma tendéncia universalista na qual os saberes caracte-
rizados como publicos s3o generalizantes e independentes das especificida-
des culturais, postos em uma falsa oposicdo aos saberes praticos cotidianos.
== um chamado pretenso a aprendizagem que desconecta os discentes de
suas praticas coletivas e de suas pertencas sociais (CANDAU, 2000).

Sssa guest3o se liga a interesses de algumas posturas cientificistas
C'a2ssicas, gue dao ao saber cientifico um estatuto de superioridade frente
20s demais. Nessa concepgao, o professor satura com certeza o conhecimen-
to cientifico, e ndo reconhece as crencas (por ndo terem estatuto de certeza
e por n3o serem objetivas). Mas, os alunos ndo aceitam passivamente esse
tipo de controle. Assim, mostra-se um espaco recheado de explicacbes obje-
tivas, crencgas, misticismo e subjetividade — a sala de aula de ciéncias.

A negacdo dessa diversidade tem gerado uma lacuna entre, pelo me-
nos, dois conhecimentos epistemologicamente diferentes, um de cunho co-
tidiano e outro, cientifico. Resta perguntar que tipo de contetido tem sido e
deve ser empregado no preenchimento desse espaco, tido como uma zona
de transicdo cientifico-cotidiana? E que tipos de negociacdes seriam possi-
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veis na construgao de uma visdo de mundo adequada ao ensino/aprendiza-
gem de ciéncias, que fosse sensivel as diferencas culturais? Quais os reflexos
disso para a formacdo de professores?

Primeiramente, é preciso considerar que nenhuma dessas formas de
conhecimento esta em posi¢do superior ou inferior frente a outra, apenas
sao diferentes. Em segundo lugar, que o processo de inclusdo requer o reco-
nhecimento de uma prévia exclusdo.

Os aprendizes e suas concepgBes de mundo e de verdade sempre
fizeram parte da estrutura educacional, mas foram constantemente remeti-
dos ao campo do outro. No processo de inclus3o, alguns cuidados devem ser
tomados, pois pensar a realidade desse outro, tentando adequa-la ao pro-
cesso existente, pode abrir brechas para o discurso da mera generosidade,
que alimenta a iniquidade.

A solucdo ndo é simplesmente integrd-los a essa estrutura, mas
transforma-la para que eles possam afirmar suas identidades sociais em um
processo de aprendizagem pessoal. E a0 mesmo tempo, para que possam
aprender ciéncias, embora seja o discurso do outro, na medida em que a
auséncia de tal aprendizagem também é fator de exclusio social.

As concepgdes alternativas de discentes frente ao conhecimento
cientifico tém sido identificadas ha anos, por diversos autores, tendo sido
denominadas por alguns como misconceptions, um termo que traz em si um
juizo de valor que as coloca na posicio de alteridade mencionada acima.
Além disso, conforme Bizzo (2000) barreiras ontolégicas provenientes do
modo de pensar discente, que impedem a aprendizagem de determinadas
facetas dos contetdos, sdo corriqueiramente apontadas.

Entende-se como valido compreender o assunto sob outra perspecti-
va. Trata-se, de uma tentativa de situar o processo de ensino/aprendizagem
sob o olhar daquele que aprende. Acredita-se que um bom ponto de partida
seja perguntar: Que tipo de conhecimento se processa no campo do coti-
diano e como determinados conceitos cientificos sio compreendidos nesse
modo de pensar?

Essa questdo ndo € original e se remete ao referencial tedrico/me-
todologico adotado nesta pesquisa. Ela foi proposta por Serge Moscovici,
em 1961, no trabalho intitulado “A psicanélise, sua imagem e seu publico®”,
parcialmente publicado no Brasil sob o titulo de “A Representacio Social da
Psicanalise” (MOSCOVICI, 1978). Neste trabalho, as bases de um novo cam-

9 Em francés, La Psychanalyse — son image et son pubic
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po de investigacdes foram lancadas. Buscava-se compreender o produto e o
processo da elaboracdo de um saber cuja origem se da nas praticas sociais
cotidianas — as representacdes sociais.

Em seu formato original, a Teoria das Representacdes Sociais de Mos-
covici tem um interesse especial por influéncias do conhecimento cientifico
na construcdo do saber cotidiano, especialmente na metamorfose da mes-
ma dentro de uma sociedade e a maneira na qual ela renova o saber pratico
(BANGERTER, 1995).

No campo da teoria de Moscovici, muitos trabalhos tém identificado
relacdes entre representacdes sociais e educacdo formal. Margot Madeira,
uma das pesquisadoras que tem alta representatividade nesse grupo, ela-
borou um conceito sobre a concepgao de educagdo voltada a pesquisa em
representacdes sociais. Ela se refere a aprendizagem sob o ponto de vista
do cotidiano, de uma ldgica que admite a convergéncia de conhecimentos,
crencas, atitudes e ideologia, socialmente construida:

A educacdo é uma dimensdo integrante de toda a vida pessoal e social.
E um processo amplo que envolve o homem todo e todo 0 homem, no
seu viver e de seu fazer. Somos todos aprendizes e ensinantes numa
interlocucdo com o outro, presente ou suposto, pela qual, no concre-
to, saber e fazer integram-se a dinamica do viver, como apropriacdo
e expressdo. [...] a cada momento, no gesto aparentemente banal ou
na conduta organizada, nos encontros ou desencontros, vitérias ou
fracassos, tanto quanto no que vemos, lemos, ouvimos, ou sentimos,
vai sendo viabilizado um longo e paradoxal processo educativo, a um
tempo pessoal, social, que ratifica, inova, um aprender em aprenderes
(MADEIRA, 2003, p. 115-116).

Pretende-se vislumbrar o campo do cotidiano, regido por uma epis-
temologiz propria. Nesta pesquisa, a analise das propriedades dessa forma
Tpica de pensar o mundo serviu de base para reflexdes acerca da formacdo
de professores de Ciéncias Bioldgicas.

A Teoria das Representacdes Sociais de Moscovici (1978), que deu
suporie a esia analise, propde a valorizagéo do cotidiano e preocupa-se por
=ntender como o conhecimento é transferido de um contexto social para
outro, bem como sua difusdo dentro de determinado grupo (MOSCOVICI,
1978).

!l

Trata-se do resgate de uma forma de atuac¢do social, que se mostra
proeminente, mas ndo tem sido reconhecida pelos mecanismos formais de
producdo do conhecimento, ainda que os influencie efetivamente. Nas pala-
vras de Paredes (2006, p. 2726),
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Entre os académicos, em particular os especialistas das diversas areas
do saber, o conhecimento cientifico é de tal forma prezado, que ocorre
0 esquecimento de singelas verdades, verdadeiros truismos. Por exem-
plo, o relembrar gue a maior parcela da humanidade vive de acordo
com nocdes oriundas das experiéncias do cotidiano, das conversas
entretidas em seus grupos de pertenca, do saber que escorre pelos
meios de comunicacdo. [...].

Moscovici (1978) buscava saber como fragmentos da Psicanalise, um
novo conhecimento para a Europa dos anos 1950, eram compreendidos pelo
publico leigo e em que medida eles contribuiriam para a construcdo da rea-
lidade social francesa.

Estudantes, profissionais liberais e operdrios foram consultados em
Paris, em Grenoble e em Lyon, usando-se um caderno de coleta de dados
que combinava entrevistas e questionarios. Também foi feita uma analise de
contetdo de todo o material sobre psicanalise publicado em 230 artigos de
jornais e revistas franceses, desde janeiro de 1952 a margo de 1953 (MOS-
COViCl, 1978).

Dentre suas consideragdes e seus pressupostos, que sao apresenta-
dos de forma sintética neste capitulo, entende-se que o conhecimento coti-
diano é constituido pelo pensamento simbdlico, que significa a possibilidade
de representar um objeto através de outro, bem como de um objeto signifi-
car varios outros. Este pensamento teria, por sua vez, sua génese na comu-
nicacdo social (MOSCOVICI, 1978).

Os simbolos recém-introduzidos ou edificados no grupo sao congre-
gados a outros, que os contextualizam. Os simbolos mais arraigados a valo-
res do grupo servem de base para a fixagdo dos novos. Tal desenho de con-
catenacdo de simbolos definiria um grupo de conceitos (MOSCOVICI, 1978).

A fixacdo de um conceito seria o reflexo de um conflito de interesses
que se estabelece no interior e promove a demarcac¢do das prioridades do
conjunto social. Fixa-se aquilo que é comum aos seus membros. No processo
de comunicac3o e construcio simbdlica, os grupos afirmam ou reelaboram
o0s proprios critérios de relagdo e de pertencimento — reafirma-se uma iden-
tidade. Portanto, o processo de pensamento reflete uma organizagdo social
(PEREZ, 2004; MOSCOVICI, 1978).

O que é partilhado pelo grupo, na definicdo de um conceito, tam-
bém pode chocar-se com a visdo de outros. Assim, as representacdes sociais
guiam a dindmica das praticas e trocas cotidianas (JODELET, 2001).

Deste modo, uma representacao social se constitui como um produto
gerado a partir de informacdes, atitudes e um campo de representagoes —
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conceitos prévios que se conectam ao objeto representado, dando-lhe uma
estrutura e um novo sentido. Por sua vez, ela também é um processo qgue
tem uma fungdo de interpretar, justificar e orientar a construgdo de uma
realidade social.

Se individuos tém uma determinada representacdo social, ela se es-
tabeleceu por meio da comunicacao, dentro do grupo do qual fazem parte.
Além disso, as propriedades de um conceito em nivel social ndo podem ser
atribuidas a um individuo especifico, mas apenas a um agregado de sujeitos
com propriedades emergentes proprias. Esta complexidade se da ao passo
gue as representacdes sociais sdo entidades coletivas que constituem parte
do conhecimento de individuos (WAGNER, 1997).

O programa de pesquisa sobre as representacles sociais, iniciado
por Moscovici, ainda estd em curso, o que ja era previsto pelo préprio au-
tor (MOSCOVICI, 1978), pois o0 mesmo contava com a contribuicdo de seus
colaboradores no desenvolvimento do mesmo. Entretanto, este programa
corresponde a um dos mais bem elaborados esforgos de organizar aspectos
afetivos, mentais e sociais, integrando cognicao, linguagem e comunicacao
(WAGNER, 1997).

Mascovici se recusou a definir as representagdes sociais. Trata-se da
tentativa de estabelecer um conceito amplo e aberto, que, por um lado, sus-
citou certa imprecisao nocional, mas, por outro, remontou ao principio gera-
dor de sua fecundidade. Entretanto, Jodelet (2001) apresentou um conceito
gue, segundo ela, corresponde a uma aproximacdo dessa ideia:

[...] representacdo social é uma forma de conhecimento socialmente
elaborada e compartilhada, que tem objetivo pratico e contribui para
a construcdo de uma realidade comum a um conjunto social. Também
designada ‘saber do senso comum’ ou ‘saber ingénud’, ‘natural’, distin-
gue-se do conhecimento cientifico. Mas é tida como objeto de estudo
igualmente legitimo, devido a sua importancia na vida social e a eluci-
dacgdo possibilitadora dos processos cognitivos e das interagdes sociais
(JODELET, 2001, p. 22).

Nesse sentido, a delimitacdo do objeto de estudos no programa sobre
representagdes sociais, iniciado por Moscovici, leva em conta trés principais
preocupacoes. As definigdes: 1) dos sujeitos que representam e de suas re-
feréncias socioculturais; 2) do elemento representado, sob analise dos pro-
cessos de comunicagdo e praticas sociais; 3) da transformacao sofrida pelo
objeto ao ultrapassar uma fronteira cultural.

Esta proposta visa abarcar tal relagdao sob o mesmo senso que emba-
lou o trabalho de Moscovici, entretanto, com uma diferenca. Seria necessa-
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rio selecionar sujeitos cujas praticas sociais estivessem situadas na interface
entre uma identidade cotidiana e outra cientifica, bem como um objeto de
representacoes sociais exposto a forte influéncia cientifica.

Dos espacos de tensdo ocasionados pelo ensino e aprendizagem de
ciéncias, optou-se por analisar o ensino superior. Educacdo cientifica tem
sido pouco estudada nesse nivel de ensino, além disso, os universitarios es-
tao sujeitos a um processo de aquisicio da cultura cientifica e serdo autoriza-
dos institucionalmente a responder por uma drea do conhecimento.

O “ser professor” como objeto de representacdes foi escolhido pos-
teriormente a definicdo dos sujeitos. Buscava-se um conceito que se colo-
casse na fronteira desses dois universos de pensamento, cuja elaborac3o
no processo de ensino-aprendizagem estivesse marcada por uma tensio
intercultural. Neste caso a tensdo se coloca na relacdo entre as representa-
¢Oes construidas na condigdo de aluno, para aquele que estd em processo
de construcdo de uma identidade profissional que une os aspectos caracte-
risticos da profissdo docente, bem como de posicdes cientificas nas areas
bioldgicas.

Para Brando e Caldeira (2009, p. 156), “os cursos de licenciatura em
Ciéncias Naturais estdo estruturados com possibilidades de formac3o conco-
mitante com a pesquisa em dreas especificas de atuacdo do bidlogo, fisico e
quimico, proporcionam muitas vezes ao aluno identificar-se mais como pes-
quisador nessas areas do que como professor [...]".

Por outro lado, as representagbes sociais que os graduandos trazem
do ensino médio interferem muito no profissional que ele ira se tornar. Fre-
quentemente identificamos docentes insatisfeitos com sua profissdo, sala-
rio, condicdes de trabalho e desvalorizacdo perante a sociedade.

Para Brando e Caldeira (2009) o professor constroi seus valores, cren-
¢as, atitudes e habitos, agindo assim em razdo de um tipo de opcio pessoal
que o distingue de outros a sua identidade. Essa identidade vai de algum
modo interferir direta e indiretamente no seu trabalho em sala de aula.

Quadros et al (2010) explicam que os candidatos a um curso de gra-
duagdo tém concepgdes pré-formadas sobre a profissdo, mas irdo durante o
mesmo confrontar-se com outras formas de pensar. Questiona-se o quanto
essas representacgoes sociais que os alunos de graduacgdo trazem sobre a pré-
pria profissdo sao dinamizadas nesse espaco/tempo de formacio.

Assim, o objetivo deste capitulo foi identificar e descrever as repre-
sentagbes sociais construidas e partilhadas por um grupo de licenciandos
em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal de Sergipe (UFS) sobre ser
professor em dois aspectos:
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1- das compreensdes sobre as abordagens pedagdgicas na constitui-
¢do do ser professor;

2- das relacdes entre os motivos de escolha do curso de licenciatura e
as influencias familiares e de amigos nas perspectivas de futuro sobre
a profissao docente.

Coleta e Andlise de Dados
Esta pesquisa foi organizada em duas etapas:

1- na primeira, foi feita a aplicacdo de um questionario que buscava a
compreens3o das relagdes entre varidveis sobre a profissdo docente.
Esse instrumento foi elaborado a partir da pesquisa de Jesus (2012),
que caracterizou uma primeira aproximagao as representagdes sociais
sobre o ser professor para o grupo investigado, através da aplicacdo
de um grupo focal;

2- em um segundo momento, foram feitas quatro entrevistas
individuais que serviram para dar suporte e contextualizar as
interpretacdes construidas com a andlise dos dados numeéricos.

O questiondrio foi elaborado com questdes censitarias e escalas
de Likert que visam compreender niveis de concorddncia ou discordancia
dos individuos frente a determinados conjuntos de afirmag¢des positivas e
negativas. Tais escalas tratavam de afirmag8es sobre os motivos que levaram
os discentes a escolherem a licenciatura, suas perspectivas profissionais e
suas concepcdes de ensino, baseadas em um conjunto de caracteristicas
construidas a partir do livro de Mizukami (1986).

Esse instrumento foi elaborado a partir do didlogo com a literatura
que aborda a tematica da formacdo docente e os resultados obtidos no
grupo focal de Jesus (2012). Uma primeira versdo foi submetida a avalia¢do
e validagdo por cientistas da drea, bem como foi testada em uma aplicagdo
comentada com alunos de graduacdo de outras areas, como a matematica e
a pedagogia.

A finalidade da aplicagdo comentada é pedir que alguns sujeitos, com
caracteristicas parecidas com aqueles que serdo consultados, fagam uma
leitura do instrumento tentando explicar ao pesquisador qual entendimento
construiram sobre cada questdo. Busca-se compreender se aquilo que o
pesquisador acredita perguntar é o mesmo que o respondente compreende.
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Apos a validacao e o pre-teste, os questionarios foram reformulados
e aplicados a 169 alunos matriculados no curso de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas do campus prof. Alberto Carvalho, da Universidade Federal de
Sergipe {UFS), que estiveram presentes as aulas nos periodos de coleta:
uma no primeiro semestre e outra no segundo, de 2011. Foi atingido um
percentual de 76,8% do universo amostrado, considerando que o numero
total de discentes vinculados ao curso, no periodo da pesquisa, era de 220.

Os dados obtidos foram processados no software Statistical Package
for Social Sciences (SPSS), que é um pacote estatistico utilizado na pesquisa
em ciéncias sociais. Os relatérios emitidos pelo programa foram analisados
a partir de estatistica descritiva, com analises de frequéncias relativas e,
também com alguns testes bivaridados ndo paramétridos: do coeficiente R
de Spearman.

O coeficiente de correlagdo R6 de Spearman mede a intensidade da
relagdo entre variaveis ordinais. Usa, em vez do valor nele observado, apenas
a ordem das observagdes. O coeficiente Rd de Spearman varia entre -1 e 1.
Quanto mais proximo estiver destes extremos, maior serd a associacao linear
entre as variadveis. O sinal negativo da correlacdo significa que as variaveis
se comportam em sentido contrario, isto é, as categorias mais elevadas de
uma variavel estdao associadas a categorias mais baixas da outra varidvel
(PESTANA E GAGEIRO, 2005).

Um breve perfil censitdrio dos alunos amostrados aponta que o curso
de Ciéncias Biologicas analisado esta organizado em oito semestres, no en-
tanto, ha alunos com defasagem, seja por trancamento ou por reprovacao
(1,2%).

Nesse campus a entrada dos graduandos ocorre anualmente, no ini-
cio do segundo semestre. A maioria daqueles que estavam matriculados nos
segundo, quarto, sexto e oitavo semestres responderam ao questiondario
na primeira aplicagdo em 2011/1 e estavam no terceiro, quinto e sétimos
semestres durante a segunda em 2011/2, de modo que ndo responderam
novamente. Portanto, a segunda coleta visou alunos ingressantes e aqueles
que ainda ndo haviam respondido aos questiondrios, por isso as oscila¢des
observadas na figura 1.

De qualquer modo essa amostra ndo interfere nos resultados analisa-
dos posto que os testes se preocupam com o gradiente de oscilacdo durante
0 curso e ndo especificamente em cada semestre cursado.
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Figura 1- Distribuico dos graduandos com relacdao aos semestres nos quais se en-
contravam matriculados durante a aplicacdo dos questionarios.
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Na figura 2 é possivel observar que os alunos apresentam uma faixa
etdria relativamente jovem. Eles tém de 17 a mais de 29 anos, sendo que a
maior parte estad na faixa dos 20 aos 22 (40,3%).

Figura 2- Distribuicdo etaria dos discentes.
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Buscando complementar e justificar os dados obtidos a partir dos
=stonarios aplicados, foi utilizada a técnica da entrevista. De acordo com
d 007, esta se diferencia em:
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e Entrevista estruturada: quando o entrevistador usa um conjunto de
questoes referentes a um determinado tema, partindo de um roteiro
elaborado previamente;

* Entrevista semiestruturada: como na estruturada, o pesquisador
utiliza um conjunto de questdes, mas permite que o entrevistado te-
nha liberdade sobre o assunto;

* Entrevista livre-narrativa: o entrevistado pode falar de forma livre
sobre o tema;

° Entrevista orientada: o pesquisador focaliza sua atenc¢do sobre uma
experiéncia dada e os seus efeitos, sabendo com antecipacdo os topi-
cos ou informacdes que deseja obter com a entrevista;

 Entrevista de grupo: um grupo de entrevistados responde de forma
informal e simultaneamente as questdes e em seguida o pesquisador
organiza em uma avaliacdo global;

Entrevista informal: é utilizada com maior frequéncia em estudos

pesquisa.

Ainda segundo Padua (2007), esta técnica apresenta pontos favorz-
veis, como, por exemplo: os dados podem ser analisados gqualitativamente
e quantitativamente, pode ser usada em qualquer segmento da populagao,
além de obter dados do comportamento humano. No entanto, apresenta
também pontos desfavordveis, como: os entrevistados podem nao dar in-
formacdes de forma precisa ou o entrevistador poder interpretar os dados
obtidos de maneira errénea. Sendo assim a entrevista foi escolhida principal-
mente por dar liberdade ao entrevistado para expor suas ideias, dando ao
entrevistador uma melhor interpretacdo de suas opinides e conceitos pesso-
ais, referentes ao tema abordado.

Neste trabalho, foi utilizada a técnica de entrevistas semiestruturada,
com questdes abertas, de modo que o entrevistado tivesse liberdade para
falar sobre temas de interesse do pesquisador, que se norteou por um rotei-
ro de guestdes.

Tendo em vista dar conta de abranger todos os periodos do curso,
foram escolhidas quatro alunas, duas do quarto semestre que nio passaram
por estagio supervisionado e outras duas que ja estavam participando dessa
atividade, uma do sexto e outra do oitavo.

A coleta de entrevistas foi realizada no decorrer do més de maio de
2012 e o material discursivo gravado foi transcrito. Dele, inicialmente, foram
extraidas as falas que melhor ilustrassem os resultados do questionario. Se-
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guiu-se a orientac3o de Gaskell (2002, p. 71) que enfatizou ser “[...] essencial
quase que viver e sonhar as entrevistas — ser capaz de relembrar cada am-
biente entrevistado, e os temas-chave de cada entrevista [...]”Visando uma
melhor apropriacdo dos sentidos, além do contato no trabalho de entrevis-
tar e transcrever, realizaram-se multiplas leituras desse material, sempre cui-
dando por anotar as impressdes levantadas, os trechos representativos e as
hipdteses interpretativas preliminares.

Nesse movimento de incorporacdo do material verbal, visou-se, a
todo o momento, compreender e levantar trechos consensuais e os dissen-
sos. Portanto, além de identificar a recorréncia de temas e subtemas, im-
portante foi evidenciar as excegdes, pois, o contraponto dinamiza as trocas
comunicativas enriquecendo o processo de emergéncia e a dinamica das re-
presentacdes sociais.

As Abordagens Pedagégicas na Constituicdo do ser Professor:

As questdes desta pesquisa sobre as abordagens de ensino estao em-
basadas naquelas caracterizadas no livro “Ensino: as abordagens do proces-
so” de Mizukami (1986). Essa autora apresenta cinco abordagens principais:

1- Cognitivista: o processo educacional tem um papel importante ao
provocar o desequilibrio cognitivo e mental do aluno a fim de que ele
seja capaz da construgdo progressiva das nogoes e operagoes, res-
peitando cada etapa do seu desenvolvimento. Reconhece a aprendi-
zagem como mais que um produto do ambiente, das pessoas ou de
fatos que s30 externos ao aluno; é o modelo de ensino que possibilita
mudancas no cognitivo do aprendiz.

2- Sociocultural: introduz significados socialmente compartilhados no
ambiente social da escola, é uma abordagem que enfatiza aspectos
sécio-politico-culturais, com preocupagdo de incluir a cultura popu-
lar. Nessa abordagem a educacdo assume carater amplo e ndo se res-
tringe as situacdes formais de ensino-aprendizagem;

(W8]

- Humanistas, sdo tendéncias de ensino centradas no sujeito, que
ocam nos aspectos afetivos do mesmo. A relagdo interpessoal € o
centro, e a dimens3o humana passa a ser o nucleo do processo ensi-
no-aprendizagem.

“+
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comportamentalista. De qualquer modo algumas das caracteristicas

4-Tradicionalista: é uma abordagem que ndo se fundamenta implicita
e explicitamente em teorias empiricamente validadas, mas em uma
prética pouco reflexiva. E uma forma de ensino centrada no professor
e o aluno é considerado como um sujeito acabado, pronto, um adulto
em miniatura que precisa ser atualizado, e o papel do professor é
transmitir o conhecimento.

5- Comportamentalista: € uma abordagem que tem como base a ex-
perimentacao planejada. O aluno é considerado como recipiente de
informacg0des e reflexdes, a educacdo se preocupa com aspectos men-
suraveis e observaveis;

Por um lapso, ndo foi inserida no questionario nenhuma questZo

Q
D
(%)
(%)
8%}

3
0

%]
(]

abordagem s3o bastante parecidas com aquelas denominadas hoje
tradicionalistas.

A tabela 1 apresentou afirmacdes sobre os outros quatro tipos d

o

abordagens de ensino. A primeira questdo representa o cognitivismo; a se-
gunda tem caracteristicas humanistas; a terceira, sociocultural; e a Gltima

liga-se ao ensino tradicional.

Tabela 1 - QuestGes referentes as abordagens de ensino.

Abordagem CT. C: L.

Ao ensinar, é preciso levar
em conta os conhecimen-
tos preévios dos alunos

42,6% 48,5% 7,7%

1,2%

O desenvolvimento inte-
lectual é mais relevante
para a aprendizagem do
que o emocional

4,7% 20,7% 39,6%

29,0%

Ndo ¢é competéncia do
professor, estimular a per-
cepgdo do aluno em rela- -
¢do ao contexto social vi-
vido

2,4% 15,5%

49,4%

Ser professor é saber pas-

0,
sar conteudos 12%

29,9% 25,6%

24,6%

C. T.= Concordo Totalmente, C. = Concordo, I. = Indiferente, D. = Discordo e

D. T. = Discordo Totalmente
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Normalmente hd um pluralismo na interpretacao do processo ensi-
no-aprendizagem. Na maioria das vezes, diversas linhas tedricas coexistem
como op¢do para um mesmo professor (Mizukami, 1986).

Nas falas de uma das alunas entrevistadas é possivel perceber essa
pluralidade de concepgdes. No trecho que segue ha uma forte tendéncia
tradicionalista quando a mesma fala em “passar” ou “transmitir” conheci-
mento. No entanto, hd um esforco de mostrar a vontade de estabelecer um
processo menos hierarquico de troca, ao tratar do que ela também pode
aprender com o aluno. Outro entrevistado fala que em uma boa aula o pro-
fessor deve variar seus métodos.

Quando falo assim, em ser professor, me vem na cabeca tipo é/ Eu vou
passar o que eu aprendo pra outra pessoa entendeu, é uma relagdo
assim de ensino aprendizagem, eu penso muito em ser professor dessa
forma, de/ Eu tenho meus conhecimentos e vou passar pra alguém
que ndo tem, mas da mesma forma ele vai ter alguma coisa, que eu
ndo tenha, e vai passar pra mim, eu acho que isso é uma fungao assim
do ser professor, é transmitir conhecimento, mostrar o que ele sabe,
suas informacdes. (42 semestre).

[...] eu acho gue aula ideal é quando vocé usa varias metodologias,
quando vocé tenta fazer uma aula diferente uma aula de campo, tal-
vez dependendo da disciplina. Entdo, eu acho que isso seria uma aula
ideal, o mais diferente possivel que vocé possa fazer pra prender a

atencdo dos alunos. (42 semestre).

No entanto, mesmo considerando este pluralismo, podem-se detec-
tar claramente opcdes predominantes no momento histérico considerado
(Mizukami, 1986, p. 110). A tabela 1 mostrou que existe um alto grau de
aceitacdo por parte dos respondentes desta pesquisa as afirmac¢des com ca-
racteristicas cognitivistas. Um dos alunos entrevistados também traz essa
perspectiva em suas palavras.

[...] ele ali ndo é um papel de transmissor de tudo, do conhecimento,
ndo detém o conhecimento todo, ele ta ali, assim como os alunos, pra
aprender, pra haver uma troca de conhecimentos. A partir do momen-
to que o professor tem essa visdo, que ele ta ali como troca e colocar
mais o aluno como protagonista da situa¢do, eu acho que comega a
mudar, porque acredito que o grande problema é esse, é professor
entrar na sala de aula achando que é o dono da verdade e nao deixar
gue o aluno, também, de forma ativa, ndo seja somente passivo e re-
cebendo as informacdes [...] (82 semestre)

Na guestdo que trata da abordagem humanista, nota-se o grande
percentual de indecisos (39,6%), o que pode indicar o desconhecimento des-
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sa abordagem por parte dos alunos, ou entdo essa indecisdo se deve ao fato
das Ciéncias da Natureza prezarem profundamente pelo paradigma positi-
vista, que suporta especialmente a educagao baseada na racionalidade em
contraste com varias teorias pedagodgicas que se debrugam sobre as discus-
sdes da inteligéncia emocional. Tais divergéncias podem ser, também, res-
postas a indecisdo. Nas entrevistas ndo aparece nenhum discurso discente
com caracteristicas dessa perspectiva.

O nivel de aceitacdo a questdo sociocultural foi alto, porém inferior a
cognitivista. Mesmo na década de oitenta do século vinte Mizukami (1986)
cita a abordagem sociocultural como a segunda preferida por seus entrevis-
tados, o que também ocorreu nesta pesquisa.

Hoje eu entendo mais a... assim: vida do professor, e hoje eu vejo eles
como guerreiros, e pessoas que tentam melhorar o ensino verdadeira-
mente. (42 semestre).

Na quest3o sobre o ensino tradicional 41,9% concordam que ser pro-
f=ssor é saber “passar” contetdo. Possivelmente estes alunos criam repre-
sentacBes sobre o modelo adotado por alguns de seus professores da Edu-
cac3o Basica, e acostumados com esta forma de ensinar, porém ao entrar no
=nsino superior, principalmente num curso de licenciatura, hd um choque de
‘nformacgdes que gera um processo de reflexao.

Ser professor é transmitir conhecimento, é vocé saber que a partir dai
vocé pode contribuir com o conhecimento de outras pessoas. (42 se-
mestre).

[...] a gente percebe mudanga principalmente quando vocé é académi-
co e principalmente ainda quando vocé faz licenciatura, vocé muda to-
talmente a concepcdo do que é ser professor, porque principalmente,

porque no futuro vocé serd um, também. (62 semestre).

Jesus (2012) mostrou que a inovacao do ensino é almejada desde os
orimeiros semestres pelos alunos. Eles esperam do curso de licenciatura os
conhecimentos e as ferramentas necessarias para a consolidacdo de tal obje-
=vo. A preocupacao em tornar o ensino mais dindmico surge principalmente
== repulsa das aulas que sdo desenvolvidas utilizando o quadro e o giz como
_nico recurso didatico.

[...] eu acho que existem varios tipos de professores né? Porque, quer
queira quer nao os professores gue est3o saindo agora vao saindo com
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outras visdes, porgue muita coisa se modernizou, muita coisa evoluiu,
e nem todos os professores conseguem acompanhar todo esse proces-
5o, sei 14 por falta de tempo, de planejar suas aulas de pesquisar, sei
14, por fala de interesse realmente em inovar. E af € o que muitos hoje
aqui na universidade, o que muitos tém aqui ¢ totalmente diferente do
que viu 13 atrds, né? Ai vocé comeca a pensar: - quando eu estudava
ndo era assim, meu professor ndo era assim comigo. Entdo, a partir
disso eu acho que vocé comega, assim a g pasicionar: - que professor
eu quero ser? Eu vou querer ser igual aos professores que eu tive ou
diferente dos professores que eu tive? né? E o que eu vejo assim, pelo
estagio que eu fiz, que tem professores que tem muita vontade de
inovar realmente [...]. (62 semestre).

Na tabela 2, parece explicito através das correlagbes que as trés pri-

meiras afirmacdes tém suas concordancias bastante associadas aos alunos
iniciantes, enquanto que as concordancias assinaladas na ultima, de cunho
cognitivista, foram especialmente dos alunos mais antigos no curso, confor-
me o indice negativo de correlagao.

Tabela 2 - Correlacdes entre semestres cursados pelos discentes e suas mar-
cacdes sobre as caracteristicas da pratica do professor

Caracteristicas do Ser Professor Semestres cursados

Ser professor é saber passar conteudos 0.402*

N3o é competéncia do professor, estimular a
percepc¢ao do aluno em relagao ao contexto 0.246*
social vivido

O desenvolvimento intelectual é mais relevante
para a aprendizagem do que o emocional

0.174*

Ao ensinar, é preciso levar em conta os conheci-
mentos prévios dos alunos

-0.211*

*coeficiente de Spearman - correlagdo significativa ao nivel 0,05 (2-tailed).

Na tabela 2 observa-se que no decorrer do curso os discentes vao

transformando suas concepcdes sobre o ser professor.

112

[...] quando eu entrei/ entrei porque era/ vou passar no vestibular,
fazer um curso que seja na minha cidade né? Entdo, eu decidi fazer
biologia. Mas, quando vocé entra aqui, VOCe comeca a conviver, voce
comeca a ter aquelas disciplinas de educacdo, que vdo comegando a

Ensino de Biologia: Construindo Caminhos Formativos



falar pra vocé z rezlidade da educacdo, ai sim vocé vai se apegando a
area né? Vocé comeca 2 ter a visdo de comparar aquilo que vocé viu
em sala de zulz 'i: gue vocé estudou sua vida inteira, aquilo que

passaram pra voce 2 vida inteira, e ai quando vocé vai, como eu fiz es-
tagio agora, voce =nirz no estagio, vocé comecga a ter contato com os
alunos, com a sala de aula, af vocé comecga a se posicionar. Assim, com

certeza de quan"o '0cé entra até o periodo que eu td agora, minha
vida mudou assim completamente e junto com isso assim foi crescen-
do a minha vontade de dar aula e de querer ser melhor do que me
passaram. (62 semestre).

Na primeira questao apresentada na tabela 2, hd uma correlagdo po-
sitiva na qual quanto maior o tempo do aluno no curso menor sua concor-
dancia com uma representacdo de professor como transmissor de contetido.

Na segunda afirmac3o vemos que os alunos mais maduros tendem
a concordar com a ideia de que o professor deve estimular a percepgao dis-
cente sobre o contexto social vivido, o que concorda com uma abordagem
mais cognitivista.

A terceira mostra uma correlacdo significativa positiva na qual o dis-
cente que se encontra nos periodos iniciais tendem a valorizar especialmen-
te o desenvolvimento intelectual sobre o emocional.

Na ultima questdo ha uma correlacdo significativa negativa. Os alunos
matriculados hd mais tempo no curso tendem a concordar que é preciso le-
var em conta os conhecimentos prévios dos alunos, mostrando indicadores
de uma perspectiva cognitivista de ensino.

Motivos de Escolha do Curso de Licenciatura e as Influencias
Familiares e de Amigos nas Perspectivas de Futuro sobre a
Profissao Docente

De acordo com a tabela 3, mais da metade (54,5%) dos discentes
concorda que escolheu a licenciatura pela localizagdo do campus e 23%
foram influenciados por professores da Educagdo Basica.
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Tabela 3- Justificativas sobre a escolha da licenciatura

Motivos que me levaram a

escolher a Licenciatura CT c. . D. B.T.

Horario adequado & minha
agenda

Localizag¢do da universidade 18,0% |36,5% |15,0% | 18,6% |12,0%

Influencia dos professores de
educacdo basica

1,8% |14,8% |24,9% |24,9% |33,7%

4,1% |18,9% |17,8% |40,2% | 18,9%

Baixa concorréncia 2,4% |11,8% |10,1% |40,2% |355%
Mercado de trabalho 4,8% |30,4% |28,0% |26,2% | 10,7%

A sociedade 1,8% |14,8% |17,8% |40,8% |24,9%

A minha familia 4,7% |13,0% |12,4% | 44,4% | 25,4%
Os meios de comunicacdo 0,6% |10,7% |20,2% |39,3% 29,2%
C. T.= Concordo Totalmente, C. = Concordo, I. = Indiferente, D. = Discordo e

D. T. = Discordo Totalmente.

Os resultados do grupo focal de Jesus (2012) apontaram que, de certo
modo, para alguns estudantes, a acessibilidade ao campus indica diminuicdo
das barreiras ao ingresso no ensino superior. A expansdo organica da UFS
trouxe para os estudantes do interior do estado a possibilidade de ter
educacao superior perto de suas cidades.

Na verdade sempre houve aquela coisa... a licenciatura n3o ser uma
profissdo adequada, mas pela localizagdo da universidade e os cursos
que tem aqui, eu escolhi a licenciatura... por ser perto da minha resi-
déncia. Mas, a partir do momento que eu entrei no curso... eu estou
gostando muito. (42 semestre).

Entdo, na verdade né? Como até eu ji falei, quando eu entrei aqui
entrei porque eu queria fazer um curso que fosse proximo da minha
cidade, mas na verdade no inicio eu tinha muita vontade de fazer fi-
sioterapia, af ja tinha feito vestibular e n3o tinha passado ai eu disse:
-ah! vou fazer biologia porque pelo menos é aqui e eu acredito que
seja melhor pra passar e que seja menos concorrido né? (62 semestre).

Nosresultados deJesus (2012) foi apontada a existéncia das influencias
dos professores da Educac¢do Basica, ou de memoria, assim denominados
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por ele. Os discentes afirmam que alguns desses professores serviram de
exemplos positivos para a escolha da docéncia e até mesmo da area de
estudo, neste caso a biologia. Para Jesus (2012) a vida escolar é formada por
diversos professores. Alguns acabam sendo mais presentes e participativos da
trajetdria do estudante, principalmente pelo comportamento que, de certo
modo, causam admiragdo e geram boas lembrancas — sdo os professores de
memoria.

Primeiro o... os meus profe/ alguns professores né? Principalmente
uma professora da area de biologia, que pela forma, pelo amor que
ela tinha, e ensinar, é ai/ eu comecei... é... na época do ensino médio,
ai eu comecei a gostar da area e queria serigual a ela, assim eu queria
ser uma professora tdo boa quanto ela, que ela motivava os alunos a
participar a... Ser professor inclusive porque além de ela dar uma boa
aula no sentido de conteudo, também tinha a parte da motivacdo, que
ela motivava os alunos. (82 semestre)

Na tabela 4 foram apresentadas algumas das pretensées dos
graduandos para depois do término do curso. Para 30,8% dos alunos, ser um
professor de educacdo basica ndo é uma opcdo que lhes agrada e 20,2% nao
querem ser professores de qualquer nivel ou setor.

Eu particularmente pretendo licenciar, agora muitas pessoas falam
que ndo, ndo pretendem, dar aula. Faz a licenciatura, mas ao ponto de
chegar e dar aula... é... ndo € bem o que todo mundo pretende. Mas,
eu vejo assim, se eu estou num curso de licenciatura é porque eu al-
gum dia pretendo dar aula, mas é o que... nem todo mundo pretende.
(49 semestre).

Quanto a pretensGes pos-formatura, 68,7% querem se especializar
nas areas técnicas do curso. Essas questdes se contrastam com o fato de
esses alunos estarem, como ja salientado, em um curso de licenciatura.
Por outro lado, pode ter havido alguma imprecisdao na interpretagao da
questdo, de modo que os alunos tenham entendido que especializagdo em
areas técnicas do curso significa fazer mestrado e doutorado em qualquer
disciplina das que se apresentam no mesmo.

[...] muitos querem realmente é.. ir pra escola, alguns/ acho que me-
tade, assim, pretende fazer mestrado em diversas dreas, né? Porque
biologia é um curso muito amplo, mas tem muitos que estdo voltados
pra educacdo mesmo, assim querem fazer projeto na area de educa-
¢3o, querem dar aula realmente né? O que querem... e tem aqueles
que ainda sonham em ir pra outras areas né? (62 semestre).
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Tabela 4 - Pretensoes discentes para depois da formatura

O gue pretendo fazer

< » C.L E. I D. D.T.
apos terminar o Curso

N3o quero ser professor 7,7% | 12,5% | 25,0% | 31,0% | 23,8%

N3o quero ser professor de
educacio basica 10,1% | 20,7% | 28,4% | 24,3% | 16,6%

Eu ndo quero me especializar
nas areas técnicas do meu cur-| 3,0% 8,9% | 19,5% | 36,7% | 32,0%
SO

Ao final do curso, vou fazer Ba-
charelado para trabalhar em| 3,6% | 10,1% |42,0% | 27,2% | 17,2%
uma empresa

Estou fazendo o curso, mas
provavelmente ndo continua-| 4,8% | 15,5% | 22,0% | 32,1% | 25,6%
rei na area

C. T.= Concordo Totalmente, C. = Concordo, |. = Indiferente, D. = Discordo e
D. T. = Discordo Totalmente.

Na atualidade, a profissao docente passa por um processo de intensas
discussdes que envolvem os varios aspectos pertinentes ao trabalho do
professor, decorrentes da prépria complexidade dos fatores que envolvem a
formacado. Estes fatores, por sua vez, exigem do profissional docente elevado
repertdrio de caracteristicas como conhecimentos, atitudes e valores, para
dar conta da formacdo integral do educando e de sua prépria formacao
(DONATO, 2009).

Apos levantamento dos estudos brasileiros sobre formacdo de
professoresJesus; Pagan e Sussuchi (2011) apontaram que para os estudantes
da licenciatura os entraves para ndo seguirem carreira docente sdo os baixos
salarios, a desvalorizagdo e o desrespeito ao professor.

Na tabela 5 é possivel perceber que os respondentes que assinalaram
muita identificagdo com a licenciatura, também tenderam a assinalar que
tiveram influéncia dos professores da educacdo basica para seguirem essa
carreira. Esses mesmos discentes manifestam interesse em se especializar
nas areas técnicas do curso.

O fato de o aluno querer se especializar em alguma area técnica do
curso nao exclui a possibilidade do mesmo atuar na educacdo, especialmente
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porque a maior parte das atividades técnico-cientificas brasileiras ainda é
desenvolvida nas universidades.

Tabela 5- CorrelagBes entre as pretensdes dos discentes para o futuro e a
influéncia dos professores de memaria dos discentes

Estou na licenciatura por influéncia
Pretensdes pds-formatura dos meus professores da Educac¢io
Basica
Eu ndo quero me especializar nas areas e
;. -0.154
técnicas do meu curso.
Ao final do curso, vou fazer Bacharelado 0.017*
para trabalhar em uma empresa. '
Estou fazendo o curso, mas provavel- 0.023*
mente ndo continuarei na area. ’
Eu ndo quero ser professor -0.144%

* Coeficiente p de Spearman: correlago significativa ao nivel 0,05 (2-tailed)

Apesar destes dados afins com a docéncia, foi visto na tabela 3
que apenas 20% dos discentes do curso de biologia foram influenciados
pelos professores da educagdo basica. A maioria escolheu o curso por sua
localizacdo, que talvez possa ser lida como falta de opg¢do e n3o pela afinidade
com a profissdo.

Alguns dados sobre outras influéncias acerca do destino que sera
dado a nova profissdo, foram apresentados na tabela 6. Eles mostram que
a maioria dos discentes ndo tem amigos e familiares contrarios a profissdo
docente. Por outro lado, ndo é possivel, a partir destes dados, saber se eles
incentivam esta escolha. Os resultados do grupo focal indicaram que para
uma parcela dos discentes a familia ndo oferece o apoio necessario para os
licenciandos seguirem a docéncia. Para muitos, ser professor é sindnimo de
muito trabalho, muito estudo e pouco dinheiro, sendo por isso uma profissao
muito sofrida (JESUS, 2012).

A sociedade... Acredito assim, que ninguém valoriza assim muito o
professor, né? Eu acho que é inevitavel assim quando vocé fala: — ah
sou professor. Ai todo mundo olha pra vocé com uma cara bem broxan-
te né: - ah! professor? Professor é sofrido! Ndo sei o que. N3o podia ter
escolhido outra coisa ndo menino? Vai ser médico, vai fazer vestibu-
lar pra medicina, vai fazer engenharia, vai fazer enfermagem, vai fazer
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isso, vai fazer aquilo, e vocé vé que sempre os outros querem te em-
purrar pra fazer os cursos da drea de satde, aquele curso que dé status
né? Dificilmente alguém chega pra vocé pra falar: —vai ser professor,
né? Mas, na minha familia minha irm3 é professora... E, na verdade
acredito que sé assim ninguém quis seguir essa carreira de professor,
entdo eu escuto muito disso, assim, da minha familia, sempre que eu
falo: - fago biologia. Ai todo mundo pergunta: —ah! entdo vocé quer ser
bidloga? Ai eu disse: — €, mas eu acredito que vou trabalhar com licen-
ciatura mesmo, dando aula. —e vocé vai aguentar trabalhar com... sabe
sempre tem alguém assim falando o lado ruim de ser professor, né? Eu
até hoje assim nao ouvi ninguém falando: — ah! Vocé vai ser professor?

Que massal (62 semestre).

Tabela 6 - Influéncia para a escolha da docéncia.

(I;grllz?ce;sni;eamfr]:éncia na escolha CT. C. L D. DT
me;‘(jjaagggf‘gsgfo querem que | 1o; 113% | 21,9% |37,9% |24,9%
Os s cologas do tuma a0 4156 |a7.8 730 |17.8% |3.0%
SMe}ghpamf?er?S"g? ndo quer que eu | s | 1030 | 16,4% |41,2% |29,7%
C. T.= Concordo Totalmente, C. = Concordo, |. = Indiferente, D. = Discordo e

D. T. = Discordo Totalmente

Através da analise bivariada, com o coeficiente R6 de Spearman,
foram testadas as varidveis sobre as influéncias sofridas pelos discentes,
mostradas na tabelz 2, com as respostas para a afirmacdo de n3o continuar
na area da licenciatura apos a formatura (Tabela 7).

Tabela 7- Correlacles entre as respostas sobre ndo seguir carreira docente e
2 influénciz dos amigos e familiares dos discentes.

Influéncias na relacdo do licenciando
com 2 carreira docente

Estou fazendo o curso, mas pro-
vavelmente ndo continuarei na
area.

)

is colegas de turma ndo querem
=r professores

'S ey
-

W

0.195*
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Meus amigos ndao querem que eu seja 0.202*
professor '
Minha familia ndo quer que eu seja 0.326*
professor '

*correlacdo de Spearman significativa ao nivel 0,05 (2-tailed)

As correlacdes positivas da tabela 7 mostram que ha uma associagao
entre respostas sobre influencias negativas dos familiares, colegas e amigos
sobre a escolha da profissdo docente e os planos discentes de trabalhar na
licenciatura. Neste contexto é possivel supor que ha uma pressdo social ne-
gativa sobre a docéncia que é assimilada pelo discente expressando-se no
desejo do mesmo em ndo seguir a referida carreira. E importante levar em
conta que o perfil destes graduandos tem maior influéncia do sexo feminino
e jovem (20 aos 28 anos). De qualquer modo, mais de 50% dos discentes tem
atitudes positivas quanto ao trabalho na docéncia, estes parecem superar
essas pressdes negativas e se espelham nos exemplos bons que tiveram na
sua jornada estudantil.

Conclusao

O objetivo deste capitulo foi identificar e descrever as representacoes
sociais construidas e partilhadas por um grupo de licenciandos em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal de Sergipe (UFS) sobre ser professor, nos
aspectos das compreensdes sobre as abordagens pedagogicas na constitui-
c3o dessaidentidade e das relacdes entre os motivos de escolha do curso de
licenciatura com as influéncias familiares e de amigos nas perspectivas de
futuro sobre a profissdao docente.

No grupo, certamente ha subgrupos, e as representag¢des sociais tam-
bém n3o sdo estaticas ou uma so6, cada subgrupo com sua identidade pro-
pria tera representacées diferentes, que em seu conjunto sao parcialmente
mostradas aqui. Na tentativa de tracar algumas das nuances desses grupos,
percebe-se que a maior parte dos licenciandos investigados, mostra-se afim
ao trabalho na atividade docente, embora essa maioria ndo ultrapasse muito
aos cinquenta por cento.

Foi identificado, também que ha uma forte associagdo entre afinidade
com a profissio docente e memdrias positivas sobre a atuacdo de professo-
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res da educagdo bésica. O incentivo desses professores para que o licencian-
do siga a carreira docente pareceu muito associado ao gosto pela mesma.

Por outro lado, as influéncias negativas da familia, dos colegas e dos
amigos, proporcionaram repulsa e a necessidade de afastamento da profis-
sao, especialmente com a alegacdo de que a area é desvalorizada.

Embora os fatores externos ao curso parecam ser mais importantes
na defini¢do do gosto ou do desgosto dos discentes pela licenciatura, foi per-
cebido que os alunos mais maduros mostram concepcdes de ensino mais
proximas de abordagens que priorizem a interacdo entre professores e alu-
nos, bem como o protagonismo estudantil, em detrimento de concepcdes
sobre a transmissibilidade de conceitos bastante frequente no discurso dos
ingressantes.

Considerando-se a triade informacdo, atitude e campo de represen-
tagdo, na constituicao das representacgOes sociais, foi percebido que as con-
cepcdes sobre a docéncia, neste contexto, sdo construidas e influenciadas
pelas experiéncias vividas pelos graduandos ainda quando estdo na Educa-
¢do Basica, e estdo geralmente associadas a praticas transmissivas centradas
no professor. Durante o curso de licenciatura elas s3o repensadas e proble-
matizadas.

Por outro lado, as principais influéncias sobre as atitudes dos discen-
tes pelo gosto ou desgosto de estarem na profissdo estdo mais préximos
das pressoes exercidas pela familia e pelos amigos, geralmente negativas, ou
pelas lembrancas de praticas pedagdgicas positivas desenvolvidas pelos pro-
fessores de memoria, que se mostraram importantes no processo de identi-
ficacdo do licenciando com o ensinar.

As representacdes sociais sobre ser professor, portanto, se organizam
em um campo que comporta muito além das simples técnicas de ensino,
mas envolve um amplo aspecto de reflexdo sobre a prépria subjetividade a
partir de elementos cognitivos, afetivos e mnemonicos, dosados no processo
de aceitacdo ou rejeicao de um esteredtipo social da atuacdo docente.
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