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4. NIVEL DO CURSO: Especializacdo (lato sensu)
5. EMENTA:

A Especializagdo em Educagao Especial na perspectiva da Educacgéo Inclusiva
€ um curso que aborda de forma polissistémica questdes essenciais para o
desenvolvimento da educagao especial a luz da inclusdo a fim de preparar
professores/as e profissionais da Educacao Basica para a promocédo de acdes
inclusivas tanto em salas de recursos multifuncionais quanto nas classes
regulares enfatizando os alunos com deficiéncia. Nessa perspectiva, 0 curso
propiciara subsidios tedricos e praticos com vistas a vivéncia e convivéncia

embasadas na diversidade humana no ambiente escolar.

6. FUNDAMENTOS TEORICO METODOL OGICOS:

Ao longo da histéria educacional brasileira, a educacdo especial
apresentou-se e apresenta-se como um tema emergente de lutas sociais que

vislumbram a inclusdo das Pessoas com Deficiéncia (PcD) ndo somente nas
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instituicbes escolares, mas em toda a sociedade, sendo 0s processos
educativos uma das vias potencializadoras da promoc¢ao dessa inclusao.

A ideia de educacéo especial, no Brasil, surge ainda nos tempos
imperiais, durante o reinado de D. Pedro Il, com a criacdo das primeiras
instituicdes destinadas ao atendimento de cegos e surdos. No entanto, nao
houve, nesse periodo, nenhum marco legislativo ou normativo que regulasse
o atendimento e a formacdo prestados pelo Imperial Instituto dos Meninos
Cegos e pelo Instituto dos Surdos Mudos (atuais Instituto Benjamin Constant
e Instituto Nacional da Educacéo dos Surdos, respectivamente), fator que
contribuiu para o estabelecimento do carater assistencialista e segregativo em
torno da educacao especial no pais, visto que a préopria Constituicdo de 1824
excluia os incapacitados fisicos e morais do convivio social (JANUZZI, 2012).

Esse carater assistencialista e segregativo, iniciado por instituicdes
religiosas e que passou a ser o tom das instrucées e acdes politicas do final
da era imperial e do inicio da era republicana, estendeu-se as instituicdes
publicas mencionadas, como também ao Instituto Pestalozzi e a Associacao
de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE), criados posteriormente, na
primeira metade do século XX, que priorizavam a caridade e ajuda ao proximo
em detrimento da promocao de processos formativos de cunho educacional
(JANUZZI, 2012). O modelo instaurado nessas instituicdes foi o reabilitador
gue tinha como principio reabilitar as “anormalidades” das pessoas com
deficiéncia em conformidade com os padrfes comportamentais e atitudinais do
que era concebido como “normalidade” (PALACIOS, 2008).

Além do assistencialismo e da segregacdo, outra influéncia no
tratamento a pessoa com deficiéncia durante a primeira metade do século XX
foi a medicalizacdo que consistia na intervencdo de médicos e psicologos no
processo de diagnostico e patologizacédo das especificidades desses sujeitos
gue, por sua vez, passaram a ser considerados doentes crénicos. Por conta
disso, as pessoas com deficiéncia passaram a ser vistas como necessitadas
de atividades e ag¢des de carater terapéutico que visavam promover a “cura”
dos deficientes (categorizados de acordo com a anormalidade diagnosticada)
tanto nos espacos educacionais segregativos publicos e filantropicos
supracitados, como nos espacos regulares de ensino (GLAT; PLETSCH,;
FONTES, 2007).



Mesmo com a promulgacao da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional — LDBEN — (Lei n° 4.024/61) que assegurou aos “excepcionais” o
direito a educacao, preferencialmente, nos sistemas regulares de ensino
(BRASIL, 2008), a medicalizacdo continuou a ser o norte das acoes
direcionadas as pessoas com deficiéncia. Segundo Moysés e Collares (2010),
a associacao da medicina a educacao e, mais especificamente, do modo como
a medicalizacdo interfere nos processos educacionais, foi uma estratégia
cébmoda para o Poder Publico, uma vez que, por meio dela, a problemética
relativa as questdes sociais, culturais, econdmicas e politicas que reverberam
na qualidade de vida dos deficientes € reduzida a dimensdo médica que, por
seu turno, reduz a compressao da condicdo humana aos aspectos biolégicos
do corpo.

Através da medicalizagéo, ha a desresponsabiliza¢cdo do Estado quanto
a incluséo das pessoas com deficiéncia nas escolas e na sociedade, pois, com
a reducao da problematica ao fator biolégico e a falta de um servico publico de
saude eficaz durante esse periodo, a resolucdo da situacao ficava a cargo da
familia que passava a ser responsavel pela promo¢do do tratamento
farmacologico e terapéutico a fim de alcancar a “cura” dos até entdo
denominados excepcionais, eximindo o Poder Publico e a sociedade da
dimenséo social, econbmica, politica, cultural e coletiva da problematica que
circunda as condicdes e especificidades dos deficientes (MOYSES,
COLLARES, 2010).

A perspectiva médica fez-se presente na educacdo a partir da Lei n°
4.024/61 a medida que a legislacdo em voga permitiu a possibilidade de
continuidade de repasses financeiros publicos para entidades privadas e
filantrépicas como institutos, associacfes e fundagdes sem fins lucrativos que
ja atuavam no desenvolvimento de a¢fes terapéuticas orientadas a partir de
diagnésticos médicos e psicoldgicos, desobrigando, assim, o Estado de se
comprometer com a oferta educacional de qualidade e pautada em
concepcdes pedagdgicas para as pessoas com deficiéncia (PADILHA, 2014).

Diante dessas circunstancias, profissionais da Educacao, da Sociologia
e da Antropologia juntamente com instituicdes que contavam com o apoio da
sociedade civil passaram a lutar pela inclusdo das pessoas com deficiéncia

nos sistemas regulares de ensino, bem como por investimento financeiro para



oferta de educacédo publica de qualidade para tal publico, objetivando, desse
modo, reduzir as classes segregativas existentes. Em 1971, houve uma
alteracdo na Lei n° 4.024/61 que definiu a necessidade de assegurar
tratamento especial aos alunos com deficiéncia. Entretanto, ndo previu nem
assegurou a organizacao de um sistema de ensino eficaz para a promogéao de
tal tratamento, o que ocasionou a continuidade da segregacao escolar
(BRASIL, 2008).

Em 1973 houve a promulgacéo de um dispositivo legal e regulatério que
dispbe sobre a educacédo especial no Brasil e este se da por meio do Decreto
n° 72.425/73 que cria o Centro Nacional de Educacéo Especial - CENESP, um
orgao responsavel pelo gerenciamento de acdes publicas e em conjunto com
a iniciativa privada com vistas a integracdo das pessoas com deficiéncia a
I6gica homogeneizante, buscando minimizar as dicotomias
normalidade/anormalidade e saude/patologia que estavam engendradas na
compreensao de mundo e na politica nacional educacional de até entdo
(KUHNEN, 2017).

Associada a concepc¢do da medicalizacdo na educacgdo, a perspectiva
integracionista proposta pelos militares e pela elite seletiva (empresarios,
representantes de interesses financeiros multinacionais, associados e
intelectuais) colocava em pratica no pais a agenda capitalista que tinha como
I6gica de funcionamento a disseminacdo da homogeneizacéo da consciéncia
coletiva e de toda a sociedade em prol da manutencdo do status quo e da
legitimacéo do regime ditatorial instrumentalizada pela educacédo. Para tanto,
apropriava-se da educacéo especial como forma de alcancar o objetivo da
racionalizacédo de recursos humanos com o fim de tornar todas as pessoas
capazes de atender aos interesses do modo de producdo do sistema
capitalista, inclusive as pessoas com deficiéncia que tinham acesso a
estratégias educacionais e a atendimento especializado em espacos regulares
ou ndo embasados pelos diagnésticos médicos e psicoldgicos dos alunos com
deficiéncia (KUHNEN, 2017).

As perspectivas da medicalizacdo da educagdo e de integracéo
continuaram sendo enfrentadas pela mobilizacéo da sociedade civil durante os
anos 1980 na tentativa de consolidacdo da inclusdo educacional na
Constituicdo de 1988, porém, tal documento, embora sinalize



encaminhamentos para pensar a inclusdo, apresenta uma generificacao
guanto a educacao especial quando sinaliza no Capitulo Il que a educacéao &
direito de todos (Art. 205); que deve ser assegurada “igualdade de condigdes
de acesso e permanéncia na escola” (Art. 206); e que o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) € um dever do Estado, devendo ocorrer “[...]
preferencialmente na rede regular de ensino” (Art. 208) (BRASIL, 1988, s/p).

Todavia, uma perspectiva inclusiva nos documentos norteadores da
educacéo brasileira somente péde ser observada nos anos 1990 quando, a luz
das orientacdes das declaracdes de Jomtiem e de Salamanca, a reformulacao
da LDBEN considerou, no Art. 59, que

(...) os sistemas de ensino devem assegurar aos estudantes
curriculo, métodos, recursos e organizacao especificos para atender
as suas necessidades; assegura a terminalidade especifica aqueles
gue nao atingiram o nivel exigido para a conclusdo do ensino
fundamental, em virtude de suas deficiéncias; e assegura a
aceleracdo de estudos aos superdotados para conclusdo do
programa escolar (BRASIL, 1996, s/p.).

Seguindo essa perspectiva, as Diretrizes Nacionais para a Educacao
Especial na Educacdo Basica esclarecem que a educacao especial € uma
modalidade de educacdo escolar e que a pratica pedagodgica a ser
desenvolvida nesse ambito deve ser inclusiva, potencializando a inclusao
educacional e, por conseguinte, a inclusao social (BRASIL, 2001). Esse
posicionamento foi asseverado também na Politica Nacional de Educacédo
Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva que considera a educacéo
como um processo inclusivo e, para além disso, uma acao dotada
intencionalidade politica enfocada na promocgé&o da inclusdo das pessoas com
deficiéncia na sociedade, conforme se observa no excerto:

O movimento mundial pela educacao inclusiva € uma acédo politica,
cultural, social e pedagodgica, desencadeada em defesa do direito de todos os
estudantes de estarem juntos, aprendendo e participando, sem nenhum tipo
de discriminagdo. A educacao inclusiva constitui um paradigma educacional
fundamentado na concepcao de direitos humanos, que conjuga igualdade e
diferenca como valores indissociaveis, e que avanca em relacdo a ideia de
equidade formal ao contextualizar as circunstancias histéricas da producéo da
exclusao dentro e fora da escola (BRASIL, 2008, p. 01).



Para Mantoan (2015), a inclusédo escolar, diferentemente da integracéo
que € “a justaposi¢ao do ensino especial ao regular, ocasionando um inchago
dessa modalidade, pelo deslocamento de profissionais, recursos, métodos e
técnicas da educagdo especial as escolas comuns” (p. 27), preconiza o
guestionamento das politicas publicas e a organizagdo da educacgéo especial
e do ensino regular a fim de assegurar para todas as pessoas — ndo somente
as pessoas com deficiéncia — a inclusdo sistematica e completa em espacos
educacionais e em toda a sociedade por meio de uma mudanca paradigmética.
Nas palavras da autora, “a inclusdo implica uma mudanga de perspectiva
educacional, pois ndo atinge apenas alunos com deficiéncia e 0s que
apresentam dificuldades de aprender, mas todos os demais, para que
obtenham sucesso na corrente educativa geral” (idem, p. 28).

O pensamento de Mantoan (2015) coaduna com os preceitos contidos
nas Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacao Bésica e na
Politica Nacional de Educacéao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
acerca da inclusdo, uma vez que, tanto a autora como o documento legal
compreendem a inclusédo ndo como um processo educativo, mas como um
paradigma educacional a ser instaurado na educacéo brasileira de modo a
enfrentar todas as formas de exclusdo e promover uma educacdo escolar
igualitaria e equitativa para todos os sujeitos, independente de deficiéncia, cor,
género, orientagdo sexual, religido, cultura e classe social a que pertengam.

Nesse sentido, pensar a educacgéo especial implica pensar a educacao
inclusiva, pois, ao contrario das experiéncias segregacionistas que foram
vivenciadas na historia da educacéao brasileira, a educacéo especial ndo é uma
oferta a parte dos sistemas regulares de ensino, mas uma modalidade
educacional que assegura a todos que manifestam dificuldades de
aprendizagem um tratamento adequado as suas especificidades. No caso das
pessoas com deficiéncia, a educagao especial assegura “atendimento
educacional especializado como apoio e complemento, destinado a oferecer
aquilo que ha de especifico na formacdo de um aluno com deficiéncia, sem
impedi-lo de frequentar, quando na idade cronoldgica propria, ambientes
comuns de ensino em estabelecimentos oficiais” (FAVERO, 2013, p. 20).

A vista disso, s&o observados muitos avangos no tocante a educacio

especial brasileira, sobremaneira, quanto ao aparato legal que dispde sobre a



mesma e a assegura que, atualmente, € compreendido sob a égide da inclusao
e da educacéo inclusiva, reverberadas pela Lei n° 13.146/2015 que instituiu a
Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, também conhecida como
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, “destinada a assegurar e a promover, em
condi¢cdes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais
por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusdo social e cidadania”
(BRASIL, 2015, s/p).

Apesar disso, ainda é possivel verificar, na prética, negacdo de
frequéncia em espagos regulares de ensino a pessoas com deficiéncia e
situacfes em que a educacdo especial é instrumentalizada na perspectiva
integracionista na qual é admitida a matricula e a frequéncia de alunos
deficientes em classes comuns, porém, devido a fatores como limitacdes
fisicas, sensoriais e intelectuais; insensibilidade por parte da comunidade
escolar; formacdo docente incipiente; curriculo parametrizado segundo
critérios dicotbmicos de normalidade/anormalidade e métodos e técnicas de
ensino embasados no ensino tradicional, o que se efetiva sdo acles
institucionais e pedagdgicas que integram os referidos alunos ao espaco fisico,
mas nao os inclui no processo formativo de forma igualitaria, equitativa e eficaz
(FAVERO, 2013).

7. OBJETIVOS
7.1. Geral:

Propiciar formacg&o continuada teorico-pratica para profissionais da
Educagao Basica da Rede Publica Estadual e Municipal de Sergipe com

énfase na educacao especial na perspectiva da educacéo inclusiva.

7.2. Especificos

- Ampliar o acesso a formagao continuada para profissionais da
Educacgao Basica, contribuindo para a educagao especial e inclusiva,
- Ampliar, por intermédio da EAD, 0 acesso a formacgé&o docente;

- Contribuir para a democratizacdo do conhecimento;



- Fomentar a transformacdo de concepcdes e praticas docentes no
ambito da educacao especial.

- Contribuir para a efetivagéo da escola inclusiva no Estado de Sergipe.

8. METODOLOGIA:

O Curso de Especializacdo em Educacao Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva tera uma carga horéria de 450 horas/aula e sera realizado
de forma semipresencial com a oferta de 232 vagas distribuidas entre 05 polos
de Educacéo a Distancia da Universidade Federal de Sergipe, a saber: Araua
(oferta de 40 vagas); Japaratuba (oferta de 40 vagas); Nossa Senhora das
Dores (oferta de 40 vagas); Poco Verde (oferta de 40 vagas) e S&o Cristovao
(oferta de 72 vagas). Destaca-se que a opgao pela escolha desses polos deve-
se a necessidade de oferta de cursos de pos-graduacao na area proposta para
atender a descentralizagdo dos processos formativos sergipanos no que diz
respeito a formacao continuada.

O curso tera duracdo de 18 meses, com 02 encontros presenciais e
atividades sincronas e assincronas. Os encontros presenciais ocorrerdao em
dias de sabado, no polo Séao Cristovao, situado na cidade universitaria Prof.
José Aloisio de Campos. Os encontros presenciais referem-se a realizacéo de
uma aula inaugural no inicio do curso e de um seminario integrador para
apresentacao dos Trabalhos de Conclusédo de Curso (TCC) por parte dos
cursistas.

O Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA) utilizado sera o Moodle que
€ uma plataforma composta por um espaco virtual que permite o
desenvolvimento de atividades sincronas e assincronas e pode ser acessada
em qualquer computador com internet por guem possua cadastro de usuario e
uma senha pessoal.

O curso supracitado adotara estratégias metodologicas centradas em
discussdo de problemas e casos reais, levando em consideracdo as
experiéncias emergentes do contexto sergipano provenientes das proprias
experiéncias vivenciadas pelo publico matriculado, bem como a perspectiva do
ensino como uma agdo humana que possibilita 0 estabelecimento de relagdes

de liberdade e contextualizacdo dos participantes no sentido de discutir suas



préprias posicdes e o espaco pedagogico como locus formador de cidadania e
democracia.

Desse modo, 0 curso contara com interacdo entre atividades
presenciais e a distancia buscando promover interatividade entre professores,
tutores e cursistas tanto nos momentos desenvolvidos nas dependéncias da
Universidade Federal de Sergipe quanto no ambiente virtual de aprendizagem.
Nessa perspectiva, buscar-se-a:

a) organizar a comunicabilidade entre os sujeitos do processo formativo;

b) elaborar material didatico adequado a educacdo especial na

perspectiva da educacdo inclusiva e a educacao a distancia;

c) elaborar instrumentos de acompanhamento e avaliagao dos cursistas;

d) propiciar ambientes formativos que fomentem a aprendizagem e a

orientacdo académica.

Os tutores a distancia acompanhardao os cursistas com o intuito de
auxilia-los no desenvolvimento das atividades e os professores formadores
serdo responsaveis por atuar na producdo de materiais didaticos, bem como
ministrando aulas.

Os cursistas podem se reunir nos polos de apoio presencial
mencionados, com disponibilidade de um tutor presencial no polo ou
virtualmente com os tutores virtuais qualificados para o aprofundamento das
guestdes pautadas no curso ou ainda terem momentos de atendimento
extraclasse virtual.

A avaliacdo da aprendizagem sera expressa por meio de um conceito
individual para cada componente curricular, conforme orienta a Resolu¢do N°
19/2021/CONEPE e de acordo com as seguintes classificagdes:

Conceito A: Aprendizagem excelente (equivalente a notas de 9,0 a 10,0);
Conceito B: Aprendizagem boa (equivalente a notas de 8,0 a 8,9);

Conceito C: Aprendizagem suficiente (equivalente a notas de 7,0 a 7,9);
Conceito D: Aprendizagem insuficiente (equivalente a notas inferiores a 7,0).

Os Trabalhos de Concluséo de Curso seréo orientados por um professor
com titulagdo minima de Mestre e compreenderédo a producdo de um projeto
de intervencédo com foco na educacdo especial na perspectiva da educacao

inclusiva. Os projetos podem ser elaborados em grupos constituidos por até



10 pessoas. Os professores orientadores serdo 0s mesmos que ministraram
modulos ao longo do curso.

No término do curso sera realizado um Seminario Final, para que todos
0os académicos socializem a produgcdo do conhecimento e tenham os seus

trabalhos de conclusdo de curso avaliados por uma banca qualificada.
9. MODALIDADE DO CURSO: semipresencial
10. CARGA-HORARIA: 450 horas

11. CERTIFICAGAO:

Ao final, serd aprovado o cursista que obtiver integralizacéo da estrutura
curricular com conceito final em cada componente curricular nota igual ou

superior a C e ter aprovado e depositado o TCC no formato e no prazo previsto.
12. NUMERO DE CURSISTAS: 232 cursistas
13. VIGENCIA DO CURSO:
12.1. Inicio: Fevereiro/ 2023.
12.2. Término: Agosto/ 2024.
14. UNIDADE DE TEMPO DE CURSO PARA MONITORAMENTO:
O curso sera monitorado em trés momentos

- Ao fim do 1° Semestre - com objetivo de avaliar a implantagcéo do curso,
suas dificuldades no sistema AVA, o material utilizado e a participacao
dos cursistas.

- Ao fim do 2° Semestre — com o objetivo de avaliar o desempenho dos
cursistas, tutores e professores.

- Ao fim do 3° Semestre - com o0 objetivo de avaliar os impactos do curso

na formacao docente.

15. INFRAESTRUTURA RECOMENDADA:



Os polos de apoio presencial estdo equipados com a infraestrutura
necessaria para atender as necessidades dos cursistas, uma vez que dispde
de computadores, acesso a internet por meio de cabo e wi-fi, bibliotecas e um
tutor para auxilio durante a utilizagdo do espaco.

O polo de Araud, situado na Rua José Dias Filho, n® 0, Conjunto Alzira
Costa, conta com um laboratdrio equipado com 1 copiadora, 2 fones de ouvido
com microfone, 1 projetor multimidia, 1 tela de projecéo, 25 computadores, 1
impressora simples, 1 impressora multifuncional e 20 webcams, além de uma
sala de estudos climatizada.

O polo de Japaratuba, situado na Av. Rio de Janeiro, n° 0, Bairro Centro,
conta com um laboratério equipado com 1 copiadora, 2 projetores multimidia,
2 telas de projecdo, 04 computadores, 2 impressoras simples, 1 impressora
multifuncional e 10 webcams, além de uma sala de estudos e uma biblioteca
climatizadas.

O polo de Nossa Senhora das Dores, situado na Praca Coénego Miguel
Monteiro Barbosa, n® 134, conta com um laboratorio equipado com 1
copiadora, 1 projetor multimidia, 1 tela de projecdo, 19 computadores, 1
impressora multifuncional e 20 webcams, além de uma sala de estudos e uma
biblioteca climatizadas.

O polo de Poco Verde, situado na Rua José Rodrigues de Melo, n°® 124,
Centro, conta com um laboratério equipado com 2 copiadoras, 1 fone de
ouvido, 38 computadores, 5 impressoras simples e 1 impressora
multifuncional, além de uma sala de estudos e uma biblioteca climatizadas.

Por fim, o polo de Sao Cristovao, situado na Cidade Universitaria Prof.
José Aloisio de Campos da Universidade Federal de Sergipe, conta com um
laboratério equipado com 1 projetor multimidia, 1 tela de projecéo, 80 fones de
ouvido, 80 computadores, 03 notebooks, 2 impressoras simples e 1 impressora
multifuncional, aléem de uma sala de estudos e uma biblioteca climatizadas,

duas salas de tutoria e um auditério com capacidade para 150 pessoas.



Il - ORGANIZAGAO DO CURSO

O curso esta organizado em 11 moddulos de disciplinas mais uma
atividade introdutéria e o trabalho de conclusdo de curso que consistira na
elaboracdo de um projeto de ambito pedagogico relacionado a educacao
especial na perspectiva da educacgdo inclusiva que serd apresentado no

seminario final. O quadro | apresenta a matriz curricular proposta para 0 curso.

Quadro | — Matriz Curricular do Curso de Especializacdo de Educacao

Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva

MODULOS/DISCIPLINAS Carga Carga | Créditos
Horéaria | Horaria
(h/aula) | (horas)
Programacao introdutdria (Introducgdo ao
Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle) - 15 1
Nucleo de Assuntos Fundamentais
Moédulo | - Fundamentos da Investigacdo Cientifica 50 30 2
Modulo Il - Fundamentos e Politicas da Educagao Especial e Inclusiva 50 30 2
Mddulo 11l - Curriculo Escolar na perspectiva da Educacado Inclusiva 50 30 2
Nucleo de Assuntos Especificos
Modulo IV - Contextualizagao e conceitos das deficiéncias, transtornos 50 30 2
globais de desenvolvimento e altas habilidades
Mddulo V - Contextualizacdo e conceitos dos Transtornos funcionais 50 30 5
especificos
Modulo VI - Tecnologias assistivas
50 30 2
Modulo VII - Introdugdo aos Estudos da Lingua Brasileira de Sinais
50 60 4
Madulo VIII - Introdugdo ao Sistema Braille e Audiodescri¢do
50 45 3
Nucleo de Pesquisas e Praticas Educacionais
Modulo IX - Projetos pedagdgicos inclusivos 50 30 2
Modulo X - Praticas pedagdgicas na perspectiva da Educagdo Inclusiva 50 30 2
Modulo XI — Pesquisa Interventiva na Educagdo Inclusiva 50 45 2
Trabalho de Conclusdo de Curso - 45 3
Carga horéria total do curso Carga Créditos
Horaria
TOTAL DE CARGA HORARIA DOS NUCLEOS 450 30




Programacdo introdutéria (Introducdo ao Ambiente Virtual de
Aprendizagem Moodle)

Modalidade: a distancia

Carga horaria: 15 horas

Ementa: Introducdo ao Ambiente Virtual de Aprendizagem Moodle
Referéncias

Silva, Juliane Paprosqui Marchi da. Introdugdo ao ambiente virtual de ensino
aprendizagem Moodle [recurso eletrénico] / Juliane Paprosqui Marchi da Silva.
— 1. ed. — Santa Maria, RS : UFSM, NTE, UAB, 2017. 1 e-book

Médulo | — Fundamentos da Investigacéo Cientifica

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: O processo do conhecimento

cientifico. Tipos de pesquisa. Projeto de pesquisa cientifica. Aplicacdo do
projeto de pesquisa. Normas para a elaboracao e apresentacédo do relatorio de
pesquisa. Relatério de pesquisa. Etica na pesquisa.

Referéncias basicas:

CONSELHO NACIONAL DE SAUDE. Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa - CONEP. Apresentacdo. 2020, s/p. Disponivel em:
http://conselho.saude.gov.br/comissoes-cns/conep Acesso em 02 mar. 2022.

MARCONI, Marina de A.; LAKATOS, Eva Maria. Metodologia cientifica.
4.ed. Sao Paulo: Atlas, 2004.

SEVERINO, Antbénio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23.
ed. rev. atual. Sao Paulo: Cortez, 2007.

Referéncias complementares:

DINIZ, Debora. Etica na pesquisa em ciéncias humanas: novos desafios.
Ciéncia e saude coletiva. Rio de Janeiro , v. 13, n. 2, p. 417-426, Apr.

2008. Disponivel em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=S1413-81232008000200017&Ing=en&nrm=iso>. Acesso em 02
mar. 2022.

GAMBOA, Silvio Ancisar Séanchez. Pesquisa qualitativa: superando
tecnicismos e falsos dualismos. Contrapontos. volume 3. n. 3. p. 393-405.
Itajai, set./dez. 2003. Disponivel em:
https://siaiap32.univali.br/seer/index.php/rc/article/viewFile/735/586  Acesso
em: 02 mar. 2022.

MORIN, Edgar. Ciéncia com Consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2000.

Médulo Il — Fundamentos e Politicas da Educag¢ao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas



Ementa: Historico da educacdo especial. Politicas publicas de incluséo.
Legislacdo e deficiéncia. Fundamentos do ensino inclusivo, curriculo e
avaliacdo. Atendimento educacional a pessoa com deficiéncia.

Referencias basicas:
JANNUZZI, G. A educacéo do deficiente no Brasil: dos primdrdios ao século
XXI. Campinas: Autores Associados, 2004.

MAZZOTTA. Marcos J. S. Educacdo especial no Brasil: historia e politicas
publicas. 5. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005.

Referéncias complementares:
BUENO, J. G. S. Educacéao especial brasileira: integracao/segregacao do
aluno diferente. Sdo Paulo: EDUC, 1993.

FAVERO, Eugénia Augusta Gonzaga. Atendimento educacional
especializado: aspectos legais e orientagdo pedagodgica. Sao Paulo:
MEC/SEESP, 2007.

RANGEL, Mary. (Org.). Diversidade, diferenca e multiculturalismo. Niteroi:
Intertexto, 2011.

RAPOLI, Edilene Aparecida. A educacdo especial na perspectiva da
educacdo inclusiva: a escola comum inclusiva. Brasilia: MEC; Fortaleza:
Universidade Federal do Ceard, 2010.

SANTOS, Mbnica Pereira dos. PAULINO, Marcos Moreira. (Org.). Incluséo
em educacéo: culturas, politicas e praticas. 2. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2008.

Médulo 1l = O curriculo escolar na perspectiva da Educacéo Inclusiva
Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Caracterizacdo dos principais aspectos do curriculo escolar inclusivo.
Regulamentacdes legais /oficiais que regem a organizagdo curricular.
Flexibilizacdo do curriculo para uma educacao inclusiva.

Referéncias basicas:

MOREIRA, L.C; BAUMEL, R.C.R.de.C. Curriculo em Educacdo Especial:
tendéncia e debates. Educar, Curitiba, n°. 17, p.125-137. Editora da UFPR,
2001.

SASS, Maristela C. METZ. Curriculo escolar em uma perspectivainclusiva.
1. ed. - Curitiba: IESDE, 2020.

Referéncias complementares:
GARCIA, R.M.C. O conceito de flexibilidade curricular nas politicas
publicas de inclusédo educacional. Porto Alegre: Mediacéo, 2007.



SACRISTAN, J. Gimeno. O Curriculo: uma reflexdo sobre a préatica. 32 ed.
Porto Alegre: ARTMED, 2000.

Médulo IV — Contextualizagdo e conceitos das deficiéncias, transtornos
globais de desenvolvimento e altas habilidades

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Definicdo, terminologias, classificacdo diagndstica, aspectos
etiologicos e epidemioldégicos das deficiéncias, dos transtornos globais de
desenvolvimento e das altas habilidades. As caracteristicas cognitivas, afetivas
e sociais de cada deficiéncia, transtornos e superdotacédo ou altas habilidades.
Intervengbes educativas. Sindromes genéticas. Disturbios da linguagem.
Comunicacéo alternativa. Avaliacao.

Referéncias basicas:

COLL, César; MARCHESI, Alvaro; PALACIOS, Jeslts & colaboradores.
Desenvolvimento psicoldgico e educacdo: transtornos do desenvolvimento
e necessidades educativas especiais. Volume 3. 2 ed. Porto Alegre: Artmed,
2004.

TUCHMAN, Roberto; RAPIN, Isabelle. Autismo: abordagem neurobioldgica.
Porto Alegre: Artmed, 2009.

VIRGOLIM, Angela M. R. Altas habilidade/superdotacdo: encorajando
potenciais. Brasilia: Ministério da Educacéo, Secretaria de Educacao Especial,
2007. 70 p.:

Referéncias complementares:

NUNES, Leila Regina D. Oliveira de Paula. Comunicar € preciso: em busca
de melhores préticas na educac¢do de alunos com deficiéncia. Marilia: Abpee,
2011.

STAINBACK, Susan; STAINBACK, William. Inclusdo: um guia para
educadores. Porto Alegre: Editora Artmed, 2007.

Médulo V — Contextualizacdo e conceitos dos Transtornos funcionais
especificos

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Contextualizacdo dos transtornos funcionais especificos e sua
repercussao na aprendizagem e no ajustamento dos sujeitos. Dificuldades de
aprendizagem e transtornos funcionais especificos: conceitos, caracteristicas
e etiologias. Os transtornos funcionais especificos de aprendizagem: do
diagnostico a intervencéo. Aspectos legais.

Referencias basicas:
AQUINO, Julio Groppa (Org.). Erro e Fracasso na Escola. 4.ed. Brasil:
Editora Summus, 1997.



FARRELL, M. Dislexia e outras dificuldades de aprendizagem especificas.
Porto Alegre: Artmed, 2008.

Referéncias complementares:
FITO, Anna Sans. Por Que é Téo Dificil Aprender? Brasil: Editora Paulinas,
2012.

JOSE, Elisabete da Assuncao; COELHO, Maria Teresa. Problemas de
Aprendizagem. 13.ed. Brasil: Editora Atica, 2011.

Modulo VI - Tecnologias assistivas

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Tecnologia Assistiva (TA) e seu papel social. TA englobando
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servi¢os. Inclusao
social e acessibilidade através da TA: autonomia, independéncia, qualidade de
vida. Recursos de acessibilidade facilitando a inclusdo educacional e soécio-
digital da pessoa com deficiéncia.

Referéncias bésicas:

BERSCH, Rita de Cassia Reckziegel. Design de um servico de Tecnologia
Assistiva em escolas publicas. 2009. 231 folhas. Dissertacao (Mestrado em
Design) Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2009.

BRASIL. Secretaria Especial dos Direitos Humanos da Presidéncia da
Republica. Comité de Ajudas Técnicas — CAT. Ata da Reunido VI, de
dezembro de 2007. Disponivel em
https://www.assistiva.com.br/Ata_VII_Reuni%C3%A30_do_Comite_de Ajuda
s_T%C3%A9cnicas.pdf. Acesso em 02 mar 2022.

Referéncias complementares:

BERSCH, Rita de Cassia Reckziegel. Introducdo a Tecnologia Assistiva.
2005. Disponivel em: http://www.cedionline.com.br/artigo_ta.html Acesso em:
03 mar. 2022.

GALVAO FILHO, T.A. A Tecnologia Assistiva: de que se trata? In: MACHADO,
G.J.C. e SOBRAL, M.N. (Org.). Conexdes: educacdo, comunicacgao, inclusao
e interculturalidade. Porto Alegre: Redes Editora, 2009. p. 207-235.

Médulo VIl — Introducgéo aos Estudos da Lingua Brasileira de Sinais
Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 60 horas

Ementa: Concepcbes sobre surdez. Implicacdes sociais, linguisticas,
cognitivas, e culturais da surdez. Diferentes propostas pedagdgico-filoséficas
na educacao de surdos. Surdez e Lingua de Sinais: no¢des basicas.

Referencias basicas:
QUADROS, R. M. de. Educacéao de surdos: A aquisi¢ao da linguagem. Porto
Alegre: Artes Médicas, 1997.


https://www.assistiva.com.br/Ata_VII_Reuni%C3%A3o_do_Comite_de_Ajudas_T%C3%A9cnicas.pdf
https://www.assistiva.com.br/Ata_VII_Reuni%C3%A3o_do_Comite_de_Ajudas_T%C3%A9cnicas.pdf
http://www.cedionline.com.br/artigo_ta.html

QUADROS, R. M. de; KARNOPRP, L. B. Lingua Brasileira de Sinais: Estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Referéncias complementares:

SKLIAR, C. Uma perspectiva socio-histdrica sobre a psicologia e a educacgao
dos surdos. IN. SKLIAR, C. (org) Educacéo e excluséo: Abordagens sécio-
antropolégicas em educacao especial. Porto Alegre: Mediacao, 1997.

Maédulo VIl — Introducgéo ao Sistema Braille e Audiodescrigao
Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 45 horas

Ementa: Breve historico do sistema Braille; introducédo ao codigo Braille na
grafia: alfabeto, pontuacéo; disposicdo do texto Braile: palavras e textos;
numerais; Fundamentacgédo tedrica a partir de aspectos historicos e sociais da
audiodescri¢cdo; conhecimento sobre as normas que regem a audiodescri¢ao;
a audiodescricdo em diferentes contextos; compreensdo e aplicacdo da
técnica da audiodescricao; elaboracdo de roteiros e narragoes.

Referencias basicas:
BRASIL. Grafia Braille para a Lingua Portuguesa, 22 edi¢cdo. Ministério da
Educacao — Secretaria de Educacéo Especial. Brasilia, 2006.

MICHELS, Lisia Regina Ferreira; SILVA, Mara Cristina Fortuna da. A
audiodescricdo na escola. In: CARPES, Daiana Stockey. Audiodescricao:
Praticas e reflexbes. Santa Cruz do Sul. Catarse; 2016.

Referéncias complementares:

BRASIL. Normas Técnicas para a Producdo de Textos em Braille, 22
edicdo. Ministério da Educacédo — Secretaria de Educacao

Especial. Brasilia, 2006.

Médulo IX - Projetos pedagdgicos inclusivos

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Principios para elaboracao de projetos de intervencgéo para promocao
de educacéo especial na perspectiva da educacao inclusiva.

Referencias bésicas:
BEYER, H.O. O projeto da educacdao inclusiva: perspectiva e principios de
implementagé&o. Porto Alegre: Mediacédo, 2007.

RODRIGUES, P. da S.; DRAGO, R. Projeto politico pedagdgico: juntos
construindo uma nova escola. Vitoria: Aquarius, 2008.

Referencias complementares:
OMOTE, S. Incluséo: intencéo e realidade. Marilia: Fundepe, 2004.

VASCONCELLOS, C. dos S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem
e projeto politico-pedagdgico- elementos para elaboracédo e realizacdo. Sao
Paulo: Libertad Editora, 2006.



VEIGA, llma P. A. Perspectivas para reflexdo em torno do projeto politico-
pedagogico. In: VEIGA, I. P. A.; RESENDE, L. M. G. de. (Orgs.). Escola:
espaco do projeto politico-pedagogico. 7.ed. Sdo Paulo: Papirus, 2003.

Médulo X - Praticas pedagogicas na perspectiva da Educacéo Inclusiva
Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 30 horas

Ementa: Praticas Pedagdgicas Inclusivas no contexto da classe comum nos
diversos niveis e modalidades de ensino. Praticas pedagdgicas inclusivas e
seu inter-relacionamento com o curriculo escolar nos diversos niveis e
modalidades de ensino. Planejamento didatico-pedagdgico e avaliacdo de
aprendizagem numa perspectiva inclusiva nos diversos niveis e modalidades
de ensino. Materiais didaticos acessiveis e inclusivos nos diversos niveis e
modalidades de ensino.

Referencias basicas:

BACICH, Lilian; MORAN, José (Org.). Metodologias ativas para uma
educacdo inovadora: uma abordagem teorico-pratica. Porto Alegre: Penso,
2018. 238 p.

BRASIL. Projeto Escola Viva — Garantindo o acesso e permanéncia de todos
os alunos na escola — Alunos com necessidades educacionais especiais.
Brasilia: MEC/SEESP, 2000.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér; ARANTES, Valéria Amorim (Org.). Incluséo
escolar: pontos e contrapontos. Sdo Paulo: Summus, 2006. 103 p.

Referéncias complementares:
BAPTISTA, Claudio Roberto (Org.). Inclusdo e escolarizagdo: mudltiplas
perspectivas. 2. ed. Porto Alegre: Mediacéo, 2015. 191 p.

GIMENO SACRISTAN, José; PEREZ, Gomez Angel |. Compreender e
transformar o ensino. 4. ed. Porto Alegre: Artmed, 1998. 396 p.

Maédulo Xl — Pesquisa Interventiva na Educagéo Inclusiva

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 45 horas

Ementa: Metodologias para a realizacdo de pesquisas em educacao inclusiva.
Possibilidades e propostas metodoldgicas que favorecam a incluséo.

Referencias bésicas:
ARMANI, D. Como elaborar projetos? Guia pratico para elaboracéo e gestéao
de projetos sociais. Porto Alegre: Tomo Editorial, 2009.

CARDOSO, R.; MOREIRA, D. Da Educacdo a Intervencdo Social: a
construcdo do conhecimento na transformacdo da realidade. Revista de
Estudios e Investigaciénen Psicologiay Educacion, 2017, Vol. Extr., N° 05
pp102-106 DOI:https://doi.org/10.17979/reipe.2017.0.05.2373.



Referéncias complementares:
SOMEKH, B.; LEWIN, C. (orgs.). Teoria e Métodos de Pesquisa Social.
Petrépolis: Editora Vozes, 2015.

Trabalho de Conclusdo de Curso (ELABORACAO DE PROJETOS DE
INTERVENCAO EM EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA
INCLUSIVA)

Modalidade: a distancia

Carga Horaria: 45 horas

Ementa: Elaboracdo de projetos de carater interventivo com énfase na
educacéo especial na perspectiva inclusiva.

Referencias:
ANDRADE, Maria Margarida de. Como preparar trabalhos para cursos de
pés-graduacgdo. 6. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2004.

POLITO, R. Como falar corretamente e sem inibi¢gdes. 112 ed. Saraiva: S&0
Paulo, 2006.

POLITO, R. Recursos audiovisuais nas apresentacdes de sucesso. 52 ed.
Saraiva: Séo Paulo, 2003.

REY, L. Planejar e redigir trabalhos cientificos. 22 ed. Editora Edgard
Blicher: Sao Paulo, 2000.

[l - EQUIPE
Quantidade | Funcao exercida | Requisitos exigidos Atribuicbes
01 Coordenacdo de | Ser docente efetivo da | Gerenciamento do curso,
curso Universidade Federal de | desde o planejamento até
Sergipe; a certificacao dos
Doutorado em Educacao; cursistas.
Experiéncia comprovada na
area de Educacao Especial
e EaD
01 Coordenacdo de | Ser docente efetivo da | Orientagdo, supervisao e
tutoria Universidade Federal de | avaliagdo da equipe de
Sergipe; tutores.
Doutorado em Educacao;
Experiéncia comprovada na
area de EaD
20 Professor Doutorado ou mestrado com | Ministracdo dos mdédulos
formador experiéncia em Educacao | e orientacdo de TCC
especial/inclusiva




01 Apoio Licenciatura na area de | Acompanhamento

administrativo ciéncias humanas e com | curso no ambiente virtual
experiéncia no pacote Office | de  aprendizagem
auxilio nas atividades
administrativas
05 Tutor a distancia | Especializacdo ou Mestrado | Acompanhamento

com énfase e/ou experiéncia | cursistas
em educacéao
especial/inclusiva e Ead

IV - PUBLICO
1. Nivel de escolaridade: Graduagao no ensino superior
2. Area de formagao: Licenciaturas

3. Outras exigéncias: Os cursistas deverdo ser professores estar em
exercicio efetivo nos sistemas de ensino publico estadual ou municipais no

ambito do Estado de Sergipe.

4. Curso disponivel parademanda social?: Sim. Destinagao de até 20% das

vagas a demanda social.
5. Publico da Demanda Social:

Profissionais da educacao (técnicos, pessoal do apoio pedagdgico e gestores
educacionais que atuam nos sistemas de ensino publico estadual ou

municipais no ambito do Estado de Sergipe).
6. Selecéao

Os cursistas serdo selecionados por meio de edital que sera lancado

apoés a aprovacao do curso.



