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PREFACIO

Com a criacao da Faculdade de Filosofia de Sergipe, em 20 de setem-
bro de 1950, surge o primeiro curso de Letras publico do Estado, que
outorgava os titulos de bacharel e licenciado em Letras Neoclassicas,
com énfase em linguas portuguesa e francesa e suas respectivas lite-
raturas ou anglo-germanicas, voltadas a lingua inglesa e as literatu-
ras produzidas nessa mesma lingua. No primeiro curso, também se
estudava outras linguas neolatinas, como o espanhol e italiano, ja em
anglo-germanicas se facultava o estudo do alemdo. Essa maneira de
organizacdo do curso aponta para a influéncia dos estudos neoclas-
sicos na constituicao do sistema brasileiro de ensino superior e, ao
mesmo tempo, para o esforco em fazer cada lingua nacional ganhar

relevancia em funcao de suas caracteristicas proprias e peculiares.

A transformacgado da Faculdade de Filosofia em Universidade Federal
de Sergipe (UFS) ocorreu em 1968, em S3o Cristévao, em meio a um
periodo dificil de governo militar no Brasil. Essa mudanca institucio-
nal irrompeu na criacao do Instituto de Letras, Artes e Comunicacao
(ILAC), que albergava as areas de Letras Vernaculas (LEV), Letras Es-
trangeiras (LES) e Ciéncias da Lingua e da Literatura (CLL). A deno-
minagdo de ILAC se estende até a segunda metade da década de 1970
quando, por meio de uma reforma da estrutura universitaria, surge o
Departamento de Letras (DLE), que vigorou até o ano de 2010, quan-
do se desmembrou em Departamento de Letras Vernaculas (DLEV)
e Departamento de Letras Estrangeiras (DLES). Em 2016 foi criado
também o Departamento de Letras Libras (DELI).

Essa expansdo da area de Letras no campus sede da UFS, convém
destacar, estimulou o alargamento das fronteiras. Assim, em agosto
de 2006, foi inaugurado o campus Prof. Alberto Carvalho, no munici-
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pio de Itabaiana, como fruto da politica de expansao e interiorizacao
das instituicoes federais que ampliou a rede de educacao superior
para o interior do pais. Nesse novo espaco se criou o Departamento
de Letras de Itabaiana, o que possibilitou a implantacao de um novo
polo de formacgao de professores no interior de Sergipe.

Como é possivel verificar nesse brevissimo historico, a area de
Letras esteve presente na UFS desde a sua fundacdao; no entan-
to, foi somente nos dltimos dez anos, com a criacdao do Progra-
ma de Pés-Graduacdo em Letras (PPGL), que as pesquisas na
area comegaram a tomar folego e sistematicidade. O PPGL tem
um alcance estadual de suma importancia, uma vez que é o tinico
programa publico de pés-graduacdo na area de Letras de Sergipe.
Agregamos a esse valor, o fato de também suprir uma demanda
advinda de zonas limitrofes do Estado, principalmente do interior
da Bahia e de Alagoas.

A articulacao realizada entre os projetos de pesquisas, ensino e de
extensdo da UFS na area de Letras deu embasamento e sustentagdo
para a estruturacdao do PPGL em duas grandes areas de concentra-
cao: Estudos Linguisticos e Estudos Literarios - das quais ramificam
quatro linhas de pesquisa atualmente vigentes: Descri¢do, andlise e
usos linquisticos, Linguagem: identidade e prdticas sociais, Literatura e
Cultura e, por fim, Literatura e recep¢do.

Além disso, convém recordar, nos ultimos dez anos, como resul-
tados de uma politica de expansao da educagdo superior e em fun-
cao do alinhamento as areas estratégias para a soberania nacional
— como, por exemplo, a formacao continuada de professores de
linguas materna e estrangeira na educacdo basica e os programas
governamentais de Idiomas sem Fronteiras (IsF) —, as pesquisas
na area de Letras da UFS encontraram campo propicio para ampliar
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a sua atuacao: foram criados dois novos cursos de mestrado pro-
fissional (Profletras) e foi aprovado o curso de nivel Doutorado no
PPGL, que alcang¢ou a nota 4 na avaliagcao quadrienal corresponden-
te ao periodo de 2013-2016.

A implementacao das duas unidades de Profletras, em Sao Cristévao
e em Itabaiana, permitiu o fortalecimento dos cursos de formacao
de professores no Estado, em nivel de pés-graduacdo, stricto sensu.
Ademais, pelo fato de a proposta desse curso indicar o escopo de
“empoderar” os docentes em plena atividade no ensino fundamen-
tal para que possam enriquecer e tornar mais eficazes as praticas
profissionais, as acées realizadas no ambito do Profletras tém per-
mitido gerar impactos sociais em muitos outros espacos educati-
vos, uma vez que professores de diversas regioes do Estado estao
conseguindo dar continuidade a sua formacao ano apds ano.

Desde 2013 até 2018, cinco turmas de professores foram constitui-
das nos dois campi, proporcionando a todos a observacao do valor
da qualificacdo profissional em nivel de pds-graduacdo. Isso pode
ser confirmado por meio da analise dos trabalhos de conclusdo fi-
nalizados?, e ainda pode ser identificado como multiplas competén-
cias podem ser desenvolvidas e qualificadas quando docentes sdao
orientados a realizar pesquisas de carater intervencionista em sua

propria realidade profissional.

Outro fato relevante, considerando o alinhamento as politicas para
a educacdo superior, foi o impulso das pesquisas em Linguistica e
Literatura na UFS, fruto da inserc¢ao paulatina e consistente da pro-
ducdo sergipana no cenario nacional, promovida pelo apoio das di-

versas associacoes locais, regionais, nacionais e internacionais da

1 Todos os trabalhos estdo disponiveis no repositério institucional da UFS:
https://ri.ufs.br/
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nossa area. Destacamos, por exemplo, a realizacdo do Abralin em
Cena Sergipe, em 2012, evento itinerante da Associa¢ao Brasileira
de Linguistica (Abralin) e a promocdo do III Seminario Internacio-
nal de Estudos sobre Discurso e Argumentacao (SEDiAr), em 2016,
que atraiu mais de mil e duzentas pessoas de todo o territdrio nacio-
nal, da Argentina e da Franca.

Mais recentemente, Aracaju foi palco da Jornada Itinerante dos
40 anos do Grupo de Estudos Linguisticos e Literarios do Nordeste
(GELNE), no ano de 2017. E esta obra nasce justamente como resulta-
do dos esforcos de inimeras pessoas na capitalizacdo e no comparti-
lhamento amplo dos resultados de pesquisas que foram apresentadas
nesse evento, sinalizando, coletivamente, os esfor¢os colaborativos
de uma institui¢ao em consolidacao, que tem se inserido progressi-
vamente no cenario de pesquisa nacional e internacional, por meio de
conveénios e criacao de redes de investigacao.

No ano em que a UFS completa 50 anos de existéncia, o PPGL 10 anos
de desenvolvimento de pesquisas académicas e o Profletras 5 anos
de pesquisas aplicadas a realidade escolar brasileira, desejamos que
os trabalhos reunidos nesta obra estimulem novos estudos e praticas
didatico-pedagogicas e que venham outros tantos anos, tdao inten-

sos e produtivos de ciéncia e companheirismo como esses tltimos.

Sdo Cristovao, 20 de setembro de 2018.

Alexandre de Melo Andrade
Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Raquel Meister Ko. Freitag

Sandro Marcio Drumond Alves Marengo
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APRESENTACAO

Este livro — Estudos linguisticos e literarios em multiplas pers-
pectivas — se apresenta como um registro da passagem do Grupo
de Estudos Linguisticos e Literarios do Nordeste em Aracaju para
realizar, em uma parceria inédita da atual Diretoria (2016-2018) da
Associag¢do com a Universidade Federal de Sergipe (UFS), a Jornada
especial dos 40 anos do GELNE. O evento, ocorrido de 07 a 09 de
dezembro de 2017, congregou cerca de 400 estudantes de gradua-
cdo e pés-graduacdo além de pesquisadores de varias instituicdes
de ensino superior do pais que participaram das diversas atividades
oferecidas durante o Congresso. Foram 02 conferéncias, 10 mesas-
-redondas, 08 minicursos, 45 sessoes de comunicacoes individuais
e 02 sessoOes de apresentacao de pOsteres. Para registrar essa inten-
sa producdo cientifica dos professores e estudantes do Nordeste,
este livro, organizado em forma de coletanea de artigos, reine doze
textos frutos de pesquisas que versam sobre argumentagao, analise
de discursos, letramentos, ensino e transcri¢ao de textos antigos.

Tendo como tematica a argumentacao, os capitulos 1 e 2 propor-
cionam reflexdes sobre as orientacdes dos documentos oficiais,
analise de textos e estratégias para o ensino da escrita argumenta-
tiva. No primeiro capitulo, intitulado “As multiplas competéncias
mobilizadas na escrita argumentativa: uma experiéncia circuns-
crita a duas escolas publicas de Sergipe”, Isabel Cristina Michelan
de Azevedo e Emilly Santos Silva (UFS) apresentam resultados de
uma investigacao em que avaliaram, a partir do planejamento do-
cente e das producdes textuais dos estudantes, como a escrita ar-
gumentativa é ensinada em duas escolas sergipanas. O confronto
entre as atividades de ensino e as producoes discentes revelou a
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especial atencdo que professores e estudantes vém dedicando as

caracteristicas formais que constituem os géneros escolares.

No segundo capitulo, “A polifonia e o ensino de leitura e de ana-
lise linguistica”, Erivaldo Pereira do Nascimento (UFPB), além de
discutir as contribuicoes dos estudos sobre a polifonia enunciativa
para o ensino a partir dos pressupostos da Semantica Enunciativa,
de Ducrot (1987, 1988, 1994), 0 autor prop6e uma analise de dife-
rentes géneros jornalisticos para trabalhar o fenomeno da polifo-
nia na leitura e na analise linguistica, observando: a) como se da a
introdugao de diferentes vozes no discurso, b) os efeitos de sentido
produzidos pelas vozes e c) a orientacao argumentativa que essas

VOzes gerarn ao ser evocadas.

A partir das analises de diferentes orientacdes tedricas, os capitu-
los 3, 4, 5, 6 e 7 trazem em comum o estudo dos discursos. Em “As
cores enquanto argumento no caso Dilma Rousseff: uma analise
semantica”, os autores Danilo Sobral de Souza e Adilson Ventura
da Silva (UESB) analisam, baseados na Semantica do Acontecimen-
to, os enunciados apresentados em manifestacdes pré e contra o
governo Dilma Rousseff, observando trés imagens obtidas em abril
de 2016, com o intuito de entender de que maneira os sentidos dos
enunciados se configuram e se as cores compoem esses sentidos
nos textos selecionados.

No artigo, “O papel regulador da polidez nas interacdes verbais
dos presidenciaveis 2014”, Débora Reis Aguiar (UFS) investiga,
sob um viés linguistico-pragmatico, as estratégias de polidez lin-
guistica como um papel regulador e constituintes da argumen-
tacdo em interacdes verbais do altimo debate politico eleitoral,
entre os candidatos do segundo turno a Presidéncia da Republica
Federativa do Brasil do ano 2014.

<0
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Ainda analisando os discursos politicos, Geisa de Andrade Batis-
ta e Gerenice Ribeiro de Oliveira Cortes (UESB), em “O funciona-
mento discursivo de memes politicos: metafora e cinismo no meme

' ¥ as autoras, respaldadas nos dispositivos teori-

‘tchau querida
cos tedrico-metodoldgicos da Analise de Discurso, desenvolvida
por Pécheux (1969, 1975, 1983), depreendem os efeitos de sentido
de memes politicos produzidos durante o processo de votacdo do
impeachment da entdo Presidente da Republica Dilma Rousseff, no
ano de 2016, com foco especial para o funcionamento da metafo-
ra discursiva. A partir do mesmo quadro teorico, o texto de Anne
Carolline Dias Rocha-Prado e Marcia Helena de Melo Pereira
(UESB), intitulado “Discursividades presentes na producao de re-
senhas académicas: do sujeito-leitor ao sujeito-autor”, averiguam
como arelacdo entre o mesmo (parafrase) e o diferente (polissemia)
acontece nas praticas de leitura e escrita académicas. Para isso, uti-
lizam como materialidades discursivas duas resenhas produzidas
por duas duplas de estudantes universitarios: uma dupla do curso
de Ciéncia da Computacdo e outra do curso de Letras Vernaculas,
ambas da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia.

No sexto artigo, “Zumbi dos Palmares no cordel: uma analise se-
mantica”, Sheila Ferreira dos Santos e Jorge Viana Santos (UESB)
analisam como o nome Zumbi dos Palmares aparece predicado
nessa materialidade em um excerto do livreto de cordel Zumbi dos
Palmares: herdi negro do Brasil, de Fernando Paixdao (2007). Os
autores embasam o estudo na Semantica do Acontecimento, pro-
posta por Guimardes (2002, 2011), que a apresenta como sendo
““uma semantica que considera que a analise do sentido da lingua-
gem deve localizar-se no estudo da enuncia¢ao, do acontecimento
do dizer” (GUIMARAES, 2002, p. 7).
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Os capitulos 8, 9, 10 e 11 exploram a tematica de ensino e letramen-
tos. Noartigo “Ouso de marcas de pontuagdo na construcao dos sen-
tidos textuais — do sintatico ao discursivo”, Antonio Cesar da Silva
(UFAL) procura mostrar que o uso de sinais de pontuacao ultrapassa
as necessidades sintaticas de um texto escrito, revelando que o valor
de alguns destes sinais em nada se relaciona com os recursos sinta-
ticos de organizacgao textual. O autor defende, sob a perspectiva das
fungoes discursivas, enunciativas e interativas, uma abordagem de
estudo e de ensino das marcas/sinais de pontuacao como elemento
constituidor do texto e da sua textualidade.

Embasado teoricamente nos estudosde Heath (1982), Street (1995),
Street (1984), Lillis; Scott (2007) sobre as praticas de letramento
académico e nos aportes de Carlino (2005), Lillis (2003), Hyland
(2000), Motta-Roth e Hendges (2010), José Hipoélito Ximenes de
Sousa (UECE), no capitulo “Eventos e praticas de letramento em
escrita académica na comunidade discursiva do curso de Letras”,
identifica quais habilidades e dificuldades sao descritas por dois
alunos no processo de desenvolvimento da escrita académica na
comunidade universitaria.

No décimo artigo, intitulado “Sequéncia didatica como objeto de
ensino: uma perspectiva de trabalhar o género textual relato de
experiéncia”, Thomaz Santos Lima & Eliane Vitorino de Moura
Oliveira (UFAL) apresentam os resultados de um projeto que faz
uso da sequéncia didatica (SD) como objeto de ensino-aprendi-
zagem de alunos durante a producdo de textos do género textual
“relato de experiéncia”. A realiza¢do ocorreu com alunos do ensino
regular da rede privada, especificamente, da 12 série do ensino mé-
dio de uma escola do municipio de Penedo/AL.
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No capitulo final da tematica sobre letramento, Adilson Oliveira
Almeida e Alexandre de Melo Andrade (UFS), no texto “Poesia no
contexto escolar: reflexdes sobre letramento lirico”, propdem ati-
vidades didaticas para o ensino da literatura. Para isso, os autores
recorrem aos autores Rildo Cosson (2014), que aborda o letramento
literario, e prop6em sequéncias didaticas para o trabalho com o tex-
to literario em sala de aula; além disso, apoiados em Neusa Sorrenti
(2013), que discute a maneira como a poesia deve ser explorada na
escola, apresentam sugestdes de textos poéticos para serem traba-
lhados com o alunado do ensino fundamental.

No altimo texto desta obra, Sandro Marcio Drumond Alves Marengo
e Soraya Carvalho Souza Biller Teixeira (UFS), no capitulo “Um
olhar codicolégico e da critica textual sobre um processo-crime de
defloramento manuscrito de Sergipe oitocentista”, descrevem um
processo de defloramento manuscrito no século XIX, pertencen-
te ao acervo historico do Arquivo Publico do Tribunal de Justica do
Poder Judiciario de Sergipe, localizado na cidade de Aracaju. A peca
estudada possui 10 félios, sendo 06 escritos em recto e verso e 04
escritos somente em recto.

Por fim, desejo que os textos que compoem este livro possam con-
tribuir para a reflexao e o desdobramento de outras pesquisas no
Nordeste e nas demais regides do pais cujos temas recaiam sobre as
areas de Linguistica e Literatura.

Boa Leitura!

Cleber Ataide
Presidente do GELNE (2016-2018)
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AS MULTIPLAS COMPETENCIAS
MOBILIZADAS NA ESCRITA
ARGUMENTATIVA: UMA EXPERIENCIA
CIRCUNSCRITA A DUAS ESCOLAS
PUBLICAS DE SERGIPE

Emilly Silva dos Santos

Isabel Cristina Michelan de Azevedo

(o}
Introducao

A discussao em torno do desenvolvimento de competéncias em Edu-
cacdo ocorre mundo afora ha bastante tempo (cf. JOANNAERT, 2012
[2009]), e no Brasil destacam-se os trabalhos publicados desde a dé-
cada de 1990 (PERRENOUD, 1999 [1997]; DOLZ; OLLAGNIER e col.,
2004 [2002], entre tantos outros). Alinhada a intensa producdo aca-
démica, algumas ideias, provenientes desses trabalhos, foram in-
cluidas em documentos oficiais brasileiros, como pode ser observa-
do nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), na Matriz do Exame
Nacional do Ensino Médio - ENEM (em sua primeira versao em 1998 e
na segunda, em 2009) e, em 2017, na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC). Em sintese, notamos que esses documentos estdo susten-
tados pela concepcao de competéncia proposta por Perrenoud (1999,
p. 7), sendo entendida, entdo, como “[...] uma capacidade de agir
eficazmente em determinado tipo de situacdo, apoiada em conheci-

mentos, mas sem limitar-se a eles”.

Se tomamos essa nog¢ao como referéncia, podemos propor pensar
que a competéncia argumentativa sé pode ser desenvolvida por meio
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de praticas pedagogicas que possibilitem o uso da argumentacdo em
situa¢Oes comunicativas variadas, realizadas dentro e fora da escola.
Isso porque a argumentacao, decorrente de atividades de produgao
escolar, pode ser uma consequéncia das acoes dos professores, mas
se observa por meio das manifestacoes dos estudantes. Diante dis-
so, resolvemos organizar uma investigacao apoiada em dois tipos
de material documental — recolhidos em duas escolas estaduais da
cidade de Aracaju, o Colégio Estadual Augusto Maynard e o Colégio
Estadual Jorge Amado, o primeiro se encontra na regidao central e o
segundo na regido periférica. Assim, fizemos uso dos planejamen-
tos, cedidos pela professora participante deste estudo, e dos textos
produzidos pelos estudantes em aulas preparatorias para os exames
vestibulares e para o Exame Nacional de Ensino Médio (Enem).

O confronto entre as atividades de ensino e as produc¢des discentes
revelou a especial atencdo que professores e estudantes vém dedi-
cando as caracteristicas formais que constituem os géneros escola-
res?, particularmente devido as multiplas func¢ées que o Enem vem
assumindo em sociedade: além de possibilitar o ingresso em insti-
tuicoes de ensino superior, proporciona acesso a programas gover -
namentais, promove a avaliacdao da qualidade do ensino no Brasil e
serve de base para implantacdo de politicas publicas.

Sabemos que esse exame é composto por cinco provas objetivas que
abrangem as varias areas do saber, mas neste trabalho temos inte-

2 Aluz de Schneuwly e Dolz (1999), compreendemos que “a escola é um lugar
auténtico de comunicacdo e as situacoes escolares sao ocasides de producao/
recepcao de textos. Os alunos encontram-se, assim, em multiplas situacdes
em que a escrita se torna possivel, em que ela ¢ mesmo necessaria. Mais ain-
da: o funcionamento da escola pode ser transformado de tal maneira que as
ocasioes de producao de textos se multiplicam: na classe, entre alunos; en-
tre classes de uma mesma escola; entre escolas. Isto produz, forcosamente,
géneros novos, uma forma toda nova de comunicagao que produz as formas
linguisticas que a possibilitam”. Sdo esses géneros novos que surgem no con-
texto da escola que chamamos de géneros escolares.
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resse apenas pela prova de redacao, que exige dos participantes a
escrita de um texto dissertativo-argumentativo, avaliado por meio
de uma matriz de competéncias que visa a aferir como o participan-
te faz uso de conteddos especificos e quais competéncias de ordem
linguistica, composicional e discursiva podem ser percebidas por
meio da producao textual.

Segundo Rojo (2003), nas ultimas décadas, a investigac¢do acerca da
aprendizagem do processo de producado de textos tem acontecido
preponderantemente com base em perspectivas cognitiva e textual,
ocasionando o desenvolvimento de atividades didaticas que privile-
giam um processo planejado em niveis e etapas. Os niveis estdo as-
sociados as metas, aos objetivos, as finalidades de escrita, enquanto
as etapas partem de uma pré-escritura, que engloba tudo o que an-
tecede a execucao propriamente dita, ou seja, seguem uma sequén-
cia organizacional, associada as metas, que encaminha a producdo
para a fase de revisao e editoracao (cf. KATO, 1993).

Esse modelo de processamento tem sido investigado ha algum
tempo, como indicam as pesquisas de Hayes e Flower, realiza-
das na década de 1980, que apresentam a producdo de texto como
“[...] um conjunto (hierarquizado) de comportamentos, regidos
por processos cognitivos gerados por esquemas ou conhecimentos
armazenados na memoria e ativados pelo ‘contexto’ (de tarefa)”
(apud ROJO, 2003, p. 193). Alinhadas a esse tipo de compreensao,
as professoras vinculadas a esta pesquisa orientaram trabalhos de
producao escrita que partem da formulacao de frases para chegar
a composicdo da convencional disserta¢do, desconsiderando, as-
sim, as fun¢oes da escrita na sociedade.

Para ampliar uma visdo centrada nas caracteristicas formais da es-
trutura textual, reconhecemos a necessidade de haver uma peda-
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gogia especifica para o ensino da escrita argumentativa (VIGNER,
1998), mas esse trabalho precisa incluir meios que permitam ao
estudante responder coerente, légica e discursivamente a questdes
que requerem a construcao de posicionamentos, cujos valores se-

jam colocados em discussao.

Ao consultar a Cartilha do participante — Redag¢ao no ENEM, em
2016, identificamos que a competéncia III diz respeito as capaci-
dades de cada participante de “selecionar, relacionar, organizar e
interpretar informacoes, fatos, opinides e argumentos em defesa
de um ponto de vista” (BRASIL, 2016, p. 8), ou seja, cabe ao sujei-
to reunir argumentos que justifiquem uma ideia ou uma posic¢ao
assumida por ele frente a tematica proposta pelo exame. Essa exi-
géncia corrobora a ideia de transferéncia de conhecimentos esco-
lares e sociais, abrange todo o funcionamento mental, mas nem
sempre esse “saber-fazer” esta associado a situacdes concretas,
que venham requisitar a modificagcdao de tais conhecimentos du-
rante a realizacao de uma ac¢ao complexa.

Por sua vez, a competéncia IV requer do participante “demons-
trar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para
a construcao da argumentacao” (BRASIL, 2016, p. 8), 0 que susci-
ta a discussdo a respeito dos recursos disponiveis para estabele-
cer pontes que permitam construir sentidos ao longo da ativida-
de de escrita. Trata-se, entdo, de analisar as estratégias textuais
que contribuem para esse fim, o que compreende a observac¢ao da
orientacao argumentativa dos enunciados, conduzida por meio

dos operadores argumentativos.

Além de possuir funcdo coesiva na estruturacdo do texto e da ar-
gumentacdo, segundo Koch (2016), as estratégias textuais e lin-
guisticas colaboram com a organicidade do periodo, favorecendo a
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producdo de um texto claro, com viés argumentativo, apesar de o
participante ndao contar com a presenca dos interlocutores no mo-

mento da producao da redacao.

Assim, estamos admitindo que a atividade discursiva produz marcas
enunciativas, expressas pelas marcas linguisticas e culturais, como
destaca Amossy (2008). Segundo essa autora, as marcas enuncia-
tivas surgem com a apari¢do do enunciado e sdo constituidas por
elementos linguisticos ou situacionais que evidenciam a posicdo do
enunciador. O ato de produzir um enunciado, entao, remete neces-
sariamente aquele que mobiliza a lingua, que a faz funcionar ao uti-
liza-la, imprimindo as suas marcas no enunciado e situando-se em
relacdo a ele, construindo a subjetividade na lingua. Seguindo essa
perspectiva, o texto, em particularmente o que esteja associado a
uma tematica polémica, é entendido como uma atividade discursiva
e interacional que tem por fim a persuasao.

Apesar de haver orientacoes nos documentos oficiais supracitados
ha mais de duas décadas e também na literatura académica associa-
da as discussdes inicialmente propostas aqui ha mais tempo ainda,
queremos discutir questdes relativas as alternativas empregadas
por uma professora de educacdo basica em aulas destinadas ao en-
sino de producao textual de textos dissertativos-argumentativos,
com vistas a proporcionar uma compreensao mais detalhada acerca
das bases que fundamentam as atividades escolares em vigéncia em
duas instituicées publicas de Aracaju, com a intencdo de colaborar
com a qualificacdo das praticas didatico-pedagdgicas.

Com base nesses apontamentos iniciais, assumimos que a ativida-
de de escrita argumentativa proporciona condi¢des para uma ana-
lise acerca dos recursos linguisticos e discursivos mobilizados por
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estudantes de ensino médio em atividades escolares. Para observar
como isso pode acontecer, por meio de uma pesquisa documental,
constituimos um corpus composto por cinco redacées produzidas,
durante o periodo de preparac¢do para o Enem, em duas escolas pti-
blicas de Aracaju, e buscamos investigar quais competéncias argu-
mentativas estao sendo desenvolvidas na escola.

Enfim, nosso principal objetivo é evidenciar como se da a articula-
cdo dos aspectos linguisticos, textuais e discursivos na producao de
uma escrita argumentativa orientada aos interesses dos estudantes
de ensino médio, em torno de questées que requerem a construcao
de posicionamentos pela linguagem, para que possamos identifi-
car a relacdo existente entre as praticas pedagogicas e as produgoes
discentes e encontrar alternativas para a qualificacao das ag¢oes di-
daticas na educacdo basica.

Com o intuito de organizar as reflexdes, a seguir, retomamos 0s
elementos que compoem a escrita argumentativa e destacamos as
relacOes entre os operadores argumentativos e os mecanismos
enunciativos identificadas em produgoes de estudantes do ensino
médio para, apés uma breve analise das produgdes discentes, co-
laborarmos com os estudos que orientam as praticas pedagogicas
voltadas a construcao da argumentacao.
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A construcao da escrita argumentativa:
textualidade e discursivizacao

Assumir o texto como atividade interativa pressupoe entender que
falar e escrever sao atos sempre direcionados a alguém, em certas
condic¢des sociais e historicas. Essa concepcao corrobora o entendi-
mento de que todo texto possui uma dimensao argumentativa, vis-
to que esta orientado por finalidades comunicativas, e a producdo
de enunciados orienta para o alcance de determinadas conclusoes
(KOCH, 2016; PAULIUKONIS et al., 2003).

No caso do texto escrito, pelo fato de os interlocutores nao estarem
presentes no momento da comunica¢ao, o processo comunicativo
se torna dependente da competéncia de escrita do estudante. Essa
competéncia abarca outras, as competéncias textuais e linguisticas,
que em uma relacao de interseccao constituirao um texto coerente
(SAUTCHUK, s/d; VIGNER, 1982). Ao tratarmos especificamente da
escrita argumentativa, notamos a necessidade de aprimoramento
dessas competéncias, uma vez que estdo em jogo complexos pro-
cessos de linguagem. Na argumentacao, o escritor, além de se fazer
compreender, visa a obter a adesdo do outro as ideias apresentadas,

tornando a escrita um exercicio ainda mais complexo e desafiador.

A atividade de escrita deve ser organizada e progressiva, partindo
do desenvolvimento de textos menos complexos para a escrita de
textos mais complexos, essa transi¢ao, no entanto, precisa ser sub-
sidiada por elementos linguisticos, textuais e discursivos que for-
necam ao estudante ferramentas capazes de mudar o carater dessa

escrita (VIGNER, 1998). Por entendemos que a constru¢ao de um
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texto ndo é um ato que requer apenas um somatorio de frases sol-
tas, mas uma unidade construida por meio de rela¢Ges sintatico-
-semanticas, que proporciona coeréncia local, coadunadas aos arti-
culadores textuais e discursivos, a producao textual explicita como
o estudante é capaz de discutir um assunto em questdo e organizar
um material simbodlico com textualidade, o que se observa por meio
da analise dos argumentos utilizados, da coeréncia e das articula-

cOes em nivel de microestrutura linguistica (SAUTCHUK, s/d).

Quando observamos algumas redac¢oes recolhidas em diferentes
edic6es do Enem, notamos que é bastante desafiador para o escritor
utilizar recursos linguisticos variados e adequados em nivel micro e
macroestrutural para garantir a ordenagao légica das ideias e con-
ferir sentido ao texto, como indica Aradjo (2004). Isso porque, entre
outros aspectos, a progressao textual e a transicdo topica normal-
mente se faz com o emprego dos conectivos que orientam a argu-

mentatividade do texto, colaborando com o processo argumentativo.

Ao pensar em técnicas de ensino e aprendizagem da escrita argu-
mentativa, a articulacao das ideias, promovida pela sintaxe, torna-
-se um ponto crucial, visto que por meio dela sdo construidas as va-
rias microestruturas que organizam o texto. Como entendemos que
o texto ganha sentido em uso, esse processo linguistico é orientado
pelo contexto pragmatico e pela esfera discursiva ao qual esta vin-
culado. Assim, os aspectos cognitivo, interacional, cultural e discur-

sivo se articulam na comunica¢do, nunca dissociados do linguistico.

Para Sautchuk (s/d), as leis sintaticas introduzem forma e sentido
a um enunciado, pois é no nivel sintatico que a identidade da lin-

gua se conserva e é no uso dos mecanismos linguisticos, respon-
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saveis pela forca argumentativa, que se desencadeia as marcas de
textualidade. Logo, os elementos linguisticos, quando associados
aos discursivos, mostram a for¢a argumentativa dos enunciados,

como reforca Koch e Elias (2016).

Podemos entender que na textualizacao ocorre um processo de
reconstruc¢ao da realidade por meio da linguagem, por isso Koch
(2002, p. 81) aproxima a textualiza¢do da discursivizag¢do. E im-
portante notar que a discursivizacao representa um processo de
semiotizacdo, pois o uso e a manipulacdo de uma forma simboli-
ca acontece tanto no nivel da estrutura quanto do contetdo, pos-
sibilitando a manipulacdo da realidade de maneira significativa.
Esse processo orienta a selecao do material linguistico, o que se da
por meio de diversas operacoes: identificacao, qualificacao, pro-
cessualizacdo, modalizacdo e/ou relacdo. Essa dltima operagdo se
caracteriza justamente por especificar regras de hierarquizacao e
combinacdo dos niveis sintaticos e semanticos por meio da conec-
tividade (PAULIUKONIS, 2000).

Ao pensar na conectividade3, decidimos atentar mais especifica-
mente para os chamados operadores ou marcadores argumenta-
tivos que assumem um papel singular na escrita argumentativa,
justamente por orientarem os enunciados para determinadas con-
clusdes, por possibilitarem estabelecer relacées entre os varios ni-
veis estrutural, textual e discursivo. Segundo Koch e Elias (2016), a
observacao de um conjunto de operadores permite-nos reconhecer

suas respectivas fun¢des, como se vé a seguir.

3 Em sintese, entendemos por conectividade a inter-relacdo semantica entre
os elementos do discurso que promovem a coesdo e a coeréncia de um texto.
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Quadro 1 — Func¢oes dos operadores argumentativos

Funcao Operadores

E, também, ainda, nem, ndo s6, mas

Soma a favor de certa conclusao i 3 .
tambeém, tanto, como, além disso etc.

Indica o argumento mais forte de uma

. Até, até mesmo, inclusive.
escala a favor de certa conclusao

Subentende a existéncia de uma escala ..
. Ao menos, pelo menos, no minimo.
com outros argumentos mais fortes

Mas, porém, contudo, todavia, no
entanto, entretanto, embora, ainda
que, posto que, apesar de que.

Contrapoe argumentos orientados
para conclusdes contrarias

(75
N N <
Introduz uma conclusao com relacao . . O
Logo, portanto, pois, por isso, por zZ <
a argumentos apresentados em ) . . @ e
) ) conseguinte, em decorréncia etc. &
enunciados anteriores =g
B
Introduz uma justificativa ou ., . O«<
s ) ) Porque, porquanto, ja que, pois, que, z>
explicacao relacionada ao enunciado ) 228
) visto que, como etc. Q8
anterior B3z
EN
Estabelece relacdo de comparacao ) . 53 %
) ) - Mais, do que, menos, que, tdo, quanto. SEQ3
visando determinada conclusao > g =
<=z«
Introduz elementos alternativos que Ca
levam a conclusodes diferentes ou Ou... ou, quer... quer, seja... seja. P
opostas 01

Introduz no enunciado contetados

Dressupostos J4, ainda, agora etc.

Funciona numa escala para afirmacao
ou negacao de uma totalidade

Fonte: Adaptado de Koch; Elias (2016).

Um pouco, quase, pouco, apenas.

Apesar de os operadores estarem vinculados a amplos dominios,
cada um deles indica particularidades que sdo Uteis e necessarias na
escrita, visto que produzem sentidos diferentes. Pauliukonis (2014)
faz um estudo relativo as especificidades dos conectores de oposi-
¢do, que colabora com um movimento que é constituinte do proces-

SO argumentativo: a contra- argumentag:éo.
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No nivel linguistico, Pauliukonis (2014, p. 31) esclarece que os
“coordenativos adversativos4: mas, porém, todavia, contudo, no en-
tanto sao usados com o verbo no modo indicativo, e os conectivos
subordinativos concessivos: embora, ainda que, posto que, se bem
que, mesmo que, posto que, apesar de... requerem verbos no modo
subjuntivo”, contudo as nuances de sentido vao além dos elemen-
tos formais, exigindo a observacao da carga semantica de cada um,
como se vé no quadro a seguir.

Quadro 2 — Distin¢do semantica entre conectores

Conector Carga semantica

E o conectivo adversativo mais usado em portugués, que
introduz o argumento mais forte em oposicdo a ideia existente
na oracdo de menor peso argumentativo (secundaria). Nesse
caso, é pertinente invocar sua etimologia latina: mais (magis),
que vem reforcar sua participa¢do no comparativo de superiori-
dade e também na introdugao da ideia de preferéncia.

@) AS MULTIPLAS COMPETENCIAS

Mas

MOBILIZADAS NA ESCRITA

ARGUMENTATIVA...

Apresenta uma natureza restritiva menos forte, como se o
locutor quisesse mostrar que algo é omitido e que a presenga do
conectivo permite uma corre¢do do rumo do raciocinio, condu-
Porém zindo-o para outra conclusdo, como se houvesse um reajuste de 01
foco no argumento principal. Tal interpretacao encontra funda-
mento também na etimologia do termo, ligado a forma do latim
per inde, que significa no lugar de.

Q
=

Denota certo estranhamento diante do que é comunicado e que
pode ser considerado até um absurdo pelo enunciador. Melhor

No entanto dizendo: de fato, coexistem dois argumentos contrarios e fortes,
em que se enfatiza o que é enunciado por “no entanto”.
Em funcdo da contiguidade sintatico-semantica com as locugoes
adverbiais de onde se originam, esses trés conectores mantém
Todavi, o valor de um ?tlo de fala com ideia de énfas.e. ~Assim, esses co-
e nectores ’adqulrlram também V&l?]f de oposicao em cont:flto com
contudo outras clausulas de valor concessivo, mas mantiveram ainda a

mobilidade sintatica que lhes permite ocupar diversas posicoes
dentro do enunciado, ao contrario do conector “mas”, de posi-
¢do mais fixa.

4 Na Gramatica Normativa, as conjun¢ées coordenativas adversativas sao
as que ligam duas oragoes ou palavras que expressam ideia de contraste ou
compensacao (BECHARA, 2009, p. 321).
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Conector Carga semantica

Esses termos marcam uma gradagdo e situam o argumento no

Por mais topo de uma escala argumentativa que direcionaria o ouvinte/
que; até leitor para uma conclusao esperada, dado o peso do argumento
mesmo encarecido pelos advérbios de intensidade, embora nao seja per-

dida a predominancia da argumentagao principal.

O mais usual dos conectivos de concessao, “embora” serve para
transmitir o sentido de uma trégua iluséria. Sua origem prende-
-se a locucao adverbial em boa hora. Por possuir aspecto volitivo
de bons desejos, cujo emprego era expresso no modo subjunti-
vo, mantinha o termo ant6énimo em md hora, para expressar 0s
maus augurios, de acordo com a posi¢do dos astros, no momento
de saida para uma viagem. Ambos eram empregados com valor
adverbial de tempo.

Embora

Fonte: adaptado de Pauliukonis (2014).

A analise da carga semantica dos conectores possibilita perce-
ber que a argumentacao organizada em torno de uma oposicao de
ideias ocorre também em fungdo das escolhas linguistico-discur-
sivas, ou seja, as informac¢odes arranjadas de uma ou outra forma
indicam posicionamentos e estilo expressivo. Segundo Perelman
e Olbretchs-Tyteca (2005 [1958]), o processo de escolha de ele-
mentos, de um modo de descri¢ao e apresentacao e de destaque
de juizos de valor podem ser considerados a manifestacdo de uma
tomada de posi¢ao, em detrimento de outra.

Insistimos que a tomada de posi¢cdao também é um processo marcado
linguisticamente, por meio das marcas de posi¢cdao enunciativa ex-
pressas pelo argumentador. Concebemos como posi¢ao enunciati-
va o posicionamento assumido pelo sujeito nas relacdes interativas
mediadas pela linguagem, assim as escolhas tdpicas e linguisticas,
que sao de escolha do argumentador, sinalizam marcas de posicio-
namento. No entanto, Sautchuk (s/d, p. 3-4) esclarece que “o alu-
no-escritor é livre na escolha dos vocabulos que vdo constituir as
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oracdes do seu texto. Porém, obriga-se, na construcdo dessas ora-
cOes, a seguir certos modelos formais de estruturacao”.

Diante desse tipo de coercao, estabelecido socialmente, a posicao
suscitada pelas praticas sociais marca a especificidade assumida
por cada participante, mas também esta vinculada as restricdes lin-
guisticas e textuais, configuradas nos diferentes periodos histori-
cos de evolucdo de cada lingua, e a criatividade individual, uma vez
que assumir um ponto de vista requer nao apenas a selecao de uma
perspectiva, mas também a analise do outro com quem se relaciona
direta ou indiretamente. Além de compreender bem a carga seman-
tica de um léxico especifico, o sujeito constréi uma determinada
imagem de seu interlocutor (presente ou distante) e posiciona-se
em relacao a ele ao longo da argumentacao.

Em nosso modo de ver, o entendimento das especificidades relati-
vas aos aspectos linguistico-discursivos colabora com o desenvol-
vimento da competéncia argumentativa, na perspectiva proposta
por Azevedo (2013): é um conceito marcado por uma perspectiva
cognitiva, mas que possui um viés socioldgico e discursivo, por
isso se torna um conceito amplo, divergente e multifacetado.
Assim, tomamos a competéncia argumentativa como a expressao
de capacidades variadas, entre as quais se destacam colocar em ati-
vidade modalidades estruturais da inteligéncia, como a a¢do pela
linguagem e a mobiliza¢do de recursos cognitivos; participar de
uma oposicdo discursiva, o que gera interdependéncia entre os su-
jeitos em funcao da polarizacao das posicdes enunciativas; mobi-
lizar diversas capacidades de linguagem, que estdo vinculadas as
situacdes concretas, a criacdo de repostas Unicas a cada momento
social/discursivo, a a¢des que estdo relacionadas a obstaculos cog-
nitivos, afetivos e relacionais, enfim diz respeito ao modo como sao
coordenados recursos multiplos e heterogéneos.
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Nesse sentido, o desenvolvimento da competéncia argumentativa
pOe em curso a otimizacao de outras competéncias e capacidades,
uma vez que a argumentacdo é tomada como um processo constitui-
do por multiplas dimensdes. Nesse tipo de atividade de linguagem,
as competéncias cognitiva, linguistica, textual e discursiva, por
exemplo, sao mobilizadas e aprimoradas em funcao das finalidades
previamente estabelecidas. Podemos afirmar, entao, que, para de-
senvolver a competéncia argumentativa na escola, é imprescindivel
a oportunidade de produzir saberes, decorrente das inimeras inter-
locucdes, e de haver aprendizagens diversificadas em sala de aula.

Em consonancia com Perrenoud (1999b), compreendemos que o
reconhecimento das competéncias mobilizadas por um sujeito de-
pende do modo como utiliza e expressa uma ou varias capacidades.
No caso da competéncia argumentativa, negociar pontos de vista
e sustentar argumentos sao capacidades de linguagem essenciais,
que podem ser desenvolvida dentro e fora da escola, sempre que um
sujeito estiver participando de situacdes comunicativas concretas,
como ocorre quando tem pela frente a tarefa de produzir um género
textual especifico e pré-determinado.

Adotamos, como pode ser visto, uma concep¢ao de argumentac¢ao
que a considera como sendo um processo discursivo que envolve a
selecdo de fatos e argumentos, descritos de forma particular, em di-
recdao do aumento de adesdo a uma tese defendida, em concordan-
cia com o que propoe Perelman em parceria com Olbretchs-Tyteca
(2005 [1958]). A linguagem assim concebida é uma forma de ac¢do
social, que produz sentidos desencadeados pela interacdao e tem
como meta influenciar o outro por meio de um discurso organizado
em torno de argumentos variados. A constru¢ao desses argumentos
é uma tarefa complexa que requer a articulagido de referéncias to-
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madas como bases que sustentam o dizer e a organizag¢ao das ideias
em defesa dos posicionamentos assumidos pelo sujeito no discurso.

O uso de operadores argumentativos e os
mecanismos enunciativos presentes na
construcao da argumentacao

Apresentamos, em primeiro lugar, como o trabalho com a argu-
mentacao pode ser interpretado a partir do que tem sido realizado
por professores de educacdo basica, com base em uma experiéncia
particular, cujos dados coletados nos possibilitaram fazer uma ana-
lise de textos argumentativos produzidos por estudantes do ensino
médio, matriculados em duas escolas publicas de Aracaju, situadas
em diferentes regioes da cidade.

Inicialmente, coletamos uma amostra de doze textos produzidos
nas duas escolas, porém, como a quantidade de textos reunidos era
variavel, selecionamos como corpus cinco redagdes que considera-
mos representativas de cada turma, pois todos os textos apresenta-
vam caracteristicas muito parecidas — estrutura, vocabulario e tipo
de conhecimento. Optamos, entdao, por empreender uma escolha
aleatoria, considerando que o objetivo deste estudo ndo esta voltado
as particularidades dos estudantes. Os textos foram cedidos pelos
estudantes da primeira e segunda série do Colégio Estadual Augusto
Maynard e também por aqueles que frequentam a segunda e terceira
série do Colégio Estadual Jorge Amado.

Segundo a professora participante da pesquisa, as atividades de es-
crita na escola pretendem ser progressivas, para que, ao ampliar os
niveis de complexidade da escrita, o professor possa desenvolver as
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competéncias dos estudantes. Na realidade observada em Aracaju, o
que se percebe é um vacuo entre a aprendizagem de classes grama-
ticais e a construcgao textual, pois os estudantes nao sao orientados e
perceber como as relagdes semanticas colaboram para a constru¢ao
de sentidos. No quadro abaixo, encontra-se um recorte do plane-
jamento mensal, elaborado pela propria professora, que registra o
tipo trabalho realizado em classe.

Quadro 3 — Atividades de ensino

DATA DURACAO CONTEUDO ATIVIDADES 2

12/03/15 ih/aula Conectivos | Lista de exercicio sobre conjunc¢oes g «
Correcao e explanacao dos conceitos ==

16/03/15 1h/aula Conectivos ) ¢ p f; i
e tipos de conjungdes S 2
Lista de exercicio a partir de textos S«<

17/03/15 2h/aula Conectivos N P / 8 5, E
correcao < é <

19/03/15 1h/aula Conectivos | Lista de exercicio aplicado ao Enem % ;,f é
Andlise de proposta e discussdo de 225

23/03/15 1h/aula Coesio prop =29
tema 23
Explanacao sobre coesao a partir dos

24/03/15 2h/aula Coesdo P ¢ ] , p Cap
textos motivadores/exercicio 01

26/03/15 1h/aula Coesdo Exercicios a partir de textos

30/03/15 1h/aula Coesdo Correcoes

31/03/15 2h/aula Coesao Escrita em sala

02/03/15 1h/aula Coesao Reescrita

Fonte: Dados da pesquisa.

O planejamento acima, direcionado a uma turma de terceira sé-
rie do ensino médio, visa a uma revisdo em torno da identificacao

dos conectivos’, por ser uma das competéncias avaliadas na prova

5 Como sabemos, conforme a linguistica textual, os conectivos, tomados
como elementos de coesdo, incluem inidmeros recursos categorizados pela
gramatica normativa como preposicoes (a, de, para, com), conjuncoes
(que, enquanto, embora, mas, porém, todavia), pronomes (ele, ela, sua,
este, aquele, o qual), advérbios e locu¢des adverbiais (aqui, 14, logo, antes,
dessa maneira, aos poucos) e palavras denotativas (afinal, inclusive, senao,
apenas, entdo, entre outras) etc.
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de redacao do Enem. O trabalho acontece por meio de um treino
realizado com base em listas de exercicios. Com base no material
cedido pela professora, os exercicios eram basicamente de dois
tipos: 1. questdes objetivas que analisavam frases e solicitavam
a identificacdo do conectivo; 2. analise de textos ja utilizados no
Enem, nos quais estavam presentes diferentes conectivos, para
que pudessem ser localizados pelos estudantes. Na programacgao
das aulas, um momento foi reservado para a compreensao das es-
tratégias de textualidade que contribuem para a elaboracao de um
texto coeso. No entanto, o foco do trabalho direcionou-se a aten-
der aos critérios de avaliacdo da quarta competéncia de reda¢do
do Enem, por isso os exercicios se limitavam a preencher espacos
vazios com elementos coesivos® (ndo s6 conjuncdes) para marcar
diversidade e variedade desses recursos linguisticos. Como apoio a
atividade, os estudantes receberam as informacoes abaixo.

6 Chamamos de elementos coesivos todos os recursos linguisticos que permi-
tem estabelecer a conexao entre as partes do texto.
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Quadro 4 — Tipos de conectores?’

Competéncia IV: Variedade e diversidade

Causalidade: porque, como, pois, porquanto, uma vez que, dado que,
visto que

Finalidade: para que, a fim de que

- Temporalidade: quando, assim que, logo que, enquanto, a medida que, a
proporc¢ao que

Conformidade: como, conforme, consoante, segundo

Conjung¢do/soma: e, também, ainda, nem, ndo sd, mas também, tanto,
como, além disso

Oposicdo: mas, porém, contudo, todavia, no entanto, entretanto, embora,
apesar de que.

Explicacao/justificativa: logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte,
em decorréncia

- Conclusao: logo, portanto, pois, por isso, por conseguinte, em decorréncia

- Especificacao/exemplificagdo: como, por exemplo

- Correcao/ redefinicdo: ou seja, isto é, ou melhor

Fonte: Dados da pesquisa.

Com as listas em maos, os estudantes tiveram que produzir uma es-
crita dissertativo-argumentativa, sem que houvesse alguma orien-
tacdo quanto as estratégias de textualizacdo ou discursivizag¢do. Du-
rante a atividade, eles precisavam incluir os conectivos sugeridos no
texto produzido, como se a escolha de um ou de outro dependesse
apenas do gosto pessoal. O importante, segundo a professora, era
que o texto apresentasse diversidade, ndo havendo mencdo as re-
lagGes sintatico-semanticas que marcam a argumentatividade nem
as alternativas para a tomada de posicdo. Os textos que constituem

7 Na linguistica textual, os conectores sdao marcas que orientam o leitor na
percepcao da coeréncia que subjaz na estrutura superficial do texto e o es-
critor a organizar retorica e logicamente as informagdes articuladas em
seus textos (DIAZ, p. 32-43).
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o corpus deste trabalho alinham-se a essa orientacao, mas queremos
apontar que a analise da carga semantica dos conectores mobiliza-
dos poderia ser um recurso didatico para haver ampliacdo das com-
peténcias argumentativas dos estudantes.

Na observacao dos textos selecionados, foram estabelecidas
duas categorias de analise, propostas a partir de Azevedo (2013)
e adaptadas ao escopo deste estudo. Selecionamos categorias es-
pecificas que compreendessem elementos presentes no processo
argumentativo e permitissem identificar elementos vinculados as
competéncias linguisticas e a organizacao de ideias. Assim, op-
tamos por distinguir as marcas de posi¢oes discursivas e os ele-
mentos linguistico-discursivos mobilizados para revelar a for¢a

argumentativa dos enunciados.

Como indicado anteriormente, concebemos como posicoes enun-
ciativas o posicionamento assumido pelo sujeito nas relacoes in-
terativas mediadas pela linguagem. Nesse sentido, essas posi¢oes
sdo suscitadas pelas praticas sociais, mas marcam o lugar assumido
no discurso por cada estudante, por isso estdao vinculadas simul-
taneamente as restricdes/coercoes sociais e a criatividade de cada
um, uma vez que para assumir um ponto de vista é necessario nao
apenas a selecdo de uma perspectiva, mas também a analise do ou-
tro com quem se relaciona direta ou indiretamente. Esse posiciona-
mento aciona elementos linguistico-discursivos que reforcam a to-
mada de posicdo, orientam a dire¢ao argumentativa dos enunciados
e conferem uma progressao logica ao texto.

Vejamos o excerto de um texto dissertativo-argumentativo que
discorre sobre o tema “O poder de consumo pode determinar os
padroes de felicidade?”, para que possamos perceber as marcas
de tomada de posicao.
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(1) por vivermos em um mundo capitalista, o consumo torna-se constante e

incontrolavel, porém necessdrio para o desenvolvimento do pais (P1, grifo nosso).

No trecho (1), o termo “necessario” abarca a ideia de algo consti-
tuinte e fundamental para o funcionamento do pais. O tépico des-
tacado possui um sentido, mas se a ora¢do “o consumo torna-se
constante e incontrolavel” for lida isoladamente adquire conota-
cdo negativa. O estudante percebe a importancia de complementar
a ideia, por isso tenta amenizar a conotacao negativa, elevando o
enunciado a um lugar em que possa ser colocado acima de questio-
namentos. Isso é obtido por meio da forca semantica que o vocabulo

“necessario” possui no contexto observado.

O conectivo “porém” nao foi usado aqui com valor de refutacdo, mas
de concessdo, o que ndo é seu uso habitual visto que se trata de um
conectivo de coordenacao de valor adversativo. Considerando que
esse conector® tem forca adversativa menor que o “mas”, podemos
supor que essa escolha ocorre porque o estudante quer proceder a
uma ressalva em relacdo a primeira oracao, sem fazer uma analise
semantica de seu uso, dai o uso do “porém”.

8 Neste texto, tomamos o termo “conector” como sinonimo de “conectivo”,
ou seja, trata-se de um elemento linguistico que estabelece ligacdo entre
duas palavras, dois termos de uma oragdao, ou entre oracées em
um mesmo periodo. Incluem assim as preposicoes, as conjuncoes, 0s
advérbios, os pronomes etc.
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Notamos também que, no trecho acima, o estudante faz uso de um
recurso sintatico e textual chamado topicalizacdo®. Alcar um ele-
mento a posicdo inicial (“mundo capitalista”) promove destaque
em relacdo a outra informacdo complementar ou acessoria (“de-
senvolvimento do pais”). Essa estratégia sempre constroi efeitos
discursivos relevantes para argumentacao, como vemos no seg-
mento (1), suscitou um tom de dendncia ao texto, uma vez que o
elemento topicalizado diz respeito a uma possivel razdo que serviria
de contexto para o problema social sobre o qual se discorre (consu-

mo “constante e incontrolavel”).

No trecho a seguir, escrito acerca do tema “O legado da escravidao
e 0 preconceito contra os negros no Brasil”, temos um exemplo de
como o operador linguistico®® que marca a oposi¢do contribui para o
direcionamento do texto. Esse trecho corresponde a introducdo do
texto produzido por um dos estudantes de ensino médio.

(2) A escraviddo no Brasil ocorreu em meados do século passado, a qual obri-
gava os negros a trabalhar para os respectivos senhores. Mas, sera que

a escraviddo teve um fim? (P2).

9 Conforme os estudos da Linguistica Textual, entendemos “topicaliza¢do”
como uma estratégia de focalizagdo textual, apoiada em recursos morfossin-
tatico-lexicais responsaveis pela atribuicao de énfase contrastiva, que possi-
bilita dar destaque a certos elementos dentro de uma estrutura linguistica e
textual. Trata-se, assim, de uma das estratégias sintaticas de que um escritor
pode se servir para colocar em evidéncia um elemento no texto, visando pro-
mover diferentes efeitos de sentido.

10 Os operadores linguisticos sdo elementos que indicam ou mostram a forca
argumentativa e a dire¢do para onde apontam os enunciados. Em sintese, os
operadores argumentativos sao “elementos linguisticos que permitem orien-
tar nossos enunciados para determinadas conclusdes. Sao, por isso mesmo,
responsaveis pela orientagao argumentativa dos enunciados que introduzem,
0 que vem a comprovar que a argumentatividade esta inscrita na propria lin-
gua” (cf. KOCH e ELIAS, 2016, p. 64).
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No fragmento (2), o conector “mas” funciona como um operador
adversativo que insere logo na introdu¢ao um argumento superior
(ainda ha escraviddo na sociedade brasileira), e o que vem depois do
conector é um questionamento proposto pelo sujeito, que s6 sera
retomado na contra-argumentac¢do. Nesse caso, o operador argu-
mentativo “porém” expressaria melhor a reacdo l6gico-semantica
dos enunciados, posto que a pergunta lancada visava a levar o lei-
tor a refletir acerca da proposic¢ao anterior, sugerindo uma correcao
da mesma. Esse posicionamento fica explicito no desenvolvimento
do texto, parte em que o estudante responde a questdo inicialmente
proposta por meio de uma constatacao:

(3) Ato que comprova a farsa dessa emancipacao (P2).

A resposta contida no fragmento (3) serve para reforcar a tese ini-
cial e retoma o posicionamento explicito na abertura do texto por
meio do vocabulo “farsa”, uma vez que esse termo trata de algo
ndo verdadeiro. Esse termo aparece logo apds a apresentacao de
um fato historico utilizado como argumento e tem a func¢ao de de-
nunciar uma pratica avaliada pelo estudante como ndo confiavel
moralmente, ou seja, a “emancipacao” nao poderia ser tomada

como verdadeira.

As assertivas apresentadas nos trechos acima fazem parte do acer-
vo cultural dos estudantes, mobilizado para constituir as posicoes
discursivas. Elas surgem da formulacdao dos enunciados e sao ar-
ticuladas por elementos linguisticos especificos. Os enunciados se
caracterizam por incluir elementos linguisticos que delimitam o
posicionamento do autor acerca da problematica; nesse sentido, os
vocabulos “necessario” e “farsa”, no contexto em que sdo apresen-

tados, estdo ligados as posicdes assumidas no texto, possibilitando
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a construcao de posicoes discursivas, pois a selecao lexical eainten-
sidade produzida pelo escritor estao alinhadas a uma certa maneira
de ver a realidade. O estudante esta assumindo um lugar discursivo
e ideolégico, claramente demarcado na formula¢do dos enunciados.

Vejamos, agora, outra estratégia utilizada para introduzir um
novo paragrafo.

(4) Em relacdo ao preconceito de raca nota-se que, é um fato totalmente co-

nectados ao periodo da escravidao (P2).

No trecho (4), o estudante, ao utilizar a expressdao ‘“em relacdo a”
para introduzir uma nova informacao, cria a expectativa de que
duas informagoes diferentes serao comparadas, em funcao da car-
ga semantica dessa expressao, que serve para introduzir novas in-
formacodes. No entanto, o leitor precisa retomar trechos anterio-
res, para tentar compreender a orientacao proposta pelo escritor,
ndo havendo uma apresentagdo clara dos argumentos. Além disso,
a pontuacao inserida em posicao inadequada, quando posposta ao
pronome relativo, provoca desconexdo entre os periodos, tornando
mais dificil perceber os objetivos comunicativos do estudante.

Vejamos, a seguir, o que ocorre quando ha referéncia a uma questao
polémica na sociedade brasileira.

(5) Vale ressaltar que as cotas raciais s6 incentivam essa separacdo (P2).

No trecho (5), o enunciado formulado realga a posicao de que as co-
tas raciais propiciam uma divisao entre brancos e negros dentro do
ambiente universitario. Essa afirmacdo ndo é uma verdade absolu-
ta e ndo vem marcada por elementos linguisticos que possibilitam
particularizar o enunciado, mas indicam os posicionamentos assu-
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midos no discurso, como o que associa as cotas raciais a discrimina-
cdo de umaraca. A expressao “vale ressaltar que”, nesse contexto de
uso, funciona como um elemento de textualidade importante, uma
vez que provoca uma quebra na progressao do texto para enfatizar
uma declaracao feita anteriormente.

Veremos que o texto a seguir contempla a mesma problematica an-
terior. O trecho se refere a parte introdutéria e vem marcado pelo
uso do operador “entretanto”, que, no contexto, contrasta um fato
histérico com uma visdo construida no presente. Essa oposicdo de
épocas é marcada por esse operador, gerando o sentido de oposicao.

(6) Em 1888, com a assinatura da Lei Aurea no Brasil, os afrodescendentes al-
cancaram uma importante conquista: a liberdade de andar sem algemas.
Entretanto, em pleno século XXI os negros ainda ndo estdo livres de sofrer cas-

tigos e crueldades pela perpetuacao do racismo (P3).

No trecho (6), apesar de haver oposicdo entre épocas, marcada lin-
guisticamente, os periodos configuram uma realidade equivalente,
cuja formatacgdo do texto marca o posicionamento do estudante: a
oposicdo historica também deveria ser social. No trecho acima, o
operador argumentativo “entretanto” funciona verticalmente, uma
vez que une periodos, porém também aponta o direcionamento ho-
rizontal do texto. O estudante desenvolve sua argumentacao esta-
belecendo uma relacao de contraste entre o passado e o presente. O
trecho abaixo finalmente esclarece a tese defendida.

(7) Sobrevivéncia essa [do racismo] que é gerada pela negacdo e enraizamento
do preconceito (P3).

A afirmagdo categorica com base no uso do presente histérico que
constitui o trecho (77) é uma marca linguistica que constitui a po-
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sicao do estudante, por incluir referéncias culturais e discursivas,
uma vez que expoe suas convicgdes de que o racismo se mantém na
sociedade, embora nao seja admitido como um preconceito. Esse
ponto é visivel no trecho seguinte.

(8) Existe na sociedade tupinamba uma tendéncia muito preconceituosa
de associar trabalhos bracais a uma funcao que deve ser do negro.

E evidente a urgéncia de ado¢io de medidas para acabar com a sobrevivéncia
do racismo no Brasil (P3).

O uso do termo “sociedade tupinamba” no trecho (8), para se referir
aos brasileiros, marca certa posicdo em um enunciado especifico,
no qual o estudante indica haver uma superioridade branca, con-
siderada por ele descabida. Ao final, a expressdo “é evidente a ur-
géncia”, em rela¢do a “adoc¢do de medidas”, indica a necessidade de
uma atitude ativa e imediata frente ao racismo, sendo também uma

estratégia de intensificacdo do desejo de igualdade racial.

O excerto seguinte, encontrado em outro texto, aponta o uso de uma
nova estratégia retorica: a construcao da relacdo logica de causa e
consequéncia, marcada por meio do operador “por isso”.

(9) Esta enraizado na sociedade brasileira o pensamento patriarcalista
de que “mulheres sdo propriedades” dos homens e, por isso, sao obrigadas
a se submeterem a eles (P4).

No fragmento (9), o termo “enraizado” promove a ideia de algo que
esta radicado, fixo em algum lugar e, portanto, dificil de ser muda-
do. O que esta arraigado nas relagdes sociais dos brasileiros, segun-
do o estudante, é a nocdo de mundo decorrente de uma visdo mas-
culina. E perceptivel nesse enunciado a ideia moderna de rela¢do
entre o pensamento patriarcal e o capitalismo, relagao exposta pela
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referéncia as mulheres, tomadas como propriedades por homens,
passiveis de dominac¢do e expropria¢do. A expressdo “obrigadas a
se submeterem” possui forca devido a carga semantica dos termos
selecionados e também em razdo de valores culturais realgados: nas
relagoes sociais, particularmente no Brasil, a heranga religiosa e le-
gal intensifica a submissao feminina frente aos direitos masculinos

sobre elas e enfatiza as relacdes de poder do homem sobre a mulher.

(10) Na corrida de obstaculos o objetivo do competidor é saltar todas
as barreiras para vencer a prova. Assim é o cotidiano das mulheres brasileiras

do século XXI (P4).

No fragmento (10), por sua vez, o conector “assim” é utilizado
para estabelecer uma comparacao entre a proposicao anterior e a
nova informacado, que ainda sera apresentada. No trecho em des-
taque, o conector possibilita a progressao do texto, e o estudante
faz isso ao estabelecer uma relacao entre as situacoes selecionadas
(o caso da violéncia e do assédio sexual), a titulo de ilustracdo, e a
problematica que se quer discutir (o cotidiano das mulheres brasi-
leiras na atualidade).

(11) Entretanto, a mulher brasileira ainda possue obstaculos a serem vencidos
como a violéncia e o assédio sexual. Esta enraizado na sociedade brasileira
o pensamento patriarcalista de que as mulheres sdo “propriedades” dos ho-

mens e, por isso, sao obrigadas a se submeter a eles (P4).

O operador argumentativo “entretanto”, que inicia trecho (11), de-
veria ter valor de concessdo, como geralmente ocorre, mas é uti-
lizado para indicar uma ideia de contrariedade. Os operadores que
tém valor concessivo também tém a funcdo de opor, mas de forma
que o argumento exposto apos esse operador seja proveniente do
argumento anterior, atribuindo énfase a nova ideia, ndao havendo
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um ponto de vista oposto em lugar fixo. No trecho em analise, a se-
gunda oracao estabelece uma rela¢do de causa e consequéncia e é
reconhecida na sequéncia na qual se encontra o operador “por isso”

e 0 conectivo “e”.

Ha casos em que a opinido pessoal é inserida na formulacdo de uma
posic¢ado socialmente aceita, como vemos a seguir.

(12) Mesmo que a constituicdo virgente ndo defina o conceito de familia,

o Supremo Tribunal de Justica tem por familia niicleos com vinculos afetivi-
dade. Maes solteiras, pais viivos, avos que criam seus netos, casais homoafe-
tivos, filhos adotivos, sdo alguns exemplos das multidiversificadas familias
basileiras. Dessa, forma mesmo que exista leis como o Estatuto da familia, o
Poder Judiciario ndo privara nenhum grupo familiar na aquisicdo de direitos
juridicos, previdenciarios, e o Estado continuara a exercer o papel de supridor.

E necesséario também que profissionais da psicologia e da sociologia mostrem
em seminarios e artigos cientificos a importancia do nucleo tradicional
do individuo (P5).

Na producao recolhida em (12), os trechos discutem a questao:
“Qual o modelo da familia brasileira?” A tematica que esta em voga
é polémica, por reunir opinides divergentes que estavam circulan-
do na midia de forma intensa na época da producdo do texto e por
destacar confrontos agressivos por parte de representantes que de-
fendem posic¢des conflitantes. O estudante usa a estratégia de apre-
sentar uma oposicao entre pontos de vista variados, o que nao foi
frequente entre os textos analisados. Ao longo do texto, o argumen-
to defendido vem apds o argumento que sera excluido, porém, nao
ha uma defesa explicita de um ponto de vista.

Ha, nesse trecho, a presen¢a de um argumento por ilustracao, iden-
tificado quando o estudante explicita “Maes solteiras, pais vilvos,
avos que criam seus netos, casais homoafetivos, filhos adotivos, sdo
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alguns exemplos das multidiversificadas familias brasileiras”. Des-
se modo, mesmo que existam documentos legais, como o Estatuto
da familia, direcionados a um Unico modelo familiar, “o Poder Ju-
diciario ndo privara nenhum grupo familiar na aquisicao de direitos
juridicos”. Assim, esse argumento reforca a ideia de ndo ser neces-
sario constitucionalizar um novo conceito de familia, mas apoiar

todos os modelos existentes.

Ainda no trecho (12), o estudante expressa a sua tese: se ha um do-
cumento, adotado pelo judiciario, para tratar dessa questdo, este
deveria incluir um conceito de familia abrangente e coerente com
todas familias existentes na atualidade, ndo se restringindo apenas
a uma familia tradicional (“Mesmo que a constituicao virgente ndo
defina o conceito de familia, o Supremo Tribunal de Justica tem por
familia ndcleos com vinculos afetividade”). Seguindo esse racioci-
nio, o autor indica nao haver motivo para existir uma guerra ideolé-
gica e politica porque “o Poder Judiciario ndo privara nenhum grupo
familiar na aquisicdo de direitos juridicos, previdenciarios”.

Esse texto ainda remete a tematica mais problematizadora do cor-
pus. O estudante marca suas posi¢des ideoldgicas por meio de ele-
mentos ndo linguisticos atualizados para corroborar a sua posi¢dao
assumida no discurso, como, por exemplo, nos enunciados ‘“mae
solteira” e “pais villvos”, esta subentendida a ideia difundida de fa-
milia tradicional, na qual o homem é o ser nuclear em torno do qual

a familia se constitui.

Ao final, em “é necessario também que profissionais da psicologia
e da sociologia mostrem em seminarios e artigos cientificos a im-
portancia do nucleo tradicional do individuo”, fica explicito o posi-
cionamento do autor. Trata-se, entdo, de uma estratégia retdrica de
impacto, pois nada mais é dito depois que a posicao é declarada.
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Vimos que as marcas linguistico-semanticas estdo apoiadas no
escopo cultural e social. Isso indica que as ideias depreendidas do
discurso escrito estdao associadas a um universo cultural partilha-
do e construido social e ideologicamente, além disso aponta para
o professor um campo vasto de trabalho com a argumentacgao. As
assertivas brevemente analisadas reinem fatos largamente di-
vulgados e ideias comuns que se alinham ao modo de pensar e,
as vezes, de viver no ocidente, mais especificamente no Brasil, o
que gera certa regularidade entre os posicionamentos assumidos
pelos estudantes.

Mesmo apropriando-se das ideias que sao culturalmente aceitas
em nossa sociedade, por vezes, os estudantes conseguiram dis-
cutir temas polémicos previamente selecionados pelo professor,
mas isso aconteceu de modo impreciso ou equivocado particu-
larmente em relacao ao uso dos operadores argumentativos. Em
apenas dois textos, notamos a assunc¢ao de novos posicionamen-
tos, além dos que constavam nos textos motivadores ofertados
pelo professor antes da producao escrita, material que, em geral,
reunia argumentos favoraveis a visdo do professor ou de outras
personalidades em destaque na sociedade.

Quando comparado o planejamento do professor com as producoes
discentes, notamos que houve atendimento a exigéncia de variar o
uso de conectivos ao longo da produgao escrita, mas como as aulas
ndo tematizaram as relacdes sintaticas e semanticas vinculadas e
esse tipo de a¢do linguistico-discursiva, os estudantes nao puderam
ampliar a competéncia argumentativa no que se refere a criacdo de

repostas Unicas a cada momento social/discursivo.
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Consideracoes finais

As referéncias reunidas neste trabalho permitiram comparar algu-
mas praticas pedagogicas propostas por professoras de ensino mé-
dio para o desenvolvimento de estratégias argumentativas voltadas
a preparacdo de estudantes para o Enem. Pudemos perceber que em
Aracaju, nas duas escolas publicas que participaram da pesquisa, a
atencdo voltada as competéncias III e IV restringem-se a explici-
tacdo de conectores, visando a diversidade de uso, sem atencdo a

carga semantica de cada conector.

Por meio da analise empreendida, quisemos observar a inter-rela-
cdo entre aspectos linguistico, textual e discursivo, sobretudo quan-
do se quer ensinar argumentar e construir sentido pela linguagem,
pois esse modo agir possibilita a mobilizacao de variados recursos
que constituem o processo argumentativo.

Percebemos também que o ensino voltado a escrita argumentativa
precisa considerar as praticas de linguagem, se se quer possibilitar
uma compreensdo mais ampla dos recursos disponiveis para a ar-
ticulacdo de ideias, e que uma postura puramente formal (com base
na partilha de listas de palavras e de explanagoes orais por parte do
docente) nao possibilita aos estudantes conhecer as alternativas
disponiveis quando se considera a lingua em uso. Vimos que os dis-
centes conseguem variar o emprego dos operadores argumentati-
vos, mas isso é insuficiente para demarcar adequadamente posicoes
discursivas, por isso ha um campo ainda aberto para a ampliacdo

das competéncias dos estudantes de ensino médio.
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Embora a argumentacdo se dé de maneira complexa, por envolver
diferentes recursos, percebemos que um trabalho aprofundado
em torno de operadores argumentativos de oposi¢cao pode cola-

borar com seu desenvolvimento.
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A POLIFONIA E O ENSINO DE LEITURA
E DE ANALISE LINGUISTICA

Erivaldo Pereira do Nascimento

(]

Introducao

A argumentagao ou argumentatividade faz parte da nossa vida dia-
ria, enquanto usuarios de uma lingua, conforme atesta diferentes
estudiosos da lingua entre os quais Ducrot (1987, 1988), Nascimento
(2009, 2015), entre outros, e se manifesta, nos enunciados em que
produzidos, através de diferentes fendmenos e elementos linguis-
tico-discursivos, tais como a polifonia, os operadores argumentati-
vos, a modalizagdo, entre outros.

Em razao disso, uma proposta de ensino-aprendizagem que ob-
jetive formar alunos competentes para o uso da lingua nao pode
prescindir de considerar o ensino desses fen6menos e elementos
que materializam a argumentatividade nos enunciados e textos.
Além do mais, trabalhara o ensino da argumentacao de forma con-
textualizada, a partir de seu funcionamento em diferentes géneros
discursivos, e correlacionando-a com a leitura, a producao textual
e a analise linguistica, como postulamos em trabalhos anteriores
(ver NASCIMENTO, 2015).

Partindo dessa premissa, propomos, neste trabalho, refletir sobre
o ensino da polifonia enunciativa, um dos fenémenos que imprime
orientacdo argumentativa no discurso. Especificamente objetiva-
mos discutir as contribuicdes dos estudos sobre a sobre a polifonia
enunciativa, para o ensino de lingua portuguesa, mais especifica-

mente da leitura e da analise linguistica.
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Para tal, trataremos do fendmeno da polifonia a partir dos pressu-
postos da Semantica Enunciativa, de Ducrot (1987, 1988) e demais
estudiosos da area, entre os quais Espindola (2001), Ancombre
(2005; 2010) e Nascimento (2009; 2015); com um olhar voltado
para o ensino desse fendmeno, especialmente na leitura e na ana-
lise linguistica, a partir de sua ocorréncia em diferentes géneros
discursivos jornalisticos.

Nesse sentido, adotamos uma perspectiva semantico-pragmatica
de leitura (e de analise linguistica), concebendo-a como construgao
de sentido. Consideramos ainda que “o texto é perpassado por vozes
de origens as mais diversas, de acordo com a intencionalidade do
produtor”, como assinala Espindola (2001, p. 115) e que, ao identifi-
car e analisar o funcionamento das diferentes vozes, o interlocutor
também assume papel ativo, ou seja, torna-se um leitor ativo, nos
termos em que coloca a autora, ja que participa do processo intera-
tivo, construindo sentidos.

O trabalho esta organizado em trés se¢des, além desta introducao.
Na primeira parte, apresentamos, de maneira resumida, os pressu-
postos dos estudos polifonicos, além de refletirmos sobre as suas
contribuicdes para o ensino.

Na segunda se¢do, discutiremos, a partir da analise de duas ativida-
des de leitura e analise linguistica, como trabalhar o fenémeno da
polifonia em géneros do universo jornalistico, observando a) como
se da a introdugdo de diferentes vozes no discurso; b) os efeitos de
sentido produzidos pelas vozes; c) a orientacdo argumentativa que
essas vozes geram ao ser evocadas. Assim, demonstraremos como é
possivel trabalhar os feno6menos polifonicos, na sala de aula, consi-
derando, entre outras coisas, 0 seu uso em cada género e os efeitos
de sentido decorrentes de sua manifestacao, nos textos e enuncia-
dos em que aparecem.
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Na ultima secdo, das consideracbes finais, sintetizaremos as
principais contribuicdes dos estudos da polifonia para o ensino-
-aprendizagem de lingua, em especial para o ensino da leitura e da

analise linguistica.

Os estudos sobre a polifonia enunciativa

O uso do termo polifonia, nos estudos da linguagem, foi introduzido
por Bakhtin (2002), em Problemas da Poética de Dostoiévski, quando
o estudioso postulou a existéncia de dois tipos de literaturas: a dog-
matica, de tipo monolégica, e a carnavalesca, popular ou polifonica.
Na dltima ele incluiu a obra de Dostoiévski.

Bakhtin afirma que, na literatura polifonica, o personagem apre-
senta a si mesmo, é “o agente do discurso auténtico e ndao um ob-
jeto mudo do discurso do autor” (BAKHTIN, 2002, p. 64). Assim, o
autor nao fala do personagem, mas fala com ele, estabelecendo um
didlogo constante na obra. Na literatura dogmatica, por sua vez, a
personagem ¢ definida pelo autor, fechada e porta-voz de um ponto
de vista do autor.

Ducrot (1987; 1988) traz o termo polifonia para a Linguistica, com
o objetivo de questionar o principio da unicidade do sujeito falan-
te e, a0 mesmo tempo, propor que o sentido dos enunciados é, por
natureza, polifonico. Assim, pretende provar que um enunciado —
“manifestacao particular” ou “ocorréncia hic et nunc de uma frase”
(DUCROT, 1987, p. 164) — pode ser perpassado por mais de uma voz,
ou seja, Ducrot pretende mostrar que o autor do enunciado nao se
expressa nunca diretamente, mas pde em cena, no mesmo enun-

ciado, um certo namero de personagens linguisticos. Para Ducrot,

<OD

53

DE LEITURA E DE ANALISE

(= APOLIFONIA E O ENSINO
LINGUISTICA

=)
Q
N =



a lingua mesma disp6e de varios recursos linguisticos e fendomenos
discursivos que permitem a construcao de discursos polifonicos,
entre os quais estao a pressuposicado, a parafrase e a negacao.

A fim de demonstrar que o responsavel por um enunciado nun-
ca se expressa diretamente mas coloca em cena diferentes vozes,
Ducrot distingue diferentes personagens linguisticos que consti-
tuem o enunciado. Ou seja, o autor define trés funcoes diferentes,
para o sujeito da enunciacao, a saber: sujeito empirico (SE), locutor
(L), e enunciador (E).

1 — O sujeito empirico (SE) é o autor efetivo, o produtor do enuncia-
do: “El sujeto empirico es el autor efectivo, el productor del enun-
ciado. Pero determinar quién es el autor efectivo del enunciado es
mucho menos facil de lo que se podria creer” (DUCROT, 1988, p. 16).
A dificuldade de determinar o sujeito empirico, para Ducrot (1988),
ndo é um problema linguistico. O autor afirma que o linguista se-
manticista deve se preocupar com o sentido do enunciado, ou seja,
0 que interessa ao semanticista é o que esta no enunciado e ndo as

condicoes externas de sua producao.

2 — O locutor (L) é aquele que se apresenta como responsavel pelo
discurso, a quem se referem as marcas de 12 pessoa do discurso,
como afirma o autor.

Por definicdo entendo por locutor um ser que é, no
proprio sentido do enunciado, apresentado como seu
responsavel, ou seja, como alguém a quem se deve
imputar a responsabilidade deste enunciado. E a ele
que refere o pronome eu e as outras marcas de 12
pessoa (DUCROT, 1987, p. 182).
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Ducrot (1987) ainda afirma que o locutor pode ser totalmente di-
ferente do sujeito empirico (o produtor efetivo do enunciado), ja
que o locutor trata-se, geralmente, de um personagem ficticio a
quem o enunciado atribui a responsabilidade de sua enunciacao.
O locutor “tiene marcas en el enunciado mismo: las de la prime-
ra persona (yo, mi, me, etc.) y en cierta medida, aqui, ahora...”.
(DUCROT, 1988, p. 17).

O autor ainda diferencia, no interior da préopria nocao de locutor,
o “locutor enquanto tal” (L) e o “locutor enquanto ser do mundo”
(A), ambos seres do discurso:

L é o responsavel pela enunciacdo, considerado
unicamente enquanto tendo esta propriedade. A é
uma pessoa ‘“completa” que possui, entre outras
propriedades, a de ser a origem do enunciado — o
que nao impede que L e A sejam seres de discurso,
constituidos no sentido do enunciado e cujo estatuto
metodoldgico é, pois, totalmente diferente daquele
do sujeito falante (este ultimo deve-se a uma
representagao “externa” da fala, estranha aquela que
é veiculada pelo enunciado) (DUCROT, 1987, p. 188).

Para explicar a distin¢do entre o L e A, Ducrot recorre a diferentes
fendmenos linguisticos, entre os quais os enunciados performativos
explicitos, em enunciados do tipo “Eu te desejo boas férias”. Neste
enunciado, segundo Ducrot (1987, p. 190), a féormula “Eu desejo...”
é utilizada para uma assercao de ordem psicoldgica e o pronome
eu remete a A (locutor enquanto ser do mundo): “Nao é enquanto
locutor que se experimenta o desejo, mas enquanto ser do mundo, e
independente da assercao que se faz dele”. E acrescenta: “Por outro
lado, o ato de desejar, que nao existe sendo na fala em que se realiza,
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pertence tipicamente a L: L realiza o ato de desejar afirmando que A
deseja”. Por fim, Ducrot (1987) postula que L pertence ao comentario
daenunciag¢do feita globalmente pelo sentido e A pertence a descri¢dao
do mundo feita pelas asser¢oes interiores ao sentido.

3 — Os enunciadores (E) sao pontos de vista que o locutor apresenta
em seu discurso, assumindo determinadas posi¢oes a respeito des-
ses enunciadores: “En la teoria de la polifonia, por el contrario, el
enunciado presenta una multitud de puntos de vista diferentes y el
locutor toma una multitud de actitudes en relacion con esos puntos
de vista” (DUCROT, 1988, p. 68).

Ao enunciador, Ducrot associa o “centro de perspectiva” de Genette,
ou seja, a pessoa de cujo ponto de vista sao apresentados os aconte-
cimentos, no texto literario: “Para distingui-lo do narrador, Genette
diz que o narrador é ‘quem fala’, enquanto que o centro de perspec-
tiva é ‘quem vé’ ” (DUCROT, 1987, p. 195).

Apébs haver identificado os diferentes seres do discurso, Ducrot
(1987;1988) propoe a existéncia de dois tipos de polifonia presentes
nos enunciados e, consequentemente, no discurso: a polifonia de
enunciadores e a polifonia de locutores. A polifonia de enunciadores
ocorre quando, no mesmo enunciado, sao identificados pontos de
vista diferentes, ou seja, enunciadores que sao colocados em cena
pelo locutor e perante os quais o locutor assume diferentes posi-
¢Oes: ora aprovando-o0s, ora assimilando-se a eles, ora se opondo a
eles. Este tipo de polifonia pode ser encontrado em enunciados ne-
gativos, na pressuposicao, em enunciados irénicos, no humor, en-
tre outros fendmenos linguisticos.

A polifonia de locutores, por sua vez, se da quando, num mesmo

enunciado, verifica-se a existéncia de dois locutores distintos, even-
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tualmente subordinados, conforme assinala Ducrot (1987). Esse tipo
de polifonia, segundo o autor, pode ser encontrado no relato em es-
tilo direto e no arrazoado por autoridade, uma das formas de argu-
mentacao por autoridade. Nascimento (2009), por sua vez, postula
que a polifonia de locutores também pode ser encontrada no relato

em estilo indireto e em enunciados com aspas de diferenciacao.

Além da polifonia de enunciadores e de locutores, outros
estudiosos tém apontado outros fenomenos polifonicos. Koch
(2004) identifica a intertextualidade como uma manifestacao da
polifonia enunciativa, e um dos seus tipos principais. Anscombre
(2005; 2010), por sua vez, identifica o fenémeno polifonico do SE-
locutor (ON-locuteur), que se constitui em uma voz colocada em
cena, no proprio enunciado, pelo locutor responsavel pelo discurso,
introduzida por marcadores de citagdes genéricos (segundo, diz-
se etc.) e que pode estar associada, em alguns contextos, a voz da
doxa (nos provérbios, por exemplo) ou a uma voz coletiva, na qual o
locutor como ser do mundo (A) pode ou ndo estar incluido.

Trataremos desses fendmenos, na proxima secdo, quando esti-
vermos demonstrando como trabalhar diferentes fen6menos po-
lifonicos, no ensino de leitura de diferentes géneros do universo
jornalistico, considerando o funcionamento linguistico-discursivo

desses fendomenos nos enunciados em que aparecem.

O ensino dos fenémenos polifonicos

Conforme assinalamos na introducdo deste trabalho, o ensino da
polifonia enunciativa deve se dar como uma ferramenta para a

aprendizagem da leitura (tomada aqui em uma perspectiva ampla
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tanto para o texto escrito para o oral), da produgdo textual e da
analise linguistica. Assim, deve estar voltado para a materializa-
cdo desse fendmeno em textos e enunciados. A fim de que perceber
como isso é possivel, propomos, a seguir, trechos de atividades de
leitura ou de analise linguistica em que se exploram fenémenos
polifonicos: polifonia de locutores, de enunciadores, intertextua-
lidade e SE-locutor.

Chamamos a atencdo para o fato de que ndo é apresentada toda a
atividade de leitura, mas apenas partes dessas atividades, com foco
nos fendémenos polifonicos. Nesse sentido, é importante frisar que o
texto deve ser tratado, em sala de aula, na sua totalidade, conside-
rando todos os elementos que o constituem: funcionalidade, con-
teado tematico e estilo linguistico, nos termos de Bakhtin (2000).

A atividade 01, com o género charge, explora diferentes fen6menos
polifonicos presentes no texto: polifonia de enunciadores, inter-
textualidade e SE-locutor: A questdo 01 foca na intertextualidade,
a 02 trabalha com o SE-locutor e as questdes 03 e 04 com a polifo-
nia de enunciadores.
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Atividade 01

Leia o texto que segue, coletado do portal Charge Online e responda as ques-
toes sobre o referido texto:

1 GUE WoCES

AraoA EuE.EE"-""

A FACA.

Fonte: Nani. Disponivel em: <www.chargeonline.com>. Acesso em: 10 out. 2015.

1) Que noticias, textos ou fatos da historia recente do Brasil precisam
recuperados para a leitura desta charge? Como é possivel recupera-los?

2) Acharge faz referéncia a um ditado popular, que esta representado
graficamente pela faca e pelo queijo. Nesse sentido, responda:

a) Que ditado é esse?
b) A que fatos politicos recentes podemos associa-lo?
c) Com que finalidade esse ditado é retomado, no texto?

3) Identifique os pontos de vistas podem ser ativados a partir da palavra
ainda presente no enunciado presente no texto “O que vocés ainda
querem?”. Em seguida, diga como se posiciona o personagem Dilma
com relacao a esses pontos de vista.

4) Que ponto de vista é introduzido no texto a partir do enunciado
proferido pelos ratos? E como eles se posicionam com relagdo a esse
ponto de vista?

5) Considerando que a charge se constitui em texto humoristico e
irdnico, como se posiciona o chargista com relacdo aos pontos de vista
identificados no texto?
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http://www.chargeonline.com

Na primeira questdo da atividade 01, o aluno é levado a retomar ou-
tros textos (noticias, reportagens etc.) ou informagdes que tenha a
respeito do governo da presidente Dilma Rousseff, no que se refere,
especialmente, a sua relacao com o Congresso Nacional, aos car-
gos e beneficios que foram dados aos deputados e senadores e que,
mesmo assim, ndo evitaram o seu processo de impeachment. Precisa
recuperar também informagoes sobre a pressdo gerada por parte da
populacao (as mobilizacoes das ruas) e da imprensa em favor do re-
ferido processo de impedimento.

A retomada dessas informacoes é necessaria em razao de a charge
ser um texto datado, ou seja, “normalmente esses textos remetem
a noticias atuais (que estdo sendo veiculadas naquele exato mo-
mento pela midia)” (NASCIMENTO, 2010, p. 73). Por esse motivo,
o isolamento da charge de seu contexto de produ¢ao pode compro-
meter a sua leitura.

A segunda questao foi elaborada para levar o aluno a recuperar um
SE, locutor, uma voz coletiva e anénima, que fundamenta toda a
constru¢dao argumentativa do texto. Trata-se do ditado popular
“Vocé esta com a faca e o queijo nas maos”. Essa voz coletiva é re-
tomada, no texto, para associar a) a relacdao da presidente Dilma
Rousseff com o Congresso Nacional, no sentido de demonstrar que
nao basta dar o queijo (cargos e dinheiro) aos deputados e sena-
dores (caricaturados na imagem por ratos), mas é preciso também
dar-lhes o poder absoluto, ou seja, 0 comando sobre 0 executivo e
a presidéncia (faca); e b) a situacdo politica de Dilma Roussef e a
sua rejeicdo popular e pela imprensa, ou seja, o congresso ja tem o
apoio popular e da imprensa (queijo), faltando-lhe apenas tomar o
poder com o impeachment da presidente (a faca).
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Nas terceira, quarta e quinta questdes, o aluno é levado a identifi-
car e analisar os diferentes pontos de vista (enunciadores) que sao
introduzidos no texto. Na terceira questdo (de analise linguistica e
leitura) o aluno deve identificador enunciadores colocados em cena
pelo operador ainda, ativador de pressuposicao: Enunciador 01: O
que vocés querem?; Enunciador 02: Vocés quiseram outras coisas
antes. Assim, deve observar que, no discurso da presidente Dilma,
nao so se questiona o que os congressistas, metaforizados por ra-
tos, estdo querendo, mas também é pressuposto (implicitado) que
eles ja quiseram outras coisas antes: as benesses do poder (o quei-
jo), que lhes foram concedidas, em parte, pela propria Dilma. Como
se trata de uma polifonia de enunciadores, é necessario recuperar
também o posicionamento do locutor Dilma com relacdo aos pontos
de vista. Neste caso, como se trata de uma pressuposicao, conforme
assinala Ducrot (1988), o posicionamento do locutor é de identifi-
cacao, com o enunciador 01, e de aprovacao, com o Enunciador 02,
ou seja, Dilma assimila o ponto de vista segundo o qual os ratos es-
tdo querendo algo a mais, que nesse caso é o impeachment, e apro-
va o ponto segundo o qual eles ja quiseram outras coisas.

Na quarta questdo, o aluno é levado a observar que a resposta dada
pelos ratos (congressistas) introduz o ponto de vista (Enunciador
03) segundo o qual os congressistas estao querendo o poder abso-
luto do pais, o que sera obtido através do processo de impeachment
(ambos representados pela imagem da faca). Ponto de vista esse as-
similado pelos proprios congressistas.

A quinta e dltima questdo trata da analise do posicionamento do lo-
cutor chargista com relagcao aos pontos de vista introduzidos. Como a
charge é um texto humoristico e critico, permeado pelaironia, é pre-
ciso observar que o locutor chargista pode assumir posicionamentos
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diferentes dos outros locutores. Na charge em questao, o chargista
assume posicionamento semelhante a Dilma, no sentido de identi-
ficar-se com o ponto de vista segundo o qual os congressistas estao
querendo algo mais (Enunciador 2) e concordar com o ponto de vista
segundo o qual eles ja obtiveram outras benesses antes (Enunciador
3). Mas com relacdo ao ponto de vista segundo o qual os deputados
estao querendo tomar o poder pelo impeachment, o posicionamento
é de ironia, portanto, de rechaco e de ridicularizacdo. Assim, ao iro-
nizar e ridicularizar esse terceiro ponto de vista (o Enunciador 3), o
locutor chargista constrdi o humor presente no texto.

As questoes de leitura e de analise da atividade 01 objetivam levar
o aluno a observar os diferentes pontos de vistas, vozes e discur-
sos que permeiam o texto, de modo a ndo sé identificar essas vo-
zes, mas também a verificar como essas vozes sao apresentadas e
utilizadas em razao de uma determinada orienta¢ao argumentativa.
Na atividade que segue, como foco na polifonia de locutores, serao
trabalhados outros mecanismos de introducao de vozes no texto.

Atividade 02

Leia o texto que segue, retirado do portal de noticias UOL, em 06/11/2017 e faca
0 que se pede.

Funaro retirou joias e obras de arte de casa antes de a PF chegar, diz Cunha

O ex-presidente da Camara Eduardo Cunha (PMDB-R]) disse nesta segunda-
-feira (6) que o doleiro Lcio Funaro, com quem mantinha negocios, soube
antecipadamente da Operagado Catilinarias, da Policia Federal, e retirou joias e
obras de arte de sua casa para evitar a apreensao.

Cunha presta depoimento a Justica Federal em Brasilia em acdo na qual ele
proprio e Funaro, que é delator da Lava Jato, sdo réus por supostos desvios na
Caixa Economica Federal.

10D
62

DE LEITURA E DE ANALISE

A POLIFONIA E O ENSINO
LINGUISTICA

o 0O
Q
N =



0 ex-deputado afirmou que, em 2015, foi avisado por Funaro para que nao en-

viasse nenhuma mensagem para ele, tendo em vista que estava sendo monito-
rado pela PF. “O Lucio sabia da busca e apreensao no dia 15 de dezembro. Tanto
que ele retirou as obras de arte, as joias”, declarou o ex-deputado.

O peemedebista explicou que, em vez de vasculhar a casa do corretor, os poli-
ciais foram ao endereco do pai dele.

Cunha descreveu sua relacdo com Funaro, que remontaria a 2003, quando os
dois comecaram a operar conjuntamente no mercado financeiro. Ele contou que
os dois chegaram a lucrar até com o primeiro escandalo do governo do ex-presi-
dente Luiz Inacio Lula da Silva, a partir de informagao prévia sobre a dentncia.

Em 2004, Waldomiro Diniz, entdo assessor do ministro da Casa Civil, José
Dirceu, foi exonerado por suspeitas de que recebera propinas de bicheiros para
bancar campanhas do PT.

0 ex-deputado relatou ter recebido informacdes de que o caso sairia na im-
prensa e acionou Funaro para que negociasse a¢des. “Quando saiu aquela
denuncia, eu soube na véspera que a dentincia ia sair. No outro dia a Bolsa des-
pencou. A gente teve um lucro extraordinario”, contou Cunha, sem dar deta-
lhes de como os dados lhe chegaram.

0 ex-deputado depde desde as 9h30 e dedica sua fala principalmente a des-
construir as acusacgoes de Funaro. O delator chegou a se irritar num momento
do depoimento e tentou replicar Cunha, o que ndo é permitido. “Ele ndo tem
limites com a covardia dele”, criticou Cunha, ao citar o que chama de mentiras
do colaborador.

Fonte: http://www1.folha.uol.com.br/poder/2017/11/1933141-funaro-reti-
rou-joias-e-obras-de-arte-de-casa-antes-da-pf-chegar-diz-cunha.shtml.
Acesso em: 6 nov. 2017.

1) Ap6s a leitura do titulo e dos primeiros paragrafos do texto, identifique
os elementos que compdem o lead da noticia: Quem; Que; Quando; Onde;
Por qué; Como.

2) Ao titular o texto o jornalista introduz o relato de um locutor-
personagem.

a) Quem é esse locutor-personagem?

b) Que discurso ou ponto de vista é atribuido a ele?

<OD

63

DE LEITURA E DE ANALISE

A POLIFONIA E O ENSINO
LINGUISTICA

o 0O
Q
N =



c) Orelato é apresentado em estilo direto ou indireto?

d) Considerando a relagdo desse relato com o texto da noticia como um
todo, assinale as alternativas corretas:

( ) O titulo resume todo o contetdo do noticia
() O titulo sintetiza apenas parte do conteido da noticia

( ) O titulo é uma parafrase de todo o discurso atribuido a Cunha, dentro
do texto

( ) O titulo é uma parafrase de parte do discurso atribuido a Cunha, dentro
do texto

( ) Otitulo destaca e da importancia a uma parte do discurso atribuido a Cunha

( ) Otitulo é geral e ndo foca em nenhuma parte importante do discurso
atribuido a Cunha

3) Analise o paragrafo abaixo e responda aos questionamentos que seguem:

0 ex-deputado afirmou que, em 2015, foi avisado por Funaro para que nao en-

viasse nenhuma mensagem para ele, tendo em vista que estava sendo monito-
rado pela PF. “O Lucio sabia da busca e apreensdo no dia 15 de dezembro. Tanto
que ele retirou as obras de arte, as joias”, declarou o ex-deputado.

a) Osrelatos atribuidos a Eduardo Cunha sdo introduzidos pelos verbos
afirmar e declarar. Que relato é introduzido pelo verbo afirmar? Que re-
lato é introduzido pelo verbo declarar?

b) O relato introduzido pelo verbo declarar esta em estilo direto ou indi-
reto? Esse trecho é utilizado para confirmar o refutar o relato anterior?
Por qué?

c) Osverbos dicendi afirmar e declarar, além de introduzirem relatos, im-
primem um posicionamento ou ponto de vista sobre os relatos por ele
introduzidos. Nesse sentido, diga qual o sentido ou o carater que esses
verbos imprimem com relacao aos relatos introduzidos no texto.

4) Leia o trecho abaixo, em que o locutor jornalista relata como agiu o ex-
-deputado Eduardo Cunha a uma tentativa de reacao de Lucio Funaro, e
responda ao que se pede:
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O delator chegou a se irritar num momento do depoimento e tentou replicar
Cunha, o que ndo é permitido. “Ele ndo tem limites com a covardia dele”, criti-
cou Cunha, ao citar o que chama de mentiras do colaborador.

a) Orelato de Cunha é apresentado em estilo direto ou indireto?

b) O verbo dicendi criticar apenas apresenta o relato de Cunha ou assinala
um julgamento com relagdo ao relato introduzido? Justifique.

c) Olocutor-jornalista se engaja ou se distancia do discurso de Cunha? Que

elementos linguisticos comprovam esse posicionamento do jornalista?

A segunda atividade trata, especificamente, de uma atividade de
leitura do género noticia, em que é presente a polifonia de locuto-
res. Toda a noticia é construida a partir do depoimento do ex-depu-
tado federal Eduardo Cunha, investigado pela Operac¢ao Lava-]Jato,
que investiga casos de corrupg¢ao e de desvio de dinheiro publico por
agentes do estado e empresarios. Trata-se, portanto, de um texto
polifonico, construido a partir da introdu¢do de um segundo locu-
tor (L2 = Cunha), por parte do locutor jornalistica (L1), responsavel
pelo texto como um todo.

As questOes pensadas para a atividade (exceto a primeira) focam na
forma como o relato desse segundo locutor é introduzido e nas es-
tratégias de engajamento ou distanciamento utilizadas pelo locutor
jornalista. Assim, na questdo 02, a partir do titulo, o aluno é levado
nao so a identificar a voz de L2, mas também a observar que a po-
lifonia de locutores aparece no titulo, em estilo indireto, parafra-
seando a parte do discurso de L2 considerada mais relevante e de
maior importancia por L1.

As questOes seguintes, além de levarem o aluno a observar a dife-
renca entre o funcionamento discursivo do estilo direto e do indire-

to, chama a atengdo para os verbos dicendi utilizados em diferentes
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relatos (afirmar, declarar, criticar), que foram utilizados nao apenas
para indicar atos de fala realizados por L2 (afirmacao, declaracao
e critica), mas também para indicar um modo como esse discurso
deve ser lido: certeza (com afirmar e declarar) ou como uma critica
de Cunha e Funaro (com criticar). Além disso, faz o aluno refletir so-
bre o uso de determinados elementos linguisticos que marcam o dis-
tanciamento entre os locutores: aspas do estilo direto e a expressao o
que chama de. Assim, L1 se distancia do discurso de L2.

Atividades de leitura dessa natureza, no género noticia e em demais
géneros no universo jornalistico, objetivam levar o aluno a refletir
sobre a introducao de vozes e relatos alheios no interior no texto
e a perceber que, ao introduzir o relato de um segundo locutor, o
locutor responsavel pelo texto imprime um modo de ler o discurso
alheio. A introducdo de vozes nunca é feita de maneira aleatoria e
segue um proposito comunicativo, que pode ser percebido a partir
do uso de determinados elementos linguistico-discursivos intro-
dutores de relato, tais como os verbos dicendi, as aspas, o uso do
estilo indireto e do estilo indireto, entre outros recursos polifonicos.

Consideracoes Finais

As atividades acima propostas e analisadas servem de demonstra-
cdo de como é possivel trabalhar com os diferentes fenomenos po-
lifonicos (polifonia de enunciadores, de locutores, SE-locutor, in-
tertextualidade) na leitura e na analise linguistica. O nosso interesse
em propor tais atividades é demonstrar que ha diferentes formas de
introduzir vozes alheias, nos enunciados e textos, e que essas for-
mas imprimem orientag¢oes discursivas diversas.
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Em razdo disso, faz-se necessario que, no trabalho de leitura e de
analise linguistica, especialmente dos termos, palavras e expres-
soes introdutoras de vozes e pontos de vista, sejam considerados o0s
sentidos que emergem do uso dessas expressoes introdutoras e dos
diferentes pontos de vistas e vozes evocadas. Dessa forma, estare-
mos criando condicdes para que 0s nossos alunos se tornem leitores
proficientes e sejam capazes de ndo somente ler o que esta expres-
so, mas também identificar diferentes vozes presentes ou evocadas
nos textos, e com que provaveis intencées essas vozes sdo evocadas
pelo locutor responsavel pelo discurso.
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AS CORES ENQUANTO ARGUMENTO
NO CASO DILMA ROUSSEFF: UMA
ANALISE SEMANTICA

Danilo Sobral de Souza

Adilson Ventura da Silva

Introducao

Este trabalho é um recorte da dissertacdo em andamento intitu-
lada, por enquanto, Impeachment versus Golpe? A constituicdo dos
significados e a questao argumentativa no caso Dilma Rousseff. No
texto que segue, apresentamos algumas das analises que compdem
o corpus da nossa pesquisa de mestrado.

Para tanto, partiremos dos pressupostos da Semantica do Aconte-
cimento para analisar imagens registradas em manifesta¢des con-
trarias e favoraveis ao governo Dilma Rousseff, ocorridas no dia 17
de abril de 2016, o dia em que o plenario da Camara dos Deputados
aprovou, com 367 votos, o relatorio favoravel ao impedimento da
presidenta. Os eventos nos quais foram registradas as imagens eram
antagonicos no que diz respeito ao apoio ao processo de impeach-
ment da entao presidenta do Brasil.

Nesta analise, temos o intuito de entender de que maneira os sen-
tidos dos enunciados se configuram e o modo como as cores com-
poem esses sentidos nos textos selecionados.

Faremos, nas paginas a seguir, uma breve apresentacdo da Seman-
tica do Acontecimento e de seus mecanismos de analise. Entdo, logo
apos, apresentaremos os resultados das analises.
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A Semantica do Acontecimento:
uma teoria em desenvolvimento

Desenvolvida pelo professor Eduardo Guimaraes, da UNICAMP, a
Semantica do Acontecimento — doravante SA — é uma teoria que se
posiciona dentro do escopo das semanticas enunciativas/argumen-
tativas, com certas reconfigura¢des no diz respeito as relacdes de
lingua, sujeito falante e histdria. A partir da no¢do da ndo transpa-
réncia da lingua, a SA estabelece que o objeto de analise seja o texto
— que, nesta filiagdo tedrica, é entendido por uma dispersado de sen-
tidos e composto de enunciados.

De acordo com a SA, os sentidos nao sao estabelecidos porque sao
referéncia de algo, eles sao decorréncia de uma agao enunciativa:
os sentidos sao produzidos por uma relacao da linguagem com ela
mesma. “Sao as relacdes enunciativas do acontecimento que cons-
tituem sentido” (GUIMARAES, 2009).

Nos subtdpicos abaixo, abordaremos, de maneira breve, alguns
conceitos fundamentais da teoria: o politico, o conceito de memo-
ravel e a questdo da argumentacdo e da argumentatividade, além de
uma breve explanacao dos procedimentos de analise da SA.

O espaco de enunciacao, a nocao
de memoravel e o politico:
a disputa incessante

De acordo com 0 nosso escopo teorico, “[...] o sujeitondo é[...] aori-
gem do tempo dalinguagem. O sujeito é tomado na temporalidade do
acontecimento” (GUIMARAES, 2002. p.12). O professor Guimaraes
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segue apontando, em seu livro Semantica do Acontecimento, de
2002, que “o0 acontecimento tem como seu um depois incontorna-
vel, e préprio do dizer. Todo acontecimento de linguagem significa
porque projeta em si mesmo um futuro” (GUIMARAES, 2002. p.12).

O tempo da linguagem se da no acontecimento, ou seja, é o proprio
acontecimento que temporaliza. De um lado ela se configura por
um presente que abre em si uma laténcia de futuro (uma futurida-
de), sem a qual ndao ha acontecimento de linguagem. Esta laténcia
de futuro, que, no acontecimento, projeta sentido, significa porque
o acontecimento recorta um passado como memoravel. O aconte-
cimento é uma diferenca na ordem. “O passado é no acontecimen-
to, rememoracdo de enunciacdes, ou seja, se da como parte de uma
nova temporalizac¢do, tal como a laténcia de futuro” (GUIMARAES,
2002, p. 12). Importante entender que memoravel ndo é o ja-dito
“completo”, mas uma memoria de sentidos que é recortada em um
e por um determinado acontecimento, projetando certa futuridade.
O memoravel depende, portanto, da temporalizacdo realizada pelo
acontecimento do dizer. Ele é assim definido pelo presente da enun-
ciacdo e pela futuridade projetada, isto é, pela interpretacao possivel
a partir do recorte de determinados memoraveis.

Para a SA, os espacos de enuncia¢do sdo espacos politicos de fun-
cionamento de linguas “que se dividem, redividem, se misturam,
desfazem, transformam por uma disputa incessante. S3o espacos
“habitados” por falantes, ou seja, por sujeitos divididos por seus
direitos ao dizer e aos modos de dizer [...]” (GUIMARAES, 2002,
p. 18). Sdo espacos politicos. O politico é “[...] caracterizado pela
contradi¢ao de uma normatividade que estabelece (desigualmente)
uma divisao do real e a afirmacdo de pertencimento dos que nao es-
tdo incluidos” (GUIMARAES, 2002, p. 17).
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Dado isso, seguiremos para os procedimentos de analise de nosso

escopo teorico.

Os procedimentos de analise:
reescrituracao e articulacao

Para fazer analises de acordo com a SA, lancamos mao de dois pro-

cedimentos: a reescrituracao e a articulacao.

Reescritura¢ao, segundo Guimardes (2002, p. 28) é o procedimen-

to pelo qual a enunciacao de um texto rediz insistentemente o que

ja foi dito, sendo uma operacdo que significa, na temporalidade do

acontecimento, o seu presente.

A reescrituracdo é o procedimento pelo qual a enun-
ciacao de um texto rediz insistentemente o que ja foi
dito fazendo interpretar uma forma como diferen-
te de si. Este procedimento atribui (predica) algo ao
reescriturado. Esta reescrituracdo é o procedimento
que coloca em funcionamento uma operagao enun-
ciativa fundamental na constituicao do sentido de
um texto. Vou chama-la de operagdo de predicacao.
Nao se trata aqui da relacao de predica¢ao entendi-
da como proépria do enunciado, da sentenca, da frase.
Trata-se de uma operacao pela qual, no fio do dizer,
uma expressao se reporta a outra, pelos mais varia-
dos procedimentos (GUIMARAES, 2007. p.17).

Sobre a articula¢do, o autor expde que na articulacao, o que con-

seguimos notar, sao as relagoes entre as palavras e o processo no

qual essas relacoes fazem algo significar. “De outra parte, o que

vou aqui chamar de procedimentos de articulacao dizem respeito
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as relacGes préprias das contiguidades locais. De como o funcio-
namento de certas formas afetam outras que elas nao redizem”
(GUIMARAES, 2007. p.18).

A cena enunciativa e a argumentacao
enquanto sustentacao de sentidos

Outra questdo salutar para a SA é a cena enunciativa. Segundo
Guimaraes (2002, p. 23) aquele que fala ou aquele para quem se
fala ndo sdo pessoas, porém uma configuracdao do agenciamento
enunciativo, sendo lugares formados pelos dizeres. A cena enun-
ciativa é configurada da seguinte forma:

Locutor (L) — Responsavel pelo dizer;
locutor (1-x) — Lugar social do dizer

Enunciador — lugar de dizer/ modo de dizer / modo como é falado
algo. Este divide-se em 4 possibilidades:

E. Individual E. Coletivo
E. Genérico E. Universal

O Locutor (L) tem como seu correspondente direto um Alocutario
(AL). O locutor (I-x) também tem como correspondente direto um
alocutario (al-x).

A argumentacdo, nesse modelo teérico, difere muito dos modelos
retdricos. Para a SA, argumentatividade nada tem a ver com a ques-
tdo da persuasdo. Argumentac¢do € uma rela¢do na alocugao, do lo-
cutor com o alocutario, ou seja, é uma relacdo propria do lugar social
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de dizer que sustenta algo para seu alocutario. Argumentatividade
faz parte da sustentacao argumentativa com uma especificidade:
a argumentatividade é produzida pelo agenciamento, pela lingua,
do falante em Locutor. O Locutor, agenciado pelas sistematicidades
linguisticas, apresenta a relacao de argumentatividade segundo um
certo lugar de dizer, segundo a posi¢ao de enunciador.

Nesta medida, a argumentacdo é o processo geral da sustentacdo de
posicoes pelo locutor (lugar social do dizer), e a argumentativida-
de é um processo especifico pelo agenciamento linguistico do lo-
cutor e segundo as relacoes da dinamica da cena enunciativa. Nesta
dinamica, o locutor-x faz alusdo ao Locutor, o que apresenta estas
relacdes de argumentatividade como decisivas na construc¢ao da ar-
gumentacgao. Sobre isso, Guimaraes conclui:

Se a argumentatividade ndo significa a construcdo da
persuasao, a argumentacao do lugar social de locutor
(al-x) também nao. Desse modo, a persuasdo nao é
constitutiva nem de uma nem de outra. Assim, se a
persuasdo ndo é propria da orientagdo argumentati-
va estabelecida na relagdo L - AL, que é uma relacao
de sentido, também ndo é propria do que estamos
chamando de argumentacao, pois o lugar de al-x nao
é o correlato direto do 1-x, e, mais que isso, o lugar
de leitor, tal como dissemos em Guimaraes (2012),
ou seja, o lugar de interpretacao do dizer, se da num
acontecimento diverso do acontecimento do dizer. O
acontecimento da interpretacao tem outra tempora-
lidade, é de outro tempo, o que nos leva a considerar
que a argumentacdo ndo diz respeito a persuasao,
definindo-a como o processo pelo qual um lugar so-
cial de locutor sustenta uma posicao na enunciacao
[...] (GUIMARAES, 2013. p. 282-283).
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Analises

Nesse trabalho, avaliaremos 4 enunciados que estao contidos em
3 imagens obtidas no dia 17 de abril de 2016 — o dia da votagao do
processo de impeachment pela Camara de Deputados — em manifes-
tacdes pro e contra governistas. Os enunciados (1) e (2) compdem
as imagens 1 e 2, que foram obtidas em um evento organizado pela
Confederacdo da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), na manha
deste domingo, 17, na Praca Portugal, ao lado da Embaixada dos
Estados Unidos. Segundo a descri¢ao da imagem na agéncia Brazil
Photo Press, 0 evento se tratava de uma movimenta¢ao contra o
governo e a favor do impeachment. Os enunciados (3) e (4) com-
pdem a imagem 3, que foi obtida também no dia 17 de abril de 2016,
no Vale do Anhangabati, no centro da cidade de Sdo Paulo. Os ma-
nifestantes (essa é a descri¢do na legenda da imagem) se reuniram
para acompanhar a vota¢ao do impeachment da presidente Dilma
Rousseff. Seguem o quadro 1 com os enunciados e as imagens que

serao analisadas.

Quadro 1: Enunciados que compdem as imagens.

Enunciado Conteudo Fonte

(2) 0 agro ndo é vermelho. E verde e amarelo. Imagem 1

(2) O agro ndo pode parar. Impeachment ja. Imagem 2
N3o vai ter golpe. Vai ter pré-sal pra educagdo

(3) G P > gao / Imagem 3
Juventude Revolugao
Nao vai ter golpe / vai ter emprego, direitos e

(4) golpe / R Imagem 3

salario.

Fonte: Dados da pesquisa
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Imagem 1 - BRASILIA, DF — 17.04.2016 —
MOVIMENTACAO-IMPEACHMENT

Fonte: <www.brazilphotopress.com.br>. Acesso em: 04 dez. 2017".

11 A Confederagao da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), durante movimen-
tacdo contra o governo e a favor do impeachment, na manha deste domingo,
17, na Praca Portugal, ao lado da Embaixada dos Estados Unidos em Brasilia.
(Foto: Ricardo Botelho/Brazil Photo Press).
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Imagem 2 - BRASILIA, DF — 17.04.2016 —
MOVIMENTACAO-IMPEACHMENT

Fonte: <www.brazilphotopress.com.br>. Acesso em: 04 dez. 2017™.

12 A Confederagao da Agricultura e Pecuaria do Brasil (CNA), durante movimen-
tacdo contra o governo e a favor do impeachment, na manha deste domingo,
17, na Praca Portugal, ao lado da Embaixada dos Estados Unidos em Brasilia.
(Foto: Ricardo Botelho/Brazil Photo Press).
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Imagem 3 - SAO PAULO, SP, 17.04.2016 - PROTESTO-SP

Fonte: <https://brazilphotopress.photoshelter.com/image/
10000AkmHaNTDUjQ>. Acesso em: 05 jul. 20175,

Vamos comecar a fazer a analise dos enunciados (1) e (2):

(1) O agro ndo é vermelho. E verde e amarelo.

(2) O agro nao pode parar. Impeachment ja.

Na sequencia enunciativa (1) e (2), agro é designado como algo ndo
vermelho, algo verde e amarelo. Agro, entdao, pode ser entendido
como algo efetivamente brasileiro, definitivamente um exemplo
da patria Brasil. Além disso, agro tem uma articulagao interessante
com impeachment: impeachment seria um mecanismo que permiti-

13 Manifestantes se reinem no Vale do Anhangabati, no centro da cidade de Sao
Paulo, na tarde deste domingo, 17, para acompanhar a votacao do impeach-
ment da presidente Dilma Rousseff na Camara dos Deputados. (Foto: Marcio
Ribeiro/Brazil Photo Press).
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https://brazilphotopress.photoshelter.com/image/I0000AkmHaNTDUjQ
https://brazilphotopress.photoshelter.com/image/I0000AkmHaNTDUjQ

ria a movimentacao do agro. Vale ressaltar que agro pode ser enten-
dido enquanto uma abreviagdo de agronegocio. Essa nomenclatura
foi atribuida ao agronegocio a partir da campanha publicitaria rea-
lizada pela TV Globo*.

Agronegocio, no Brasil, é o termo usado para se referir as grandes
propriedades monocultoras modernas que empregam tecnologia
avancada e pouca mao de obra, com producao voltada principal-
mente para o mercado externo ou para as agroindustrias e com fi-
nalidade de lucro.

Impeachment, entdao, em (1) e (2) assume o sentido de um meca-
nismo de garantia para o sucesso do agronegocio. Isso é sustenta-
do argumentativamente pelo fato de ser verde e amarelo, logo, ser
um desejo do Brasil, da patria: um desejo verde e amarelo. Outro
aspecto interessante é a descricdo da imagem (reproduzida aqui na
legenda da imagem). O evento é descrito como uma movimentagao
impeachment. Ha um recorte de memoravel de patria enquanto uma
parcela da populagdo brasileira elitizada, rica. Uma parcela que é par-
te integrante do agro. Uma parcela que se veste de verde e amarelo.

A partir dessa interpretacdo, é possivel sustentar uma conclusao de
que impeachment é um mecanismo elitizado necessario e que ga-
rante o desenvolvimento/movimento do agronegocio brasileiro.
Um mecanismo verde e amarelo.

Nos enunciados (3) e (4), vamos observar, além do enunciado lin-
guistico, um elemento ndo-linguistico: as cores do enunciado,

especificamente em (3);

14 Cf. http://g1.globo.com/economia/agronegocios/agro-a-industria-riqueza-
-do-brasil/ Acesso em 05/12/2017 as 22:22
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(3) Ndo vai ter golpe. Vai ter pré-sal pra educagao / juventude
revolucao

(4)Nao vai ter golpe / vai ter emprego, direitos e salario.

Pré-sal, educacao, juventude e revoluc¢do sdo grafados em vermelho.
As outras palavras de (3) sdo grafadas em preto. Golpe é oposicao a
pré-sal pra educacao. Em (4), golpe é reescrito por oposicao a em-
prego, direitos e salario. Diferente dos enunciados (1) e (2), essa se-
quéncia sustenta um sentido de manifestacao popular, feita por quem
busca emprego, direitos e salario, além de cobrar investimentos dos
royalties do pré-sal para a educacdo. O memoravel que é recortado é
o de povo, de comunidade, de trabalhadores. Isso é sustentado ar-
gumentativamente pela cor vermelha, pela bandeira vermelha, cor
simbolo do partido dos trabalhadores (PT) e mais: um emblema so-
cialista e comunista associado particularmente com a esquerda revo-
lucionaria. No entanto, faz também parte da tradi¢cdo social-demo-
crata: foi um estandarte utilizado pelo Partido Trabalhista do Reino
Unido, pelo Partido Socialista Francés e grupos similares em todo
o mundo. Podemos interpretar que Golpe aqui seria a confirmacao
da negacdo a emprego, direitos e salario, além do impedimento de
investimento em educacao.

Assim, podemos entender que a cor vermelha colabora para a in-
terpretacdo de que golpe é uma manobra contra os trabalhadores,
maestrado por quem tem o poder de decidir o destino do investi-
mento dos royalties do pré-sal. O recorte de memoravel de povo e da
classe trabalhadora aqui é cabal para essa interpretacao.
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Conclusao

Neste trabalho analisamos quatro enunciados além de algumas
questdes ndo-linguisticas que compdem 3 imagens do corpus e no-
tamos que as cores compoem os sentidos dos enunciados e que estes
enunciados sao elementos argumentativos e sustentam argumen-
tativamente os sentidos de impeachment e golpe nos textos das ma-
terialidades observadas.

Esses exemplos ilustram bem a ideia de argumentagao e argumen-
tatividade defendida pela SA, pois “[...] o sentido da argumentacdo
ndo é o da persuasdo é o da sustentacao de uma posicdo, e, nesse
sentido, é politica” (GUIMARAES, 2013. p. 283).
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O PAPEL REGULADOR DA POLIDEZ
NAS INTERACOES VERBAIS DOS
PRESIDENCIAVEIS EM 2014

Débora Reis Aguiar

(]

Introducao

O ser humano se vale da linguagem nas suas relagdes com o outro,
utilizando-se de seus ricos artificios linguisticos para assim pro-
duzir um discurso que carregue a sua marca, a sua intenc¢ao, colo-
cando em evidéncia seu posicionamento, seu comprometimento ou
nao com o que diz para que seu interlocutor interaja e entenda sua
mensagem. Diante desse fato, ha a ocorréncia de diversos estudos
voltados para as estratégias de polidez, como o locutor utiliza-se
delas para ndo somente manter a harmonia das interacdes, como
para evitar responsabilidades, mascarar as reais intencoes, portan-
to, é comum que os falantes empreguem as estratégias em suas in-

teracOes, com o propdsito de manté-1las livres de possiveis conflitos.

Ao interagir, o homem coloca em evidéncia sua imagem social e fica
exposto e vulneravel ao julgamento do outro e é a partir desse en-
tendimento que o socidlogo Erving Goffman (1967), estudioso da
nocao de face, considera as intera¢des verbais uma espécie de ritual
em que as pessoas negociam suas imagens, podendo criar, manter
ou perder a face. Logo, a face é construida socialmente e todo ser tem
uma imagem a zelar, manter ou salvar, por isso, evidentemente,
ndo se pode agir de qualquer maneira, uma vez que sempre ha uma

intencao comunicativa e social.
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A par dessa perspectiva, este trabalho objetiva analisar, sob um viés
linguistico-pragmatico, as estratégias de polidez linguistica como
um papel regulador e constituintes da argumentag¢ao no corpus for-
mado pelas intera¢des verbais do tltimo debate politico eleitoral,
especificamente do primeiro e terceiro blocos, entre os candidatos
do segundo turno a Presidéncia da Republica Federativa do Brasil do
ano 2014, Dilma Rousseff (PT) e Aécio Neves (PSDB), televisionado
pela Rede Globo.

Este trabalho é um recorte da minha dissertacao de mestrado inti-
tulada “Estratégias de (im) polidez no discurso de presidenciaveis
2014: a acusacao como guia”*5, sendo a escolha do objeto de investi-
gacaoresultado de um conjunto de reflexdes oriundas da participacao
no Grupo de Estudos em Linguagem, Interagdo e Sociedade (GELINS),
como também das leituras e do contato com trabalhos dessa natu-
reza desenvolvidos por diversos pesquisadores do GELINS e do Pro-
grama de P6s-graduacdo em Letras (UFS), tais como: a disserta¢dao
de mestrado de Jorge Santos (2012), nela, ele abordou o fendomeno da
polidez no discurso dos professores sobre a inclusdao da pessoa com
deficiéncia na escola, comprovando que a polidez verificada nesse
discurso serve a dissimulacdo do estigma que pesa sobre a imagem
da pessoa com deficiéncia e a projecdo, preservacdo e confirmacdo
de imagens de si, dos professores e do grupo a que pertencem. Assim
como outras dissertac¢des sob os titulos: Vocé me faria um favor? O
futuro do pretérito e a expressdo de polidez (ARAUJO, 2014); Relac¢des
de sexo/género e polidez linguistica na fala de universitdrios de Lagarto/

15 Dissertacdo defendida em agosto de 2017 pelo Programa de P6s-Graduacao
em Letras — UFS.

16 Grupo da Universidade Federal de Sergipe, criado em 2007, a fim de inves-
tigar os fendmenos da linguagem a partir de perspectivas socio-discursivas
e pragmaticas, para a formagdo e qualificacdo de recursos humanos, para a
constituicao de banco de dados para fins de registros e para a documentacao
de variedades linguisticas regionais.
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SE (NASCIMENTO, 2016), Variag¢do na expressdo da 19 pessoa do plural:
indeterminagdo do sujeito e polidez (MENDONCA, 2016)

Por meio de tais pesquisas e ao considerar a polidez como recurso de
manutenc¢ao das condutas nas interacoes, trabalhamos o conceito
de face utilizado por Brown e Levinson (1987[1978]) para discutir
que as estratégias de polidez empregadas durante a intera¢do deri-
vam da necessidade de salvaguardar a face.

A seguir, apresentamos alguns pressupostos das teorias adotadas
para este trabalho.

O fenomeno da Polidez

A polidez, comumente entendida, interliga-se a ideia de agir de
acordo com os manuais de etiqueta social, ou seja, de ter bons mo-
dos e boa educacdo. Tais comportamentos sdo variaveis de acordo
com a cultura em que estao inseridos.

O termo polidez foi adotado pelos estudos pragmaticos e sociolin-
guisticos focados nas interagdes verbais para se referir aos com-
portamentos que buscam promover a harmonia em tais interacodes.
Assim, passou a ser entendido como fruto da necessidade que o ho-
mem tem de manter o equilibrio em suas intera¢des interpessoais,
tendo como manifestagdo um conjunto de estratégias linguisticas
de que lan¢a mao o falante a fim de evitar ou reduzir ao minimo o
conflito com seu interlocutor, quando os interesses de ambos nao
sao coincidentes (ESCANDELL-VIDAL, 1995, p.33).

Com isso, evidencia-se que a comunicacdo humana é conduzida por

normas sociais que regulam o comportamento linguistico dos in-

oD

85

POLIDEZ NAS INTERACOES
VERBAIS DOS PRESIDENCIAVEIS...

® O PAPEL REGULADOR DA

o
53



dividuos na conducdo da interacdo entre pares. Grosso modo, para

manter o equilibrio na interacdo verbal, utilizamos a polidez.

Com o advento do modelo de polidez proposto por Brown e Levinson
(1987[19781)"7, ha um maior interesse em estudar a polidez linguis-
tica como parte dos estudos pragmaticos. Por isso, neste trabalho,
nos deter-nos-emos na proposta desses autores por ser a pioneira e
a mais influente no campo de estudo abordado.

O modelo de polidez de Brown e Levinson

Brown e Levinson (1987[1978]) elaboraram o seu modelo de po-
lidez por meio das semelhancas das estratégias linguisticas en-
contradas em trés linguas diferentes e baseiam-se no Principio de
Cooperacao de Grice, assumindo que a natureza racional e eficiente
da comunicacdo esta pressuposta nas interacoes verbais. Contudo,
eles atentam para o fato de que a maioria dos atos de fala produ-
zidos nas conversac¢oes naturais nao ocorre de forma tao eficiente
como sugerem as maximas propostas por Grice. Logo, os autores,
ao tomarem como referéncia o socidlogo Goffman, supéem que
a preocupacao em dar certa atencdo a dois desejos basicos do ser
humano — por um lado, o desejo de ser apreciado pelos demais e,
por outro, o desejo de ndo ter suas acoes impedidas — seria um
forte motivo para ndo se falar de acordo com tais maximas. Nessa
perspectiva, a polidez explicaria o desvio da eficiéncia racional nas
interacoes, sendo comunicada justamente por meio desse desvio.
(BROWN; LEVINSON, 1987, p.4).

17 Aprimeiraversao do modelo de polidez de Brown e Levinson foi publicada em
1978 sobre a qual emergiram varias criticas. Em decorréncia disto, os autores

reeditaram o texto tentando esclarecer, com um detalhamento, os conceitos
estabelecidos e o publicaram em 1987.
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O conceito de lmagem e seus
desdobramentos

Os linguistas tomam o conceito de imagem social elaborado por
Goffman e partem do entendimento que todo ser humano tem
uma autoimagem publica e para preserva-la é preciso respeitar a
do outro. Consequentemente, para eles, ha atos de fala ameacado-
res da imagem, ja que esta é vulneravel. Assim, “face is something
that is emotionally invested, and that can be lost, maintained, or
enhanced, and must be constantly attended to in interaction'®”
(BROWN; LEVINSON, 1987, p.06).

Esses autores apresentam dois tipos de face ou imagem: i) a posi-
tiva - relacionada a autoimagem do individuo, representa o desejo
de ser aprovado e apreciado. ii) a negativa -relacionada a autopre-
servacao, representa o desejo de ndao imposicao, de preservacao do
espaco pessoal, de que as suas acoes sejam livres.

Percebe-se, assim, que durante as interagoes sociais, as faces dos
interlocutores estdo sujeitas as ameacas, pois praticam atos (verbais
e ndo verbais) que ameacam a face tanto do falante quanto do ouvin-
te. Tais atos sao denominados por Brown e Levinson (1987 [1978])
de Atos que ameacam a Face (face Threatening Acts — FTAs) e estes
podem ameacar tanto a face positiva quanto negativa de ambos in-
terlocutores. Por meio desta observacao, esses autores dividem os
atos de fala em quatro categorias de acordo com o tipo de face que

ameacam em uma intera¢ao, conforme se observa no Quadro abaixo:

18 Face é algo emocionalmente revestido, que pode ser perdida, mantida ou re-
forcada, e que deve ser constantemente cuidada durante uma interacao.
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Quadro 1 — Atos que ameacam as Faces

Atos que ameacam a Face
Positiva
i) Atos que colocam em
perigo sua autoestima,
denotam menosprezo ou falta
de cooperacao do locutor,

Atos que ameacam a Face
Negativa
i) Atos que violam seu
territorio, p.e, perguntas
indiscretas. ii) Atos diretivos,
como: ordenar, pedir,

Afetam ao
) por exemplo: desaprovar, ameacar,etc. iii) Fazer ofertas,
Ouvinte criticar, queixar-se, insultar, | prometer, elogiar.
etc. ii)Abordagem de temas
polémicos ou constrangedores
para o ouvinte.
i) Atos autodepreciativos, ii) Atos que atingem seu
Afetam ao | como: pedir desculpas, territorio, como agradecer,
Falante confessar culpa, aceitar aceitar agradecimentos ou

elogios, autocriticar-se, etc.

pedidos de desculpas, etc.

Fonte: Brown e Levinson (1987 [1978])

Importante salientar que os linguistas atentam e reconhecem o fato
de que ha sobreposicdo nessa classificagdo dos FTAs, ja que alguns

atos atuam ameacando tanto a face negativa quanto a positiva.

Percebemos que a teoria de Polidez de Brown e Levinson esta
pautada no conceito de imagem social e os respectivos riscos que
pode oferecer e sofrer durante as interacoes. Assim, para os au-
tores, a polidez é uma forma de manter o equilibrio nas relacoes

interpessoais por meio de estratégias linguisticas com a finalida-

de de preservar tais imagens.
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Brown e Levinson (1987 [1978]) afirmam que,

no contexto da vulnerabilidade mutua das faces,
qualquer agente racional buscara evitar atos amea-
cadores a face, ou vai empregar determinadas estra-
tégias para minimizar a ameaca. Em outras palavras,
ele vai levar em considerac¢do os pesos relativos de
(pelo menos) trés desejos: a) o desejo de comunicar
o contetido do FTA, b) o desejo de ser eficiente ou
urgente, e o desejo de manter a face de H[ouvinte]
em qualquer grau (BROWN; LEVINSON, 1987 [1978],
p. 68, tradugao nossa).

Ao se obervar que nas interacoes as faces sdo, constantemente,
alvo de ameacas e ao mesmo tempo sao objetos de desejo de pre-
servagdo, as estratégias linguisticas surgem neste contexto para
minimizar os efeitos dos FTAs.

Brown e Levinson (1987[1978]), em seu modelo de polidez, lancam
mao de um conjunto de estratégias que se direcionam para cada tipo
de ameaca a face, conforme é demonstrado no esquema a seguir.
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Quadro 2 - Circunstancias que determinam a escolha
da estratégia
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Fonte: Adaptado de Brown e Levinson (1987, p.60,69)

Diante de tal esquema, percebemos que os autores sugerem aos in-
terlocutores, a depender do maior ou menor risco da perda de face,
realizarem ou nao o FTA. Ao decidirem realizar, na perspectiva do
menor risco, podem fazer abertamente ou encobertamente. Aberta-
mente, pode ser sem a¢ao reparadora ou com ag¢ao reparadora, esta
que seria a polidez. A acdo reparadora pode atingir a face positiva,
negativa, ou ambas, as estratégias demarcadas sdo divididas em es-
tratégias de polidez positiva e de polidez negativa.

As estratégias de polidez positiva (2) sao dirigidas a face positiva
do interlocutor, ou seja, sua finalidade é preservar a imagem des-
te. As estratégias de polidez negativa (3) sdao enderecadas a face
negativa do interlocutor, visam preserva-la por meio de diversos
procedimentos de atenuacao. Ja o uso de estratégias encobertas (4)
permite que o locutor faca o FTA sem se responsabilizar, ha um
maior grau de indiretatividade.
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Ao observar outros aspectos do fenémeno da polidez, no tocante
que ele varia de cultura para cultura, podemos demonstrar efeti-
vamente por meio da dissertacao de Nascimento (2016). Kerbrat-
-Orecchioni (2006, p. 86-87) aponta nos procedimentos substi-
tutivos como um uso polido o emprego do “nds” e do “a gente”
com valor de solidariedade: i) seja substituindo um “vocé” em
enunciados que tem um conteddo negativo (“Vocé falhou” por “A
gente falhou”); ii) seja substituindo um “eu” em enunciados com
conteddo positivo (“Eu consegui” por “A gente conseguiu”). No
corpus de Nascimento (2016, p. 55), 0 uso desses pronomes COmo
estratégias de polidez ndo apresenta nenhuma das configuracdes
apresentada por Kerbrat-Orecchioni.

Nascimento (2016, p. 55) afirma que no corpus analisado na sua
dissertacao:

[...] 0 “nés” ef/ou o “a gente”, em alguns casos, sdo
utilizados para substituir um “eu” em enunciados
que apresentam dificuldades enfrentadas pelo locu-
tor (“Eu tenho muita dificuldade” por “A gente tem
muita dificuldade”) como uma forma de distanciar do
locutor o problema que esta sendo apresentado, con-
figurando, dessa forma, uma estratégia de polidez.

Logo, percebe-se que o “nds” e o “a gente” ndo sdao empregados
com um valor de solidariedade, segundo a proposta de Kerbrat-
Orecchioni (2006), mas estabelecendo um distanciamento entre o
problema e o locutor como apontado por Nascimento (2016, p.55)
em um dos exemplos analisados: “SM(01) (...) agora ensino (hes)
fundamental... médio ainda tem muitas dificuldade... acho que (hes)
quando eu estudei minha vida na no ensino na rede publica a gente
tem muita dificuldade também é a questdo de investimento né? (...)”.
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Apresentados alguns dos pontos basicos sobre esse tipo de estraté-

gia, na proxima se¢do, apresentamos como se constituiu o corpus.

Constituicao do Corpus

O corpus deste estudo é constituido pelo debate politico eleitoral
entre Dilma Rousseff (PT) e Aécio Neves (PSDB) que aconteceu em
2/ de outubro de 2014 as 22h08min, referente ao 2° turno da disputa
eleitoral para ocupar o cargo de Presidente da Republica Federativa
do Brasil. O debate foi televisionado e transmitido pela Rede Globo
de Televisao, intermediado pelo jornalista William Bonner e divi-
dido em quatro blocos: o primeiro e o terceiro blocos sao compos-
tos por perguntas diretas entre os candidatos com direito a réplica
e tréplica; no segundo e no quarto blocos sdo trabalhadas perguntas
dos eleitores indecisos que estdo na plateia. Focaremos nossa anali-
se apenas no primeiro bloco, pois o foco é analisar a interacdo verbal
direta entre os dois candidatos e perceber como um presidenciavel
afeta a face do outro e preserva a sua durante esse debate.

Na secdo seguinte, apresentaremos a analise e a discussao realizada.

Analise e categorizacao do corpus

Neste artigo, trazemos uma amostra da analise do corpus reali-
zada, com trechos da interacdo verbal entre os presidenciaveis.
Optamos por uma analise de natureza qualitativa de cunho inter-
pretativo, uma vez que o objetivo almejado vai além da tarefa de
identificar, listar e descrever as estratégias de polidez usadas pelos

19 Disponivel em: http://gi.globo.com/politica/eleicoes/2014/transcricao-
-debate-presidencial-2-turno.html. Acesso em: 04 de janeiro de 2018.
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presidenciaveis, mas discutir e perceber o processo de construcao,
preservacao e ameaca de faces no contexto do debate oral pelos in-
terlocutores supracitados, observando e interpretando as escolhas
linguisticas na interacao verbal.

(1)

Candidato, em qualquer governo, tenho certeza que os eleitores indecisos aqui
sabem disso, é fundamental é planejar, quem ndo planeja ndo consegue en-
frentar os desafios que ocorrem principalmente num governo. Eu gostaria de
saber como o senhor enxerga essa questdo da agua em Sao Paulo. Houve ou ndo
houve falta de planejamento, candidato? (22 pergunta do bloco 3 - candidata
Dilma Rousseff).

Em (1), a candidata Dilma inicia sua pergunta com uma asserti-
va, que demarca uma declaracao de FTA como regra geral, ou seja,
aplica uma estratégia de polidez negativa, de acordo com Brown e
Levinson (1987 [1978], p.131). Ainda se utiliza de um modalizador
epistémico asseverativo “tenho certeza que” para estabelecer um
didlogo direto com o auditorio, pois, apesar de Kerbrat-Orecchioni
(2006, p.85) apontar os modalizadores como instauradores de dis-
tancia entre o locutor e o contetido proposicional, nota-se que esse
vai em direcdo contraria a tal fato, visto que assume uma certeza em
relacdo a um contetido prévio que o auditoério particular (os eleitores
indecisos) tem, consequentemente enaltecendo-o, ao dizer que sao
conhecedores do tépico tematico que fala posteriormente, buscan-
do aderéncia dos eleitores a sua proposicao.

Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005 [1958], p. 05) afirmam que é
em funcdo do auditério que “qualquer argumentagdo se desen-
volve”, por isso a candidata Dilma instaura em seu discurso algo
que contribui para a adesdo do auditorio, usando bem a estraté-
gia mencionada anteriormente. Apos tal proposicdo, a presiden-
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ciavel inicia o seu questionamento para o seu oponente de forma
bem atenuada “Eu gostaria”, empregando a forma verbal no futuro
do pretérito, caracterizado por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.85)
como um dos tipos de procedimentos substitutivos, ou seja, um
suavizador que minimiza a imposicao sobre o outro candidato, por
ser uma questdo que requer uma opiniao pessoal e decorre em um
maior risco de ameaca a face do interlocutor, assim realizou um
FTA abertamente e com acao reparadora, tendo como finalidade
preservar a face negativa do interlocutor.

Dessa forma, o locutor se vale da estratégia de polidez negativa
para defender o territdrio, visando a preservacdo pessoal, sendo
guiada pela face negativa do ouvinte. A face negativa de um indi-
viduo é guiada pela necessidade de ser independente, adquirindo
liberdade para acao, sem sofrer imposicoes, interrup¢cdes ou im-
pedimentos dos outros, e de manter seu territério protegido. Tais
selecdes linguisticas, demarcadas na formac¢do da argumentacdo
na elocutio, foram empregadas de modo que prevalecessem “o res-
peito pela propria imagem e a consideragao pela imagem do outro”
(GOFFMAN, 1967, p. 12).

(2)

“Candidata, ha algum tempo atras o mediador desse debate, William Bonner,
ele fez uma pergunta que a senhora ndo respondeu, eu gostaria que agora

a candidata Dilma Rousseff, que esta aqui, pudesse responder aos brasileiros:
ndo ha nenhum brasileiro, candidata, que ndo tenha uma opinido clara sobre
0 que aconteceu no mensalao, ou contra ou a favor, eu, por exemplo, acho que
os condenados foram condenados, porque cometeram irregularidades, mem-
bros do seu partido acham que eles sdo herodis nacionais. Para a candidata
Dilma Rousseff, o seu José Dirceu por exemplo foi punido adequadamente ou

é her6i nacional?” (52 pergunta do bloco 3 — candidato Aécio Neves).
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No caso de (2), podemos observar que o candidato Aécio Neves, ao
construir seu discurso argumentativo-persuasivo com o proposito
de convencer a um auditério especifico (os eleitores), se utiliza de
uma gama de elementos linguisticos que, na formagao do sistema
retorico sao trabalhados/inseridos na elocutio, concernente a cons-
trucdo linguistica que revela ao auditdrio o processo de persuasao.

O presidenciavel inicia sua pergunta direcionada a oponente com
um marcador de identidade de grupo “candidata”, uma estratégia
de polidez positiva, como apontada por Brown e Levinson (1987
[1978], p.102), referente a repara¢do de danos a imagem positiva
do interlocutor, juntamente com um tropo conversacional, carac-
terizado por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.85) como procedimento
substitutivo, que tem a funcao de substituir a formulacao de um
FTA mais direta por uma mais atenuada, ou seja, fez uma acusa-
cao suavizada de que a candidata Dilma, em outro momento com
o mediador do debate William Bonner, ndao respondeu a um deter-
minado questionamento. Entdo, o candidato tucano se vale de tal
informacdo para contextualizar, por meio de um tropo conversa-
cional, uma pergunta que necessita de Dilma Rousseff uma res-
posta opinitativa em rela¢do a pessoas envolvidas no escandalo do
mensaldo do seu proprio partido (PT).

Diante do exposto, observamos que, além de fazer uso de marcador
de identidade de grupo e de um tropo conversacional e antes mes-
mo de elaborar uma pergunta direta afetando a imagem positiva da
interlocutora, Aécio Neves fez uso de alguns outros procedimentos
substitutivos. A exemplo disso, temos a recorréncia a desatualiza-
dores temporais como os verbos demarcados neste trecho: “eu gos-
taria que agora a candidata Dilma Rousseff, que esta aqui, pudesse

responder aos brasileiros [...]”, tal ato caracteriza-se como um uso
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de estratégias linguisticas de polidez que visam minimizar a forca
do FTA, isto é, uma forma de atenuar um ato ameacador a face e
também de ndo impor ou se mostrar autoritario, uma vez que pro-
curava manter uma imagem de si e milhoes de brasileiros, muitos
ainda indecisos, acompanhavam os ritos finais das eleicdes e a fina-

lidade era obter um maior nimero de votos.

Ainda nesse trecho da interacdo verbal entre os presidenciaveis,
percebemos na fala de Aécio o uso de procedimentos acompa-
nhantes, sinalizados por Kerbrat-Orecchioni (2006, p.87) como
acompanhantes de um FTA com o proposito de suaviza-lo. Nos
trechos “[...] eu, por exemplo, acho que os condenados foram con-
denados, porque cometeram irregularidades” e “[...] membros do
seu partido acham que eles sdo herodis nacionais [...]”, ha a mar-
cacao dos modalizadores, 0s quais a autora ressalta que sdo ins-
tauradores de uma certa distancia entre o locutor e o conteado do
enunciado. Castilho e Castilho (1993) nomeiam-nos de episté-
micos quase-asseverativos e afirmam que a funcdo deles é indi-
car um ndao compromisso ou responsabilidade diante do que esta
sendo expresso, pois na analise notamos que tais modalizadores
foram postos atrelados a um juizo de valor, um ponto de vista em
relacdo a proposicdo apresentada. Assim, o candidato se vale de tal
estratégia argumentativa para avaliar a situacdo e preservar sua
imagem negativa, aquela relacionada a autopreservacdo, a fim de
posteriormente nao ser acusado de ter afirmado isso.

Logo, ressaltamos que, por meio da sele¢do linguistica no processo
argumentativo, a constru¢dao da imagem de si é formada, assim ndo
é necessario que o locutor detalhe suas qualidades nem fale explici-
tamente de si, pois através do ethos revelara suas crencas e valores

e, evidentemente, mostrara coeréncia na imagem propagada.
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(3)

Candidata, essa campanha vai passar para a historia como a mais sordida das
campanhas eleitorais do nosso sistema democratico. A caltinia, a infdmia, as
acusagaes irresponsdveis foram feitas ndo s6 em relacdo a mim, com relagdo ao
Eduardo Campos, em relagdo a Marina, agora em relagdo a mim. Isso é um

péssimo exemplo. (Trecho da pergunta 1 — Candidato Aécio Neves).

Em (3), percebe-se que é posto um marcador de identidade de
grupo “candidata”, caracteristico de uma estratégia de polidez
positiva, porém, com uma analise mais afinca, observa-se o uso
de adjetivos predicativos modalizadores depreciativos e de um
advérbio predicativo modalizador “mais”, que intensifica um ad-
jetivo de carga semantica ja pejorativa, os quais, de acordo com
Castilho e Elias (2012, p.236-272), “expressam uma avaliacao
pessoal do falante sobre o contetido dos substantivos”, a fim de
afetar a imagem do outro, nesse caso, os modalizadores sao pos-
tos como atos ameacadores da face positiva do interlocutor, no
caso, especificamente, da oponente Dilma (PT), uma vez que o
candidato Aécio se utiliza destes para fazer um julgamento de va-
lor em relacao a atitudes da candidata Dilma.

Ora, o candidato Aécio afirma que passou por caldnia, infamia, acu-
sacOes e, para enfatizar e demarcar seu juizo de valor, utiliza-se do
adjetivo “irresponsaveis”, a fim de confirmar a causa pela qual a
campanha ficaria na histéria como a “mais sérdida” das campa-
nhas eleitorais. Nota-se que o adjetivo sérdida (originario do latim
sordidu?, significa: asqueroso, imundo, nojento, repugnante; Que
usa de meios degradantes para conseguir alguma coisa) ja possui
um grande teor pejorativo, o que degrada o tipo de campanha

20 Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.
php?lingua=portugues-portugues&palavra=s%F3rdido. Acesso em 16 de
janeiro de 2016.
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realizada por sua oponente, e ainda vai além, nao é sé sérdida,
porém “amais”, ou seja, faz uso de um um advérbio que tem como
funcdo intensificar ainda mais carga semantica depreciativa do ad-
jetivo. Assim, entende-se o porqué coloca essa situacao como um
“péssimo exemplo”, pois, a outra candidata, e também presidente
do Brasil a época, estava dando um péssimo exemplo para a na¢ao
e que nao era assim que deveria proceder, uma vez que era algo no-
civo, prejudicial; contrario a justica, a razdo, a virtude, ao dever.
Diante disso, percebe-se o jogo linguistico de selecao das palavras
para, consequentemente, preservar a sua face, ja que ele estava
sendo vitima de tal situacdo demandada.

No trecho seguinte (4), percebe-se que a candidata Dilma faz uso
também de um marcador de identidade de grupo “candidato”, ca-
racterizado como uma estratégia de polidez positiva e, em seguida,
emprega um pronome de tratamento que conota deferéncia e res-
peito “senhor” com o candidato da oposicao, assim, tais recursos
linguisticos visam atenuar ou disfarcar o alto teor de ameaga as fa-
ces, identificado nessa situacdo de interacdo, porém, apesar de a
candidata iniciar sua resposta de forma mais polida, veremos que
contraria tais estratégias selecionadas inicialmente.

(4)

Candidato, é fato que o senhor tem feito uma campanha extremamente agressiva
amim [...]. Euirei a Justica para defender-me e ao mesmo tempo tenho certeza
de que o povo brasileiro vai mostrar sua indignacao no domingo votando e der-
rotando essa proposta que o senhor representa e que é o retrocesso no Brasil.

(Trecho da resposta a pergunta 1 — Dilma Rousseff)

Conforme a teoria das faces proposta por Goffman e reformulada
por Brown e Levinson, a utilizacao de marcadores lexicais de tra-
tamento, como visto em (3), configuraria uma estratégia de pre-
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servacdo da face negativa, uma vez que esta buscaria minimizar o
poder ameacador de determinados atos de fala. No entanto, neste
corpus analisado, percebe-se que tal orienta¢do estratégica deno-
tada pelo uso desses marcadores é amplamente contrariada pelas
demais estratégias acionadas, pois se nota o emprego de um mo-
dalizador epistémico asseverativo “é fato”, que denota certeza so-
bre o conteddo proposicional, o que leva a candidata Dilma com-
prometer-se com sua fala e assumir a responsabilidade do que esta
divulgando, consequentemente, executa em sua fala atos ameaca-
dores da imagem positiva do interlocutor, os quais trazem a tona
temas emocionalmente perigosos ou controvertidos, assim como
acusacoes, criticas, desaprovacées em relacdo aos feitos do outro
candidato, de modo que nao da margens para possiveis duvidas ao
publico alvo: os eleitores.

Observa-se que tais atos sao acompanhados linguisticamente pelo
adjetivo “agressiva” (do latim aggressu+ivo — aquilo que denota ou
envolve agressao; Propenso a ofender) e pelo advérbio “extrema-
mente” (o qual coloca tal adjetivo com um teor ja depreciativo em
um alto grau de intensidade), postos com o intuito de mostrar aos
eleitores seu juizo de valor diante dos feitos do outro candidato, ndo
atenuando a afirmacao, mas sim elevando o grau de tensao, reba-
tendo, inclusive, o tipo de campanha que o candidato Aécio afirmou,
anteriormente, que ela fazia. Para Silva (2005), o locutor empreende
na proposi¢ao a maneira como quer que seja entendida pelo outro,
com isso, uma vez que a linguagem é essencialmente argumentati-
va, o locutor visa persuadir o publico e este ira se posicionar a favor
e aderir a sua linha de governo.

O emprego da modalizagdo epistémica asseverativa “eu tenho cer-
teza que” implica que o locutor expressa seguranca na sua propo-
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sicdo, ndo deixando duvidas de que o povo vai contra a proposta
do outro candidato e com isso reelegera a atual presidente Dilma
Rousseff. Logo, tal uso apresenta uma forma de convencer os elei-

tores, fazendo com que eles se sintam incluidos no seu discurso.

Vejamos o caso a seguir.

(5)

Candidata, eu apenas dei a senhora a oportunidade de apresentar sua defesa,
ndo acredito que a acusacgdo a revista ou a tentativa do seu partido de tira-la de
circulacdo seja a melhor resposta. A dela¢do premiada traz ao réu o beneficio
dele obviamente apresentar provas, caminhos que levem a comprovagao das
acusagoes e n6s temos que aguardar que isso ocorra [...] (Trecho da réplica a

resposta 1 — Aécio Neves)

A empregabilidade de uma modalizagdo epistémica delimitadora
em (5) estabelece limites de significacoes e de como a proposi-
cao deve ser entendida por seu interlocutor, assim, o candidato
Aécio, ao dizer “eu apenas dei a senhora a oportunidade de apre-
sentar sua defesa”, delimita o contetido do seu pensamento e ex-
pressa que sua fala nao poderia ter sido entendida de outra forma.
Neste trecho, ha também o uso de uma modalizacdo epistémica
quase-asseverativa “nao acredito que”, o que leva a projetar uma
certa distancia entre o locutor e o contetido proposicional, dando
também um ar mais polido ao ato de fala e ndo se comprometen-
do totalmente com a proposi¢ao, uma vez que ‘“os quase-asse-
verativos indicam baixa adesdo do falante em relacdo ao contet-
do dos enunciados produzidos” (CASTILHO; CASTILHO, 1993, p.
222). Portanto, ndo assevera o dito, faltando-lhe até argumentos
persuasivos, mesmo expressando um juizo de valor com o trecho
“melhor resposta’, ndo apresenta para os interlocutores o que se-

ria, realmente, que deveria ser exposto ali.
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O presidenciavel, ainda em sua fala, faz uso de um advérbio pre-
dicativo modalizador “obviamente”, o qual se caracteriza como
um epistémico asseverativo, ja que o candidato Aécio expde como
obvio que todos eram conhecedores de que a outra candidata
como Presidente da Republica Federativa do Brasil teria o direito
a delacdo premiada e, consequentemente, faria jus aos beneficios
que a delacao oferece.

Observemos o caso seguinte.

(6)

Eu acho que o senhor esta mal informado, porque quem deixou o pais com uma
inflagdo maior do que recebeu foi o governo tucano do Fernando Henrique. [...]
Além disso, candidato, eu quero deixar claro que eu tenho certeza que eu neste
proximo mandato farei um governo muito melhor se for eleita, principalmente

controlando a inflacdo. (Trecho da réplica a resposta 2 — Dilma Rousseff)

Com o emprego da modalizacdo epistémica quase-asseverativa em
(6) “eu acho que”, nota-se uma pseudossuavizacao no conteddo
proposicional, uma vez que tal modalizacao caracterizaria o dis-
tanciamento do locutor quanto a proposicao, até para atenuar o que
vem em seguida, pois o locutor lanca mao de um FTA, com uma
estratégia encoberta — seja irénico - , ja que traz uma modalizacdo
avaliativa “esta mal informado”, que estabelece uma critica/acu-
sacao ao seu interlocutor, afetando a face negativa dele.

Pode-se notar que o uso da modalizacdo epistémica asseverativa
‘“eu tenho certeza” denota que o locutor toma aquela proposicao
como verdade, e a utiliza para dar conviccao a seus interlocutores de
que fara “um governo muito melhor se for eleita”, assim, acentua seu

grau de adesao a p, passa confianca para seus interlocutores, e ainda
coloca suas avaliagcOes pessoais sobre a significacdao proposicional
utilizando-se de modalizacao avaliativa, pois diz que seu governo
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ja é bom, proficuo, mas que sera muito melhor, e ainda se utiliza do
advérbio principalmente para dizer que ira se dedicar mais a infla-
¢do, algo que é preocupante para a populacdo brasileira. Observa-se
que a candidata Dilma (PT) foi levada a fazer uma promessa explici-
ta, partindo do viés discursivo exposto pelo outro candidato, ao di-
zer “a senhora serd a primeira presidente da Republica pds-plano real
que deixard o pais com uma inflagdo maior do que aquela que recebeu”;
ela ndo diz que tal assertiva é verdadeira, faz uma promessa que, de
acordo com Brown e Levinson (1987 [1978], é “uma ato ameacador,
principalmente, a imagem negativa do falante”.

(7)

“Candidato, é fato que o senhor tem feito uma campanha extremamente
agressiva a mim. Isso é reconhecido por todos os eleitores.” (Resposta da can-

didata Dilma Rousseff a pergunta 1 do bloco 1).

(8)

“Eu irei a Justica para defender-me e ao mesmo tempo tenho certeza de que
o povo brasileiro vai mostrar a sua indignacdao no domingo votando e derro-
tando essa proposta que o senhor representa e que é o retrocesso no Brasil.”

(Resposta da candidata Dilma Rousseff a pergunta 1 do bloco 1)

Apesar de haver o emprego constante de um pronome de tratamen-
to que conota deferéncia e respeito por partes dos presidenciaveis
(senhor/senhora), a analise mais detida dos registros de fala oriun-
dos do debate revela que tal agdo configura-se uma estratégia que
visa a atenuar ou disfarcar o alto teor de ameaca das faces encontra-
do nessa situacao de interacao, como visto em 7).

Segundo a teoria das faces proposta por Goffman (1967) e reformu-
lada por Brown e Levinson (1987 [1978]), a utilizacao de marcadores
lexicais de tratamento configuraria uma estratégia de preservacao da

face negativa, uma vez que esta buscaria minimizar o poder amea-
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cador de determinados atos de fala. No corpus analisado, percebe-se
que tal orientacdo estratégica denotada pelo uso desses marcado-
res é amplamente contrariada pelas demais estratégias acionadas,
como, por exemplo, pelos atos ameacadores da imagem positiva do
ouvinte que trazem a tona temas emocionalmente perigosos ou con-
trovertidos, assim como acusacoes, criticas, desaprovacoes dentre
outros dessa natureza, como se pode observar em (8).

Em um debate politico, como ja visto, além de termos um con-
fronto entre adversarios politicos, que apresentam propostas de
governo voltadas para a melhoria do pais, temos também o em-
bate de imagens que sdo criadas ao longo do periodo eleitoral®.
No debate, essas imagens sdao expostas na tentativa de persua-
dir os eleitores (auditério) e conseguir, consequentemente, o
maior nimero de votos, podendo ser atacadas pelo oponente, o
que gera uma necessidade de autopreservacao a fim de nao as afe-
tar gravemente, por isso se volta muito para o auditério, tentan-
do estabelecer uma relacao de confianca, pois a candidata Dilma
Rousseff cré que a campanha ofensiva sera reconhecida por to-
dos os brasileiros, assim como esse auditorio votara contra Aécio
e suas propostas como resposta a indignac¢do causada.

Esse jogo de imagens é um mecanismo discursivo no qual o candi-
dato tenta persuadir seus eleitores, na busca incessante de ser acei-
to pelo povo. O candidato ao cargo publico tenta em seu discurso
impor a sua verdade aos eleitores, apresentando o recurso persua-
sivo do ethos/ imagem social, podendo obter éxito ou ndo. Ou seja,
“é a imagem da pessoa delineada em termos de atributos sociais”
(GOFFMAN, 1967, p. 5), a qual se projeta e que deve ser mantida e
controlada durante as interacoes verbais.

21 O ethos prévio

oD

103

POLIDEZ NAS INTERACOES
VERBAIS DOS PRESIDENCIAVEIS...

O PAPEL REGULADOR DA

o O
B



Ainda no debate politico fica evidente que um candidato constroéi
seu discurso por meio da desconstru¢ao da imagem do outro, por-
que ha a necessidade de que suas verdades prevalecam; verdades
essas que sdo embasadas num conhecimento prévio dos valores, da
ética e do comportamento que os eleitores, em sua maioria, pos-
suem, a fim de haver uma aproximacao, afinidades de ideias e, por
conseguinte, menos divergéncias.

De modo geral, ao longo da analise, percebe-se que o uso de adjeti-
vos e advérbios predicativos modalizadores, os quais caracterizam
a modalizagdo avaliativa, ora reportam-se como estratégia de po-
lidez de preservagao da face do locutor em relacao aos eleitores, ora
representam FTA’s em relacao direta com o candidato da oposicao,
ou seja, sao utilizados para afetar a face do seu interlocutor (candi-
datos) e, assim, parecer que a proposta de governo apresentada por
um candidato é sempre melhor do que a do outro.

O uso dos modalizadores é apontado por Kerbrat-Orecchioni (2006,
p. 85) como marcas linguisticas que atenuam os atos ameacadores a
face e a autora os nomeia como procedimentos acompanhantes ou
subsidiarios, os quais tém a finalidade de abrandar um FTA.

Uma vez que os modalizadores, em nossa analise, assumiram tam-
bém outros papeis, ora sendo instrumentos de polidez (FFA’s), ora
de FTA’s, langamos mao de um quadro a seguir com uma contex-
tualizacdo discursiva a respeito das categorizacoes identificadas
no corpus a fim de demonstrar seu uso. As nomenclaturas utili-
zadas foram baseadas nos estudos de Castilho e Castilho (1993) e
Castilho e Elias (2012).
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Quadro 3 — Fun¢oes dos modalizadores assumidos

Tipos de
modalizador

Epistémicos
asseverativos

no debate politico

Funcgoes
assumidas

Produtores
deum FTA

Contextualizac¢ao discursiva

Ao usar os modalizadores epistémicos asse-
verativos, os candidatos demonstram certeza
da proposicdo, assim, ha uma tendéncia de
maior adesdo a sua fala. Por isso, no corpus,
foram usados como um ato ameagador em
relacdo ao interlocutor, fazendo uma ma
avaliacdo da atuacao do candidato por meio
de expressdes como ‘“eu tenho certeza”,
“certamente”, etc.

Produtores
de um FFA

Os modalizadores epistémicos asseverativos
sdo denotadores de certeza do que se esta
expressando. Foram observados como atos
que valorizam a face, ou quando voltado
para o proprio locutor (candidato), ou para
o auditorio especifico (eleitores). Ou seja,
uma estratégia linguistico-persuasiva de
elevar sua propria imagem como também de
enaltecer a imagem dos eleitores, a quem se
devia uma maior atenc¢do e para quem estava
voltada a argumentacao.

Epistémicos
quase
asseverativos

Produtores
de FFA

Os quase asseverativos estao na ordem do
crer, logo quando era algo que podia afetar
diretamente a imagem do locutor, fazia-

-se uso de expressdes como “eu acho”, “eu
acredito” como uma forma de afastar uma
responsabilidade diante do contetido propo-
sicional compartilhado.

Epistémicos
delimitadores

Produtores
de FFA

Tém a func¢do de delimitar o contetido propo-
sicional. Foram muito usados no debate para
justificar um questionamento.
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Tipos de Funcoes
modalizador | assumidas

Produtores
de um FTA

Contextualizacao discursiva

Mostraram-se como atos ameagadores
quando os politicos utilizaram adjetivos e
advérbios predicativos modalizadores com
uma carga semantica pejorativa. Tais usos
foram demarcados com a finalidade de atacar
a imagem do outro diante do auditodrio, lan-
¢ando um juizo de valor negativo em relacdao
a campanha e as propostas do oponente.

Avaliativos

Produtores
de um FFA

Os modalizadores avaliativos compostos pe-
los adjetivos e advérbio predicativos se mos-
traram, no corpus, como produtores de atos
que valorizam a face, quando faziam parte
de proposicoes que os locutores analisaram e
faziam uma avaliacdo de suas proprias pro-
postas, bem como para enaltecer a imagem
dos eleitores.

Produtores
deum FTA

Os modalizadores deonticos sdo inerentes ao
eixo da conduta, apresentando ligacGes com
as nocoes de necessidade, obrigacao e volicao.
Assim, tornam-se produtores de FTA em rela-
¢do a imagem do interlocutor (seu oponente).

Deonticos

Produtores
de um FFA

Como os seus modalizadores incidem sobre
aideia de dever, representada pelo predica-
dor “tem que P” realizar algo, o locutor se
utiliza deles para elaborar proposicdes que
seu grupo politico ira fazer ou alguma si-
tuacao demandada que requer mudanga do
outro governo.

Fonte: Aguiar (2017, p. 77-78).

Diante do exposto, percebemos que a modalizacao avaliativa se faz

presente nos conteddos proposicionais e é motivadora do uso dos

outros tipos de modalizacao, quando se usa, por exemplo, os adjeti-

vos e advérbios predicativos modalizadores. Observamos ainda que

uma modalizacao nao exclui a outra, mas sim se sobrepoem.
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O papel da modaliza¢ao avaliativa, mencionado anteriormente no
nosso trabalho, ja foi constatado em estudos anteriores feitos por
Silva (2005), Silva e Silva (2009), Aguiar e Silva (2014), entre ou-
tros voltados para o estatuto da modalizacao em textos opinativos.
Silva (2005) aponta a modalizacao avaliativa como pano de fundo
na construcao de opinides mais diversas e, dessa forma, motivadora
dos outros tipos de modalizagdo linguistica; nos trabalhos de Silva e
Silva (2009), Aguiar e Silva (2014 ), por exemplo, foi identificado um
grande nimero de modalizadores avaliativos aliados a outros tipos,
0s quais se apresentam responsaveis por ativar um juizo de valor
do locutor frente a proposicdo ou parte dela, empreendendo a for-
ma como quer que seja entendida pelo interlocutor, seja de certeza
ou duvida diante do contetido proposicional, a depender da intencdo
argumentativa. A titulo de exemplificacdo, trazemos os dados pu-
blicados por Aguiar e Silva (2014, p.08), 0s quais revelam que de 204
ocorréncias, 115 referiam-se a modalizacdo avaliativa, ou seja, mais
de 50% dos casos identificados. Tal fato reforca a ideia de que os fa-
lantes costumam lancar mdo de um certo juizo de valor diante de
questdes polémicas e, a0 mesmo tempo, como forma de escapar de
maiores comprometimentos, optam por uso expressivo de adjetivos

e advérbios modalizadores.

Assim, uma ressalva que fazemos em relacao a nossa analise, que
demarca bem quando tratamos das especificidades de cada cultura
e contexto em relacdo a polidez, é o caso do uso dos modalizado-
res. Kerbrat-Orecchioni (2006) fala da distancia instaurada en-
tre o locutor e a proposicdo, porém nos casos dos modalizadores
avaliativos ha um juizo de valor empregado pelo locutor em dois
vieses: i) a fim de avaliar negativamente a imagem social do outro,
especificamente relacionado ao candidato da oposicao, através do
uso de marcas linguisticas que levem a persuadir os eleitores de
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que as propostas e o discurso propagados sao incoerentes com a
imagem passada; ii) para enaltecer a propria imagem do locutor
em situac¢Oes as quais demandam apresentac¢do das propostas de
governo e valorizacdo do auditério especifico, ou seja, uma forma
de reforcar a imagem positiva de si. Logo, reafirmamos a impor-
tancia do contexto para a veicula¢do do sentido demandado nas
interacoes verbais instauradas.

Conclusao

A polidez tem como papel regular a intera¢do comunicativa, fazen-
do o uso de estratégias/mecanismos com a finalidade de atenuar ou
evitar as tensdes nos turnos comunicativos, servindo tais aspectos

como balizadores entre a distancia social e a intencao do locutor.

Em relacdo aos presidenciaveis, Dilma Rousseff (PT) e Aécio Neves
(PSDB), percebe-se um grande nimero de atos ameacadores da face,
justamente para colocar a prova a convic¢ao de suas opinides acerca
dos temas relacionados, sendo o uso das estratégias de polidez atre-
lado a intencdo dos candidatos em orientar os eleitores a respeito do
modo como seu discurso deve ser interpretado.

E importante frisar que os candidatos se mostraram empenhados
em proteger suas imagens, principalmente, perante a sociedade.
Todavia, na interacdao face a face (candidato-candidata), eles se
utilizaram de um indice maior de atos ameacadores daface, tentando
afetar a face um do outro a fim de ganhar seguidores do seu discurso

e, consequentemente, mais eleitores.

Essa preservacao da face perante o publico, eleitores indecisos na
plateia e em casa, e eleitores ja decididos, ocorre, sobretudo, por se
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tratar de um debate ao vivo exibido em rede nacional, em um ca-
nal aberto (Rede Globo), as vésperas da elei¢do de segundo turno
e, principalmente, visando uma grande aderéncia ao programa de
governo de cada presidenciavel.

A escolha das palavras nos revela a adesao do locutor perante o
conteddo proposicional, o que por sua vez dita o juizo de valor atri-
buido a esta. Entao, a escolha lexical vem promover ou demonstrar
ao interlocutor sua intencao e sua avaliacao pessoal feita. O recep-
tor da mensagem devera entendé-la ou acredita-la a partir da pre-
cisao ou imprecisao das palavras, como pode ser visto com o uso
dos modalizadores, uma vez que a empregabilidade deles, p.e., teve
como fungdo elevar o nivel de tensdo dos atos ameacadores a fim
de atingir a face do outro, como também de autopreservacao da sua
face com um discurso mais polido.

Assim, os candidatos monitoram seu discurso e o do outro, toman-
do os minimos deslizes do outro como base para lancar criticas que
reforcariam sua autoimagem positiva e, consequentemente, cola-
borariam para a preservacdo, numa evidente estratégia de polidez
positiva, de sua face positiva perante o publico.
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O FUNCIONAMENTO DISCURSIVO
DE MEMES POLITICOS: METAFORA
E CINISMO NO MEME

“TCHAU QUERIDA”

Geisa de Andrade Batista

Gerenice Ribeiro de Oliveira Cortes

(]

Introducao

O ano de 2016 foi marcado por grande efervescéncia politica no
Brasil, cujos fatos geraram muitas polémicas e publicag¢des satiri-
cas nas midias digitais e nas redes sociais. Concorreram para isso,
a operacdo Lava Jato da Policia Federal, a qual motivou importan-
tes investigacdes, delagdes e prisdes de politicos e empresarios en-
volvidos em esquemas de corrupc¢do no pais. Umas das fases mais
polémicas dessa operacao foi o processo de convocacdo e nomea-
¢ao do ex-presidente Lula para Ministro da Casa Civil, pela entao
presidente Dilma Rousseff, em marco de 2016, atitude considerada
— sobretudo por seus opositores — como uma manobra para obs-
truir as investigacdes contra Lula pela Policia Federal (PF), pois
sendo empossado Ministro, ele passaria a ter foro privilegiado e
seria julgado ndo mais como civil, mas como agente politico pelo
Supremo Tribunal Federal (STF).

Assim, o sigilo telefonico do ex-presidente foi suspenso, por ordem
judicial, sendo também autorizada a divulgacao, pela imprensa, do
contetudo de alguns didlogos mantidos, dos quais o que mais foi di-
vulgado repetidamente, especialmente pela midia televisiva, foi o
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didlogo mantido entre Dilma e Lula sobre o termo de posse, o qual

constitui a primeira sequéncia discursiva (SD) da nossa analise:

SD1 — Conversa telefonica entre Dilma e Lula®?

Dilma: “Alo.”

Lula: “Alo.”

Dilma: “Lula, deixa eu te falar uma coisa.”
Lula: “Fala, querida. Ahn?”

Dilma: “Seguinte, eu t6 mandando o ‘Bessias’ junto
com o papel pra gente ter ele, e s6 usa em caso de ne-
cessidade, que é o termo de posse, ta?!”

Lula: “Uhum. Ta bom, ta bom.”

. : /. V A ’ /2 . ’ .
Dilma: “S0 isso, vocé espera ai que ele ta indo ai”
Lula: “Tabom, eu t6 aqui, fico aguardando.”
Dilma: “T4?!”

Lula: “Ta bom.”
Dilma: “Tchau.”

Lula: “Tchau, querida”.

Adivulgacdo em grande escala da escuta telefénica do ex-presidente
foi um fator decisivo para a suspensao - no dia seguinte a posse ofi-
cial - do cargo de Lula como ministro de Estado, pelo STF, por meio
de uma decisdo liminar (proviséria) e, posteriormente, a nomeacao
foi oficialmente cassada pelo Ministro do STF Gilmar Mendes. Como
todo fato polémico no meio politico, esse também se tornou motivo
e base para a publicacao de muitos memes nas redes sociais.

22 Fonte: G1. Disponivel em:< http://g1.globo.com/pr/parana/noticia/2016/03/
pf-libera-documento-que-mostra-ligacao-entre-lula-e-dilma.html>.
Acesso em: 05 nov. 2017.
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De modo geral, os memes sdo considerados textos humoristicos,
especificos da cybercultura, definidos como “replicadores e en-
capsuladores de informacdes, na medida em que indicam criticas,
posicionamentos ideoldgicos ou ainda criam efeitos de humor”
(LIMA; CASTRO, 2016, p.38). A configuracao textual do meme na
internet é imagética e verbal: geralmente uma imagem com cur-
ta legenda sobreposta, que rapidamente se propaga por meio de
compartilhamentos dos usuarios das redes sociais, principal-
mente do Twitter e do Facebook, onde sao mais comuns. Todavia,
conforme os pressupostos tedricos-metodologicos da Analise de
Discurso (AD), desenvolvida por Pécheux (1969, 1975, 1983) na
qual esse trabalho se respalda, as midias virtuais e as redes so-
ciais sao considerados espacos discursivos, assim, as materiali-
dades digitais que ai circulam, a exemplo de memes, sdo também

consideradas como objetos discursivos.

A despedida de Lula ao final do didlogo com Dilma com a frase
“tchau, querida” deu origem ao meme de mesmo nome, a partir do
qual, outros dois foram gerados, sdo eles: meme “tchau, querida,
democracia”, e o meme “tchau, querido”, direcionado ao politico
Eduardo Cunhaz4. Valido é destacar que foi Cunha quem presidiu a
votacao do impeachment na camara e era, explicitamente, opositor
politico de Dilma, na época.

O corpus deste trabalho é, pois, composto por um trecho do dialo-
go ocorrido com Dilma, da qual Lula se despede com a expressao
“tchau querida” (SD1), além de trés memes, coletados na rede so-

23 Esse meme surgiu apds a votacdo da primeira e da segunda etapa do processo
de impeachment, na camara dos deputados no dia 17/04/16 e no senado fede-
ral no dia 31/08/16, respectivamente.

24 Meme gerado a partir do dia 05/05/16, quando ele foi afastado do cargo de
deputado federal pelo STF.
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cial Facebook, por meio de capturas de tela. Para a analise, foram
mobilizados as seguintes nog¢des tedricas da Analise do Discurso:
discurso, sujeito e sentido; memoria discursiva e efeitos metaforicos.
Objetivamos analisar, especialmente, o funcionamento do discur-
so dos memes politicos mencionados, a fim de compreender os
efeitos de sentidos produzidos nesse discurso, pelo viés dos efei-
tos metaféricos, pois, segundo Pécheux (1995 [1975], p. 263), “0
sentido existe exclusivamente nas relacdes de metafora (realiza-
das em efeitos de substituicdo, parafrases e formacdes de sin6ni-
mos)”’; buscamos ainda analisar os efeitos de sentidos de cinismo
e ironia no discurso politico materializado nos memes e o funcio-
namento de diferenciadas posicoes-sujeito nesse discurso.

Consideracoes sobre a Analise
de Discurso

A partir da década de 60 na Franga, surge a Analise do Discurso
(AD) fundada por Michel Pécheux. O objeto de estudo desse cam-
po tedrico é o discurso, concebido como “efeito de sentidos en-
tre interlocutores” (PECHEUX, 1997 [1969], p.82), pois conside-
ra-se que os sentidos ndo existem a priori, mas sao construidos
historicamente (ORLANDI, 1994, p.52). Para a AD, a materialidade
do discurso ¢ a lingua e a materialidade da ideologia é o discurso.
Conforme Pécheux (1995 [1975]), a ideologia cria a ilusdo de ser o
individuo a origem do seu dizer, dono e causa de si, dissimulando
sua existéncia evidente como sujeito do discurso.

Segundo Pécheux (1995 [1975]), o sujeito do discurso enuncia
sempre a partir de uma formacao discursiva (FD), definida como
“aquilo que, numa formacao ideoldgica dada, isto é, a partir de uma
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posicao dada numa conjuntura dada, determinada pelo estado de
luta de classes, determina o que pode e deve ser dito” (PECHEUX,
1995 [1975], p. 160). A conjuntura determinada pela FD refere-se
ao fato de que todo sujeito produz seu discurso a partir de lugares
sociais e de condicbes de producado especificas, que também po-
dem ser determinantes dos efeitos de sentidos.

Quanto as posicoes determinadas pela FD, referem-se as posicées-
-sujeito no discurso, pois, em AD, o sujeito é concebido como uma
posicdo entre outras, isto €, todo sujeito enunciador, ao ser interpe-
lado pela ideologia, ocupa alguma posicao para se tornar sujeito do
discurso. Conforme Pécheux (1995 [1975]), o sentido das palavras,
expressoes, proposicoes etc. sempre pode vir a ser outro, conforme
as posicoes ideoldgicas daqueles que as empregam.

Para Pécheux (1995 [1975]), o interdiscurso é constituido pelos
ja-ditos ou pré-construidos que “irrompem no enunciado como se
tivesse sido pensado ‘antes, em outro lugar, independentemente’”
(PECHEUX,1995[1975], p.156). ParaCourtine (2014 [1981]),ainser-
cdo do interdiscurso num acontecimento discursivo institui o efei-
to de memoria, quando elementos do interdiscurso (eixo vertical/
memoria longa), se reinscrevem no intradiscurso - textualizacdo
discursiva - (eixo horizontal/atual), como implicitos vinculados a
uma rede de memoria. Assim, “a memoria discursiva diz respeito a
existénciahistoricadoenunciadonointerior de praticas discursivas
regradasporaparelhosideologicos” (COURTINE,2014[1981],p.105-
106). Assim, ndo é possivel que se estude o processo discursivo sem
considerar a determinacao do interdiscurso, pois é “a partir do
interdiscurso, que as modalidades do assujeitamento poderao ser
analisadas” (COURTINE, 2014 [1981], p.74).
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E importante deixar claro que em AD, o conceito de memoria n3o se
refere a memoria cognitiva, nem a memoria pessoal, mas a memdria
discursiva derivadas de praticas sociais, tecida por diversos saberes
coletivos que sdo construidos na histéria (memoria social e coleti-
va) e que, ao nivel do discurso, permeiam os ditos, inclusive os nao-
~-ditos. De acordo com Pécheux (1999 [1983]), sem memoria ndo ha
sentido, porque ela é estruturante de um acontecimento discursivo:

A memoria seria aquilo que, face a um texto que sur-
ge como acontecimento a ler, vem restabelecer os
“implicitos” (quer dizer, mais tecnicamente, os pré-
-construidos, elementos citados e relatados, discur-
sos-transversos, etc.) de que sua leitura necessita:
a condicdo do legivel em relagdo ao préprio legivel
(PECHEUX, 1999 [1983], p.52).

Assim, um dizer historicamente construido pode se regularizar e se
estabilizar na memoria discursiva como uma rede de pré-construi-
dos, o que se da pelo viés da repetibilidade de um dito, denominado
pelo autor de pardfrase; na relacdo do intradiscurso (materializa-
¢do de um discurso) com uma rede de memoria, tanto pode haver
a estabiliza¢do parafrastica, como a desestabiliza¢do, desregulagao
(PECHEUX, 1999 [1983]).

Essa possibilidade de desregulacdo de ja-ditos abre espago para o
jogo da metdfora nalingua, que se liga ao que é definido por Pécheux
(1999 [1983]) como o efeito metdforico, definido como a possibilida-
de de um sentido vir a ser outro por ocasido de alguma substituicao
contextual, que provoca um deslizamento de sentido na materiali-
dade discursiva. Isso é possivel porque, de acordo com o autor, 0s
sentidos ndo sdo literais, nem existem sentidos derivados légico-
-linguisticamente a partir da literalidade, os quais poderiam pre-
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ver e abarcar toda sua ambiguidade e/ou possibilidades de sentidos,
pelo contrario: os sentidos sempre podem ser transferidos pelo viés

da metafora, como veremos mais adiante na analise do corpus.

Discurso e Cinismo

Zizek (1996) considera o cinismo como uma forma de manifestac¢do
ideologica na sociedade. Para o autor, o cinismo ndo é uma postura
direta de imoralidade; mais parece a propria moral posta a servico da
imoralidade” (ZIZEK, 1996, p.313). Para o autor, “o distanciamento
cinico, o riso, a ironia fazem parte do jogo nas sociedades contem-
poraneas, democraticas ou totalitarias” (ZIZEK, 1996, p. 311), pois
“a razdo cinica, com todo o seu desprendimento irénico, deixa in-
tacto o nivel fundamental da fantasia ideoldgica, o nivel em que a
ideologia estrutura a propria realidade social” (ZI1ZEK, 1996, p. 314).

Linguisticamente, a ironia é considerada uma figura de lingua-
gem que desvia o real sentido de um dizer. No entanto, sob a pers-
pectiva tedrica da Analise de discurso, a ironia ndo é um desvio, é
um discurso com funcionamento especifico que mostra “a rela-
cdo entre o mesmo e o diferente, o fixado e o possivel” (ORLANDI,
2012, p. 26). Assim, podemos considerar que, discursivamente,
a ironia e o cinismo funcionam intrincadamente, de modo que a
ironia produz efeitos de cinismo e o discurso cinico funciona pelo
viés da ironia. Para melhor elucidar tais conceitos, passemos para

0 nosso momento analitico.
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Analise discursiva dos memes

Vejamos as sequéncias discursivas (SDs) do nosso corpus, constitui-
das de memes:

SD2 - figura 1: meme tchau, querida

Fonte: https://bit.ly/2M4VLCy. Acesso em: 10 set. 2017.

Na SD2, observamos o funcionamento de efeitos de memoria,
pelo viés da reinscricao de pré-construidos sobre o Partido dos
Trabalhadores (PT) (partido ao qual a ex-presidente é filiada)
na textualizacao intradiscursiva desse meme, no qual instaura o
efeito de parafrase, pela repeticdo de ja-ditos, tais como: a su-
posta “burrice” de membros do PT (o burro que transporta Dilma
com um estrela vermelha no peito, simbolo do partido); o lan-
che de pao com mortadela (na boca do burro), que geralmente
diz respeito ao lanche comum dos ativistas desse partido, por ser
muito barato, ja que ha um imaginario construido sobre os ati-
vistas do partido (PT), como pessoas de baixa renda; a associacao
do PT a crimes de corrupcao e desvios do dinheiro publico (notas
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na mao da caricatura de Dilma); um rastro de fezes que simboliza
muita “sujeira” deixada pela ma administracdo da ex-presidente
e de seu antecessor (Lula) também do PT; uma pichacdo no muro
com um manifesto favoravel a saida do partido do comando do
governo federal; uma pequena parte da bandeira do Brasil; o bla-
zer vermelho (cor simbodlica do PT) e a calga preta, representando
um traje que ela costumava usar em aparicées puablicas, acrescido
com um broche simbélico do partido.

Lula, ao se despedir de Dilma com a frase “tchau, querida” (SD1),
produz efeitos de sentidos de afeto, conforme Ferreira (2000) que
define o termo querido(a) como “a que ou a quem se quer muito”
(FERREIRA, 2000, p. 574). Ademais, deve-se considerar que am-
bos sdo tidos como amigos e parceiros politicos conversando entre
si. Porém, o sentido de uma palavra ndo se fixa no sentido lite-
ral do significante como os dicionarios tentam representa-lo, pois
“todo enunciado é intrinsecamente suscetivel de tornar-se outro,
diferente de si mesmo, se deslocar discursivamente de seu sentido
para derivar para um outro” (PECHEUX, 2006 [1983], p.53), pro-
cesso que se da pelo efeito metafoérico.

Assim, o discurso do meme “tchau, querida” (SD2), embora reto-
mado da SD1 por relagdo de parafrase, produz efeitos de sentido de
ironia e cinismo - sentidos historicamente construidos sobre o vo-
cativo “querido(a)” nas relacdes interpessoais, ou seja, elementos
do interdiscurso que sdo reinscritos na FD do discurso politico, em
situa¢ao do impeachment. Orlandi (2012) argumenta que “os efei-
tos da ironia sdo diferentes segundo aqueles que a praticam e seus
lugares sociais” (ORLANDI, 2012, p.31). Concordando com Wilson e
Sperber (1978), que definem a ironia como men¢ao com eco (men-
¢do ecoica), Orlandi (2012) afirma que “o alvo da ironia é aquilo a
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que ela faz eco” (ORLANDI, 2012, p.14). Esse eco refere-se aos dis-
cursos ja instituidos (pré-construidos), “no entanto, o eco nao é,
pois, mera repeticdo. E, sobretudo, diferenca, discordancia, disso-
nancia” (ORLANDI, 2012, p.14).

Dessa maneira, a mencao ecoica, revela no discurso ironico a re-
lacao entre o mesmo e o diferente, pois, segundo a autora, a ironia
pode deslocar processos de sentidos ja cristalizados e funcionar, si-
multaneamente, como eco e ruptura de significacao. Isso nos leva a
entender que a ironia, no ambito discursivo, deve ser pensada pelo
viés das posicbes-sujeito no discurso, como efeitos de eco e rup-
tura, que neste trabalho sdo concebidas por efeitos de parafrases e
efeitos de metafora discursiva (PECHEUX, 1999 [1983]).

Assim, no discurso do meme da SD2 o sentido de “querida”, deslo-
ca-se para o sentido oposto e negativo de “ndo querida”, revelan-
do uma postura cinica e ir6nica do sujeito do discurso em relacdo
a ex-presidente, um sujeito que comemora a segunda etapa de vo-
tacao do impeachment, no senado federal, a qual obteve resultado
favoravel ao impedimento de Dilma no exercicio do cargo de pre-

sidente da reptublica do Brasil.

Temos ai, conforme ZiZek (1996), uma postura indireta de um efei-
to de moralidade a servico da imoralidade, sentido instituido pelo
funcionamento do discurso do cinismo. Dito de outro modo, prefere
o sujeito do discurso adotar uma postura falsa a assumir autenti-
camente seu “desafeto” com a ex-presidente, utilizando um outro

tratamento que ndo fosse o cinico “querida” para dizer-lhe “adeus”.

O deslocamento do sentido do vocativo “querida” — de bem-que-

rer para mal-querer, foi possivel pelo viés da metafora, instituida no
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discurso do impeachment — que funciona também com distintas po-
si¢Oes ideoldgicas, posi¢cdes-sujeito, pois, conforme Pécheux (1997
[1969]), “o efeito metaférico pode ocorrer por variagdes semanticas
ou deslocamentos de sentidos na superficie de um texto” (PECHEUX,
(1997 [1969], p.96), ja que o sentido das palavras, expressoes, pro-
posicoes etc., “nao existe em si mesmo” [...] “é determinado pelas
posicoes ideoldgicas que estdo em jogo no processo socio-histdrico
no qual as palavras, expressées e proposices sdo produzidas (isto é,
reproduzidas)” (PECHEUX, 1995 [1975], p. 160).

No interdiscurso, ha uma rede de pré-construidos contrarios a
Dilma, principalmente ao seu partido (PT), dos quais alguns sao
reinscritos no discurso do meme, por isso a formulacao “tchau,
querida” é empregada sem altera¢des linguisticas na relacao
com o enunciado origem (SD1), mas o sentido deslizou pelo efei-
to metaférico que ai foi instaurado. Isso reafirma a conclusdo de
Pécheux de que os sentidos de uma materialidade discursiva qual-
quer nao sdo determinados por propriedades da lingua, do 1éxico
ou da sintaxe, pois “o sentido existe exclusivamente nas relacoes
de metafora [...] as palavras, as expressoes e proposicées recebem
seus sentidos da formacdo discursiva a qual pertence” (PECHEUX,
1995 [1975], p.240). Portanto, o sentido de “tchau querida” na
SD2 recebe o seu sentido de pré-construidos de oposicdo ao go-
verno Dilma Rousseff e ao PT, logo também uma posi¢dao-sujeito

antagonica aquela da SD1.

Vejamos a SD3, na qual o sujeito também assume uma postura cini-

ca, porém com outros efeitos de sentidos.
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SD3 - Figura 2: meme “tchau, querida democracia”

Fonte: Facebook. Disponivel em: https://bit.ly/20CLy27. Acesso em:
04 set. 2017

No discurso desse meme (figura 2 - SD3), temos uma posi¢ao-sujei-
to contraria ao impeachment, pois em vez de se despedir cinicamen-
te da ex-presidente (SD2), o sujeito vislumbra o impeachment como
uma despedida da democracia, instaurando, assim, contradiscursos,
efeitos de sentidos ndo somente de contrariedade a saida de Dilma
Rousseff da presidéncia da republica, como também a nomeagdo
do processo do impeachment como uma postura antidemocratica. O
impeachment instaura, pois, o “choque do acontecimento”, men-
cionado por Pécheux (1983), que, nesse discurso (SD3), provocou a
desregulacao dos sentidos na relacao com a SD2.

Desse modo, o discurso do impeachment funcionou com duas posi-
cOes-sujeito, sendo uma com sentidos de “golpe”, posicdo contraria
ao impeachment, por considera-lo como um jogo de interesses poli-
ticos, movido pela oposic¢ao por meio de falsas acusacoes; e ainda, a
posicao-sujeito de defesa do impeachment — por ser este considerado
um processo juridico legalmente previsto na Constitui¢do Brasileira

e pela suposta necessidade de “salvar” o pais tanto de Dilma quanto
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do PT. Na SD3, institui-se uma posi¢ao-sujeito que, a partir de uma
conjuntura dada, é interpelado a conceber esse fato como uma depo-
sicao forcada da chefe do poder executivo federal, entendendo o fato

como um “golpe” contra o Estado Democratico de Direito.

Assim, o meme inicial “tchau, querida [Dilma]” (SD2) sofre uma
substituicdo contextual e linguistica e se transforma em “tchau,
querida democracia” pelo efeito metafdrico. A cor escura sob imagem
ao fundo do Congresso Nacional em Brasilia e a legenda do meme
escrita em trés faixas pretas em diagonais a esquerda, conotam o
sentimento de tristeza em rela¢do a saida de Dilma e um suposto
atentado contra a democracia. Esse meme (SD3), com a presenca das
cores pretas em sua composicao, produz efeito de sentido de luto e
pesar, rompendo com a composicao de cores vivas e comemorativas
do meme da SD2, da qual ele se derivou, logo, deu-se o efeito meta-

forico com deslizamento de sentidos.

A nossa proxima sequéncia discursiva (SD4) se constitui de outro
meme denominado “tchau, querido”. Diz respeito ao ex-deputado
federal Eduardo Cunha, entdo presidente da camara de deputados
federais, opositor politico de Dilma Rousseff, que levou o processo
de impeachment ao julgamento e também quem presidiu a votacdo
na camara legislativa. No més seguinte, em 5 de maio de 2016, antes
de o processo ser votado no Senado, Cunha foi afastado do seu cargo
pelo STF, pois se tornou alvo de investigacOes na operacao denomi-
nada Lava Jato - da Policia Federal (PF), ja que ele poderia, segundo

o STF, interferir ou atrapalhar as investigacdes.

No mesmo dia dessa ocorréncia (05/05/16), o meme “tchau, que-
rida” é reinscrito, pelo viés da metafora, no meme denominado
“tchau, querido” (figura 3: SD4).
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SD4 - Figura 3: meme “tchau, querido”

Ministro do STF atasta Eduardo Cunha &=

do mandato de deputado federal
noboias +~  eaporios x Reorandoagin -
o 8 G
. OEPUTADOS e
E

TCHAUNOUERIDOY H

Fonte: Facebook. Disponivel em: https://bit.ly/20tnDC8. Acesso em:
05 set. 2017.

Ecoa no discurso desse meme (SD4), 0 meme-origem (SD2), porém
com sentidos deslocados pela substituicao da palavra “querida” por
“querido”, no qual se inscreve uma posicao-sujeito contraria a SD2,
que também a ironiza, ja que o ex-Deputado Eduardo Cunha era
considerado um adversario de Dilma Rousseff e foi um dos princi-
pais responsaveis para desencadear o processo de impeachment da
entdo presidente da Republica.

Assim, o discurso da SD4, ao festejar ironicamente o afastamento
do entdao Deputado Eduardo Cunha da Camara Federal, instaura o
funcionamento da parafrase e da metafora, em regime de alianca
aos sentidos da SD3 “tchau querida, democracia” , com a mesma po-
sicdo-sujeito, qual seja, a posicdo contraria ao impeachment, sen-
do este considerado antidemocratico. Mas a SD4 também funciona
em regime de antagonismo a SD2 — “tchau, querida” (Dilma). Dito
de outro modo, a SD4, na relacao com a SD2, institui um efeito de
sentido de cinismo e de ironia, que funcionam como eco e ruptura:
retoma-se parafrasticamente um dizer (tchau, querida) e o desloca
metaforicamente para outro (tchau, querido).
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Para Orlandi (2012), na ironia, os sentidos polissémicos (metafori-
cos) estdo sempre em relacdo com elementos parafrasticos, os quais
provocam uma ruptura ao aproximarem suas diferencas [...] “o que
produz o duplo movimento e a irrup¢dao de um elemento heterogé-
neo (manifestado pela mencao ecoica) no processo da significagdo”
(ORLANDI, 2012, p. 30). Esse duplo movimento, pode, segundo a au-
tora, ser observado na perspectiva discursiva em relacdo a cultura, a

histdria, ao senso comum e a ideologia.

Consideracoes finais

O funcionamento do discurso dos memes vislumbra o modo pelo
qual o sujeito do discurso, no espaco das redes sociais, se relaciona

e se posiciona ideologicamente em relagao ao discurso politico.

A analise mostra que a ironia se constitui, discursivamente, nao
como uma figura da linguagem que diz uma coisa para dizer ou-
tra, mas como um discurso que tem funcionamento proprio, se
estrutura pelo eco (parafrase) e por ruptura (polissemia), isto é,
o discurso dos memes funciona pelo regime da repetibilidade dos
pré-construidos, que institui tanto a estabilizacdo parafrastica,

quanto os deslizamentos de sentidos.

Assim, na perspectiva da AD, os memes ndo sdo réplicas e “replica-
dores” encapsuladores de “informacdes” ou fatos de qualquer na-
tureza, pois o meme, enquanto objeto discursivo, se constitui em
um espaco de memoria, como também a propria midia digital, lugar
de circulagdo do meme, é considerado um lugar de memdria discur-
siva (FONSECA-SILVA, 2011).
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E a memoria ndo pode ser concebida como um espaco “[...] acu-
mulado ao modo de um reservatorio: é necessariamente um espaco
movel de divisdes, de disjuncées, de deslocamentos e de retoma-
das, de conflitos de regulariza¢ao... Um espaco de desdobramentos,
réplicas, polémicas e contra-discursos” (PECHEUX, 2010 [1983],
56). Logo, o meme é uma materialidade discursiva que, pelo fun-
cionamento do discurso do humor, do cinismo e da ironia, tanto
pode replicar e “encapsular” sentidos, como também pode trazer a
“desregulacdo” e rupturas, ou seja, também as tréplicas, questio-
namentos e conflitos, afinal como declara Pécheux ([1983] 2010),
“[...] sob o mesmo da materialidade da palavra abre-se entdao o jogo
da metafora, como outra possibilidade de articulacdo discursiva
[..]” (PECHEUX, 2010 [1983], p. 56).

Convém ressaltar que o movimento dos sujeitos e dos sentidos da-
-se ndo somente a partir dos memes, mas também a partir de ges-
tos de interpretacao que podem funcionar nas redes sociais, posto
que a cada clic de “curtir” e “compartilhar” os memes (e outras
materialidades digitais), na rede Facebook, constitui uma tomada
de posicdo no discurso, ou seja, o internauta é interpelado a subje-
tivar-se em distintas posigoes.

Desse modo, a midia virtual é também considerada como um grande
palimpsesto digital, que, segundo Cortes (2015) é “constituido pela
moveéncia, pela dispersao, pela descontinuidade de sentidos; se fun-
da no ja dito e trabalha para fixar e estabilizar sentidos” (CORTES,
2015, p. 36); mas também “diz respeito aos constantes movimentos
do sujeito discursivo que se constitui nas raspagens e (re) inscrigoes
dos efeitos de sentidos produzidos no discurso; [...] (CORTES, 2015,
p. 35). Portanto, a rede digital e social funciona na movéncia da rede
de memorias e dos sentidos, que sempre podem ser outros.
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DISCURSIVIDADES PRESENTES

NA PRODUCAO DE RESENHAS
ACADEMICAS: DO SUJEITO-LEITOR
AO SUJEITO-AUTOR

Anne Carolline Dias Rocha-Prado

Marcia Helena de Melo Pereira

Introducao

Este trabalho se situa no quadro tedrico da Escola Francesa de
Analise de Discurso (AD), fundada por Michel Pécheux e seus se-
guidores, no final da década de 1960, rompendo com as teorias
vigentes na época, ao trabalhar a lingua levando em consideragao
o mundo, as maneiras de significar, os sujeitos e suas relacoes so-
ciais, e ndo a lingua apenas enquanto um sistema abstrato, mas
com deslocamentos (ORLANDI, 2012).

Na teoria discursiva de Pécheux, algumas nocdes sao fundamen-
tais. Aqui, abordaremos os conceitos de formacao discursiva (FD),
posicdes-sujeito, efeitos de sentido, interdiscurso, parafrase e
polifonia discursivas e memoria discursiva. Compreender essas
nocoes é de suma importancia para discutirmos a leitura e a escrita
como praticas discursivas.

Assim, partindo da ideia de leitura como um trabalho de (des)estru-
turacao do texto, e de escrita como o ato de mobilizar e organizar di-
ferentes relagcdes com a exterioridade, dando-lhes configuracao de
texto (INDURSKY, 2001), analisaremos duas resenhas produzidas por
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duas duplas de estudantes universitarios, na tentativa de compreen-
der as discursividades instituidas nas praticas de leitura e escrita.

De acordo com Orlandi (2012), pensar a linguagem discursivamente
significa pensar no mesmo e no diferente, uma vez que a linguagem
funciona na relacao entre a estabilizacao e o deslocamento, ou seja,
entre os processos parafrasticos e os processos polissémicos. Nessa
perspectiva, observaremos como a relacdo entre o mesmo (parafra-
se) e o diferente (polissemia) acontece nas duas sequéncias discur-
sivas analisadas, produzindo efeitos de sentido diferenciados.

(Re)visitando as ideias da analise
de discurso de filiacao pecheutiana

A Analise de Discurso de linha pecheutiana surgiu no final da déca-
da de 1960, em um momento de crescimento da Linguistica como
ciéncia auténoma, o que significa dizer, também, que era um mo-
mento de conjuntura estruturalista.

Os estudos estruturalistas no ambito linguistico tém a lingua como
seu objeto. Porém, compreendida como um sistema de signos, a lin-
gua nao é definida nas suas rela¢des socioculturais, nas influéncias
externas, mas na sua estrutura interna, e nas relacoes que os signos
estabelecem entre si. Ao vislumbrar a lingua como parte do trabalho
social, constitutivo do homem e da sua histéria (ORLANDI, 2012), a
AD vai de encontro aos pressupostos tedricos vigentes da época.

Construida em uma relagao critica com a Linguistica, a Psicanalise e
o Marxismo (ORLANDI, 2012; LEANDRO FERREIRA, 2010), a AD in-
sere o sujeito e aideologia naideia de lingua: alingua é uma materia-
lidade do discurso, e este é uma materializacdo da ideologia; sujeito
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e sentido, por suas vezes, se constituem na rela¢ao lingua-ideologia.
Nessa perspectiva, o sujeito da AD é aquele que é sempre afetado por
um lugar social e esta inserido em um processo historico, e, a partir
deles, enuncia, ndao na sua individualidade, mas afetado pela ideolo-
gia e pelo inconsciente, produzindo discursos, definidos como efei-
to de sentidos entre locutores. Os efeitos de sentidos, portanto, sao
produzidos em dadas condicdes, constituidas fundamentalmente
pelo sujeito e pela situacao (ORLANDI, 2012).

Dessa forma, Pécheux (1995) afirma que os sentidos sé existem a
partir de posi¢coes ideoldgicas dispostas no processo sécio histori-
co em que as palavras sao produzidas, ou seja, as palavras mudam
de sentido de acordo com quem as emprega. Em outras palavras,
o sentido esta relacionado a posicdo que o sujeito ocupa em de-
terminada formacao ideoldgica. Ainda, conforme o referido autor,
em uma dada formacdo ideolédgica existem certas regularidades
que determinam o que pode e deve ser dito, chamadas de formacao
discursiva. Pécheux e Fuchs (1997) salientam que as formacoes
discursivas intervém nas formacdes ideologicas, desempenhando
um papel necessariamente desigual na transformacao e na repro-
ducao das rela¢des de producao.

Também relacionada a producdo dos discursos esta a memoria dis-
cursiva que, segundo Pécheux (1995), é um conjunto de ja ditos
que sustentam todo o dizer. De acordo com Fonseca-Silva (2007),
a memoria discursiva, para Pécheux, acontece quando a linha ho-
rizontal (intradiscurso) incide na linha vertical (interdiscurso). O
intradiscurso diz respeito ao novo discurso, reconstruido naque-
le momento, perpassando o discurso ja construido historicamen-
te, o interdiscurso. Dai a materialidade repetivel da meméria, que

é sempre reconfigurada, sempre se circunscreve. Nas palavras
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de Orlandi (2012), a memoria discursiva diz respeito ao “saber
discursivo que torna possivel todo dizer e que retorna sob a forma
de pré-construido, o ja dito que esta na base do dizivel, sustentando
cada tomada da palavra” (ORLANDI, 2012, p.31).

De acordo com Orlandi (2012), pensar a linguagem discursivamente
significa pensar no mesmo e no diferente, uma vez que a linguagem
funciona na rela¢ao entre a estabiliza¢do e o deslocamento, ou seja,
entre os processos parafrasticos e os processos polissémicos. A pa-
rafrase, segundo a autora, esta relacionada a memdria, ao dizivel,
aquilo que se mantém no dizer. A polissemia, por sua vez, se refere

aos deslocamentos, a ruptura de processos de significacdo.

A Analise de discurso, de acordo com o préoprio Pécheux (2006
[1983]), se constitui como uma nova pratica de leitura de materia-
lidades orais e escritas. Leitura esta que vai além da estrutura, e ndo
busca o sentido fixado no texto, que considera a exterioridade, os
processos e as condicoes de producdo. Nas palavras de Pécheux: “o
principio dessas leituras consiste, como se sabe, em multiplicar, as
relacGes entre o que é dito aqui (em tal lugar), e dito assim e ndo de
outro modo, a fim de se colocar em posicao de ‘entender’ a presenca
de ndo-ditos no interior do que é dito” (PECHEUX, 2006, p. 44).

O objeto de investigacdo da AD é o discurso, e o texto e sua rela-
¢do com a discursividade se constitui como unidade de analise.
Ou seja, é através do texto, afetado pela exterioridade que lhe é
constitutiva, que se tem acesso ao discurso, e é a partir dele que
a pratica de leitura sera estabelecida (INDURSKY, 2001). Nessa
perspectiva, a escrita se constitui como uma pratica discursiva,

uma vez que mobiliza diversas leituras.
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De acordo com Indursky (2001), ao produzir um texto, o autor,
interpelado ideologicamente e identificado com uma posicao su-
jeito inscrita em uma FD, mobiliza e organiza as mais variadas
relacdes com a exterioridade, dando-lhes a configuracao de tex-
to. Em outros termos:

[...] em seu trabalho de escritura, o sujeito-autor
mobiliza varios e diversificados recortes textuais re-
lacionados a diferentes redes discursivas e diferentes
subjetividades. Tal fazer o conduz a estabelecer uma
trama entre diferentes recortes discursivos, prove-
nientes de diferentes textos afetados por diversas
Formacoes Discursivas e diferentes posicoes-sujeito
(INDURSKY, 2001, p. 30-31).

Ao ler um texto, por sua vez, o leitor, também interpelado ideolo-
gicamente e identificado em uma formacao discursiva, mobiliza ao
menos duas posicoes sujeito: a de sujeito-leitor e a de sujeito-autor;
assim, ele ira concordar ou ndo com a posicdo sujeito ocupada pelo
autor, em um trabalho discursivo préprio. Vejamos o que Indursky a
autora nos diz a respeito da leitura discursiva:

[...] cada sujeito-leitor, tendo sua prépria histo-
ria de leituras, pode estabelecer relacoes diversas,
mobilizando uma interdiscursividade diferente
daquela do sujeito-autor. Isso igualmente integra
suas condic¢oes de producdo de leitura. Por conse-
guinte, a cada novo sujeito-leitor, novas relacdes
podem ser estabelecidas, novas leituras podem ser
produzidas, novos efeitos de memoria podem ser
mobilizados, novas interpreta¢cdes podem ser pro-
jetadas (INDURSKY, 2001, p. 36).
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Assim, a relacdo entre o sujeito-leitor e o texto se realiza a partir de
lugares sociais, formacgoes discursivas e posicoes-sujeito, sendo o
texto observado em um contexto sdcio historico especifico, e abor-
dado nas diferentes leituras e discursos que ressoam no leitor. Ler,
para Indursky (2001), significa mergulhar em uma teia discursiva
invisivel, que se constitui de ja-ditos e ja-esquecidos, que formam
um corpo socio histdrico de vestigios.

Analise das materialidades

Para a realizacdo de nossa investigacao, utilizamos como ma-
terialidades discursivas duas resenhas produzidas por duas du-
plas de estudantes universitarios: uma dupla do curso de Cién-
cia da Computacado, e outra do curso de Letras Vernaculas, ambas
da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia. Essas resenhas
fazem parte de um corpus coletado entre os anos de 2012 e 2013,
durante nossos trabalhos de pesquisa de Inicia¢do Cientifica, vin-
culados ao projeto intitulado “A relacao entre estilo e género visto
sob a perspectiva processual: desvendando os segredos da cria-
cdo” (area de Linguistica de Texto), coordenado pela Profa. Dra.
Marcia Helena de Melo Pereira, professora titular do Departamen-
to de Estudos Linguisticos e Literarios (DELL) e docente do qua-
dro permanente do Programa de P6s-Graduacdo em Linguistica
(PPGLin), ambos da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia,
campus de Vitéria da Conquista. As resenhas foram escritas a par-
tir do curta metragem Vida Maria, dirigido por Marcio Ramos, em
2006. Com duracdo de nove minutos, o curta conta a histéria de
Maria José, uma menina que, aos cinco anos de idade, é levada a
largar os estudos para trabalhar e ajudar nos afazeres domésticos
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e, assim, ela cresce, casa, tem filhos e envelhece, repetindo essa
histéria familiar ininterruptamente.

Uma resenha académica, de acordo com Machado (2005), é produ-
zida a partir de uma atividade de leitura que implica interpretacao e
sumarizacdo dos contetudos, o que significa dizer que resumir com
eficacia é essencial para resenhar. Com isso, o autor da resenha mo-
biliza outras obras que lhe permitirdo comparar e avaliar o que esta
sendo resenhado. Nessa perspectiva, Aradjo (2002) afirma que, por
seu carater argumentativo, a resenha é perpassada por varias vozes,
por diversas estratégias linguisticas utilizadas para dar credibilida-
de e autoridade a voz do enunciador, ou seja, o enunciador incorpo-

ra a sua enunciacao pontos de vista de diversos enunciadores.

Esta analise, no entanto, seguira os pressupostos teéricos da AD, nos
quais, como ja dissemos, o texto é considerado unidade de analise
que, afetado pela exterioridade, da acesso ao discurso (INDURSKY,

2001). Passemos, entdo, a nossa investigacao.

Primeiramente, precisamos considerar as condicoes de producao
mais restritas desses textos, ou seja, as circunstancias da enuncia-
cao (contexto imediato). As resenhas foram produzidas em con-
texto académico, exclusivamente para a pesquisa. A atividade foi
orientada por dois pesquisadores e realizada em dupla. Todo mo-
mento das produgdes foi gravado em audio. Vale salientar que, en-
quanto produziam, em dias distintos, as duplas ficaram sozinhos
em uma sala. Os sujeitos se situam na FD estudantil, todavia, uma
dupla ocupa o lugar social de alunos de Ciéncia da Computacao, e
a outra o lugar social de alunos de Letras. O curta metragem Vida

Maria é, nesse caso, um discurso-outro que sera ressignificado, e
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funcionara como um pré-construido que faz ecos nos sentidos que
as resenhas produzirdo. O curta metragem é, para nos, o efeito ini-

cio da discursividade.

Vejamos as sequéncias discursivas (SD). Comecemos com a resenha
elaborada pela dupla do curso de Ciéncia da Computacao:

SD1: Transcri¢ao da resenha elaborada pela dupla do curso
de Ciéncia da Computacao

“0 curta metragem, Vida Maria, ganhador do 3° Prémio Ceara de Cinema
e Video, trata-se de uma animacao, produzida por VIACG, em que, com tons
quentes e marcantes, retrata a triste realidade das Marias do sertdo brasileiro.

Esta animacao, que com seus aproximados 9 minutos, descreve a vida de Maria
José, protagonista da historia, que ainda quando crianga, demonstra interesse

DISCURSIVIDADES PRESENTES
NA PRODUCAO DE RESENHAS

pelos estudos e, devido a falta de esclarecimento da mae, é obrigada a se sub- ’ g
meter aos duros trabalhos rurais e domésticos para assim, garantir a sua, u_z.]
e a sobrevivéncia de sua familia. 2
g
Maria é o simbolo de uma sociedade oprimida pelo Estado, que, devido ao seu C
desprovido grau econémico, critico e cultural, tem por consequéncia, uma Oag)

frustracdo e uma acomodacdo incapaz de dar novos rumos a histdria social.

Com brilhante clareza de expressdo, Marcio Ramos, roteirista do curta, pro-
porciona ao espectador, uma profunda e analitica reflexdo, através do intermi-
navel ciclo das Maria”.

Fonte: Banco de dados das pesquisadoras.
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Agora, vejamos a resenha elaborada no curso de Letras.

SD2: Resenha elaborada pela dupla

‘Vida Maria’ é um curta-metragem de aproximadamente oito minutos produ-
zido por Marcio Ramos e Hérlon Robson, autor da trilha sonora. O video aborda
de forma caricatural a vida de varias Marias que vivem a triste realidade do
sertao brasileiro e de como, mesmo ao passar das geracgoes, tudo se repete

e nada muda.

A histdria do curta centraliza-se na personagem Maria José, que, quando
crianga, esta aprendendo a desenhar as primeiras letras do seu nome.
Repreendida brutalmente pela mae- que também se chama Maria- Maria José
se configura enquanto uma personagem que reflete a realidade do sertdao. Uma
triste realidade marcada pelo duro trabalho da roca.

Os personagens secundarios da histéria ndo apresentaram deter conhecimento
de uma cultura letrada, enxergando o habito da escrita como desnecessario.
Em uma das poucas falas do video, a mae de Maria José deixa explicito que ela
“fica ai fazendo nada” enquanto rabiscava em seu caderno. O tempo vai pas-
sando e Maria José cresce, casa-se, tem filhos continua seu trabalho na roga,
nao voltando a ter nenhum outro contato com a escrita.

Outro aspecto importante a ser ressaltado, diz respeito a composicdo da tri-
lha sonora do video. Hérlon Robson utiliza de recursos musicais para ressaltar
a triste realidade da ‘Vida Maria’, em acordes melodiosos de um violoncelo,
cujas batidas parecem embalar um lamento pela vida sofrida.

O video ‘Vida Maria’ é indicado tanto aos profissionais da educac¢ao, mais pre-
cisamente aqueles que lidam com alfabetiza¢do, quanto ao publico em geral,
por se tratar de uma tematica recorrente: a questdo do aprendizado da escrita e
a possibilidade de mudanca de vida que ele, eventualmente, traria.

Fonte: Banco de dados das pesquisadoras.

As resenhas que vemos acima sao ressignificacoes do curta metra-
gem Vida Maria, feitas por duas duplas que assumem, pelo menos,
duas posicoes sujeitos: a de sujeito-leitor e de sujeito-autor.

Em SD1 vemos que, afetados pelo lugar social de alunos de Ciéncia
da Computacao, a dupla faz refletir em seu texto efeitos de sentido
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relacionados as cores e aos graficos do curta-metragem: “com tons
quentes e marcantes, retrata a triste realidade das Marias do sertdo bra-
sileiro”. Em SD2, por sua vez, o lugar social de alunos de Letras afeta
a dupla, que produz em seu texto efeitos de sentido relacionados ao
letramento e a relacdo com a escrita: “Os personagens secunddrios da
historia ndo apresentaram deter conhecimento de uma cultura letrada,
enxergando o hdbito da escrita como desnecessdrio.”.

Na posicao de sujeitos-autores, as duplas operam um real trabalho
de memodria, o que lhes permite repetir o ja dito, produzindo desli-
zamentos. Segundo Orlandi (1997), é impossivel um sujeito-autor
evitar a repeticao, pois, sem ela, seu enunciado nao faria sentido. No
entanto, ele se inscreve no repetivel de forma particular, implan-
tando um lugar de interpretacao no meio dos outros. Essa relacao
entre o mesmo e o diferente é o que mencionamos anteriormente
como sendo a relagdo entre parafrase e polissemia. Vejamos, entdo
como esta relacao ocorre em SD1 e SD2.

Nas sequéncias discursivas que ora analisamos, é possivel obser-
varmos um retorno ao mesmo espaco dizivel, uma repeticdo do
ja dito no curta metragem Vida Maria: a histéria de uma menina
que larga os estudos para trabalhar. Na SD1, essa parafrase pode
ser notada nos dizeres: “Esta animag¢do, que com seus aproximados
9 minutos, descreve a vida de Maria José, protagonista da historia, que
ainda quando crian¢a, demonstra interesse pelos estudos e, devido a
falta de esclarecimento da mde, é obrigada a se submeter aos duros
trabalhos rurais e domésticos para assim, garantir a sua, e a sobre-
vivéncia de sua familia”. Em SD2, é no excerto “A histdria do cur-
ta centraliza-se na personagem Maria José, que, quando crianga, estd
aprendendo a desenhar as primeiras letras do seu nome. Repreendida
brutalmente pela mde — que também se chama Maria. Maria José se
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configura enquanto uma personagem que reflete a realidade do sertdo.
Uma triste realidade marcada pelo duro trabalho da ro¢ca” que verifi-
camos essa repetibilidade. Como vemos, nas duas SDs, “duros tra-
balhos rurais e domésticos” e “duro trabalho da ro¢a” sao utilizados,
em um processo parafrastico, para ressignificar o ja dito de que ndo
estudar tem como consequéncia o trabalho bracal sofrido.

Outro retorno ao jadito que podemos identificar nas SDs1e 2 éaideia
de que algo/alguém é culpado pela personagem desistir dos estudos.
Tanto em SD1 quanto em SD2 essa culpabilidade é atribuida a mae
da menina: Na SD1 vemos “devido a falta de esclarecimento da mde,
é obrigada a se submeter aos duros trabalhos rurais e domésticos”; em
SD2, por sua vez, encontramos “Repreendida brutalmente pela mde”,
e, “Em uma das poucas falas do video, a mde de Maria José deixa expli-

cito que ela ‘fica ai fazendo nada’ enquanto rabiscava em seu caderno”.

Todavia, em um trabalho com a memoria, cada dupla constrdi uma
polissemia discursiva, ao imputar a culpa a algo mais amplo, cau-
sando, assim, um deslizamento de sentido. Enquanto em SD1 Maria
José desiste de estudar por culpa “de uma sociedade oprimida pelo
Estado”, em SD2 a culpa é atribuida a “realidade do sertdo [...] marca-
da pelo duro trabalho da roga.

De maneira geral, tanto na SD1 quanto na SD2, as duplas produzem
uma nova leitura do curta metragem, mobilizando uma interdis-
cursividade diferente daquela do produtor do video. Dessa forma,
novas interpretacoes sao projetadas. Por exemplo, na SD1, a dupla
de Ciéncia da Computacdo interpreta que Vida Maria “retrata a triste
realidade das Marias do sertdo brasileiro” e “proporciona ao especta-
dor uma profunda e analitica reflexdo”. Em contrapartida, a dupla de
Letras interpreta, na SD2, que “o video aborda de forma caricatural a
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vida de Vdrias Marias que vivem a triste realidade do sertdo brasileiro e
de como, mesmo ao passar das geragoes, tudo se repete e nada muda”.
Nesse ponto, observamos nas duas sequéncias discursivas outras
duas parafrases: o sertdo como lugar de sofrimento e a vida estag-

nada das mulheres sertanejas.

Em um dialogo com a Linguistica de Texto, podemos dizer que a re-
senha, enquanto género discursivo pertencente a esfera académi-
ca, permite essas discursividades, visto que a producao de um texto
como este exige entendimento do contexto de produgao e recepcao
do texto, das caracteristicas do texto argumentativo e dos mecanis-
mos linguisticos que materializam o género (MACHADO; LOUSADA,;
ABREU-TARDELLI, 2004).

Podemos observar, portanto, que as duas duplas, em um trabalho
continuo com a exterioridade, leem e produzem efeitos de senti-
do diversos, em uma rela¢ao de estabilizacdao e deslocamento dos
ditos e nao-ditos.

Consideracoes finais

Neste trabalho, buscamos compreender as discursividades insti-
tuidas nas praticas de leitura e escrita, a partir de duas resenhas
produzidas por alunos universitarios. Dessa forma, observamos
como a relacdo entre o mesmo (parafrase) e o diferente (polis-
semia) acontece nessas duas sequéncias discursivas, produzindo
efeitos de sentido diferenciados.

Nas SDs que analisamos, vimos que, afetadas pelos lugares sociais
de alunos de Ciéncia da Computacdo e alunos de Letras, as duplas,
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nas posicoes de sujeito-leitor e sujeito-autor, fizeram leituras e es-
critas do curta metragem Vida Maria, mobilizando recortes textuais
de diferentes redes discursivas, e, também, uma interdiscursivida-

de diferente daquela do produtor do video.

Em primeiro lugar, vimos que, enquanto a primeira dupla produz
em seu texto efeitos de sentido relacionados as cores e graficos do
curta metragem, a segunda dupla produz efeitos de sentido relacio-
nados ao letramento e a relacao com a escrita. Pudemos observar,
ainda, alguns retornos ao mesmo espaco dizivel: em um processo
parafrastico, as duplas ressignificam o ja dito: primeiramente, de
uma histéria de uma menina que larga os estudos para trabalhar, e,
em seguida, a ideia de que algo/alguém é culpado pela personagem
desistir dos estudos. Todavia, em um trabalho com a memoria, cada
dupla constréi uma polissemia discursiva, ao imputar a culpa a algo

mais amplo, causando, assim, um deslizamento de sentido.

Dessa forma, em um trabalho continuo com a exterioridade, as du-
plas interpretaram a producao filmica ndao na sua individualidade,
mas afetadas pela ideologia e pelo inconsciente, produzindo, assim,
uma relacdo constante entre os ditos e os ndo ditos, entre a memo-

ria, o dizivel e os deslocamentos, as rupturas de significagao.

Essa relacdo so é possivel de ser observada porque pensamos a lin-
guagem discursivamente, considerando as FDs, os interdiscursos, a
memoria e as posi¢des-sujeito e os lugares sociais que atravessam

os discursos das duas duplas que produziram as resenhas.
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ZUMBI DOS PALMARES NO CORDEL:
UMA ANALISE SEMANTICA

Sheila Ferreira dos Santos

Jorge Viana Santos

Introducao

O cordel é um texto que trata de temas tanto historicos quanto fic-
cionais, e as vezes cruzando ficcao com histéria. Pode-se estuda-
-lo sob visdes diversas como, por exemplo, pedagogica, literaria
(DIZIOLI, 2009), historica (GARCIA, 2015) ou como género textual
(COSTA, 2010). Aqui, trazemos a proposta de estuda-lo sob a pers-
pectiva da Linguistica, especificamente pelo viés da Semantica do
Acontecimento. O presente trabalho esta relacionado a uma pesqui-
sa de mestrado em andamento no Programa de Pés-Graduag¢do em
Linguistica (PPGLin) da Universidade Estadual do Sudoeste da Bahia
(UESB), na qual estudamos sentido(s) da palavra Zumbi dos Palmares
encontrada(s) em cordéis com a tematica da escraviddo. Tal pes-
quisa pertence a um projeto maior, intitulado Sentidos de liberdade
e escraviddo no Brasil, coordenado pelo Prof. Dr. Jorge Viana (UESB/
PPGLin). Por recorte, nosso objetivo aqui é analisar um excerto do
livreto de cordel Zumbi dos Palmares: herdi negro do Brasil, do corde-
lista Fernando Paixao (2007), observando como o nome Zumbi dos
Palmares aparece predicado nessa materialidade. Para alcanca-lo,
embasamos nosso trabalho na Semantica do Acontecimento, pro-
posta por Guimaraes (2002, 2011) que a apresenta como sendo “uma
semantica que considera que a analise do sentido da linguagem deve
localizar-se no estudo da enunciac¢do, do acontecimento do dizer”
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(GUIMARAES, 2002, p. 7). Tal teoria postula que uma forma fun-
ciona num enunciado, porque este também funciona integrado no
texto. Aqui, mobilizamos especificamente os procedimentos enun-
ciativos de producao de sentido articulacdo e reescrituracao asso-
ciados a nocdo de memoravel. Assim, considerando enunciados do
cordel selecionados com o critério de apresentar a palavra Zumbi
dos Palmares, analisamos o corpus, a partir destes conceitos, visan-
do, através da elaboracdo de um DSD (Dominio Semantico de Deter-
minacdo) (cf. GUIMARAES, 2011), descrever sentidos de Zumbi dos
Palmares tal como construidos pela natureza artistica e a0 mesmo

tempo historica do cordel.

Para tanto, o artigo? esta dividido em duas partes. A primeira tra-
ta dos pressupostos tedricos mobilizados para a elaboracao deste
trabalho, saber: Semantica do Acontecimento e Cordel. Na segun-
da, trataremos da analise do cordel de Fernando Paixdo (2007), que
compde 0 nosso corpus, verificando como semanticamente a pala-
vra Zumbi dos Palmares aparece predicado nesta materialidade.

25 Este artigo é resultado dos projetos Fapesp 2012/06078-9, Fapesb
APP0007/2016 e APP0014/2016, CNPq 471753/2014-9 e 485098/2013-0.
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Fundamentacao teorica

Articulacao, reestruturacao e memoravel:
a Semantica do Acontecimento como
ferramenta para interpretar

A Semantica do Acontecimento é apresentada por Guimaraes (2002,
p. 7) como sendo “uma semantica que considera que a analise do
sentido da linguagem deve localizar-se no estudo da enuncia¢dao?
do acontecimento do dizer”; define-a como “[...] lugar em que se
trata a questdo da significacdo ao mesmo tempo como linguistica,
histdrica e relativa ao sujeito que enuncia” (GUIMARAES, 1995, p.
85). Destacam-se nela as nocoes de reescritura, articulacao, poli-
tico?’, cena enunciativa®®. O autor postula que uma forma funciona
num enunciado, porque este também funciona integrado no texto.
Para as analises que compodem este trabalho foram mobilizados pre-

cipuamente os conceitos de articulagdo, reescritura e memoravel.

26 Para Guimardes (2002, p.11) enunciagdo é a lingua no funcionamento
do acontecimento.

27 Politico, em Guimaraes (2002, p.15), é um conflito entre uma divisdo nor-
mativa e desigual do real e uma redivisao pela qual os desiguais afirmam
seu pertencimento.

28 Cena enunciativa conforme Guimaraes (2002, p. 23), sdo “especificacoes locais
nos espacos de enunciacdao” que colocam em jogo,de um lado, o Locutor que
aparece predicado por um lugar social, assumindo o papel enunciativo de um
locutor especifico, a exemplo de locutor presidente, locutor jornalista, etc; e,
de outro, os enunciadores que se apresentam como representacdo da inexis-
téncia dos lugares sociais de locutor (cf. GUIMARAES, 2002, p. 26). Tais luga-
res tém sua distribuicdo determinada pela temporalidade prépria do aconteci-
mento, formada pelo presente do acontecimento e pelo memoravel. De acordo
com Guimaraes (2002, p. 25) o enunciador pode enunciar, pelo menos, de trés
modos: a) enunciador individual, que se representa com um lugar que esta
acima de todos, que retira o dizer de sua circunstancialidade e da historia; b) O
enunciador genérico que representa o que diz como algo que é dito por todos,
coloca seu dizer como o dizer de todos e que também esta fora da historia; c)
o enunciador universal que se apresenta como quem diz algo verdadeiro em
relagdo aos fatos, enquanto representacao verdadeira para todos, em qualquer
circunstancia, ele se mostra também fora da historia.
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De acordo com Guimaraes (2009, p. 03) a articulagdo é “o procedi-
mento pelo qual se estabelecem relagcdes semanticas”. Ela é subdivi-
dida em trés modos distintos: dependéncia, coordenacao e incidén-
cia. A primeira se da quando os elementos contiguos se organizam
por uma relacdo que constitui no conjunto um s6 elemento; a arti-
culacao por coordenacao toma elementos de uma mesma natureza
e os organiza como se fossem um s6 da mesma natureza de cada um
dos constituintes; ja a articulacdo por incidéncia “é a relacdo que se
da entre um elemento de uma natureza e outro de outra natureza,
de modo a formar um novo elemento” (GUIMARAES, 2009, p. 03).

Por sua vez, o procedimento de reescrituracao equivale a redizer o
que ja foi dito. Aqui uma expressao linguistica reporta-se a uma ou-
tra ja mencionada. De acordo com Guimaraes:

Uma de suas caracteristicas fundamentais é que
ela ndo é necessariamente uma operacao entre ele-
mentos contiguos. O que a caracteriza é que ela é
uma relacdo entre elementos a distancia, que po-
dem eventualmente estar contiguos (ou seja, a
contiguidade ndo é o elemento que as caracteriza)
(GUIMARAES, 2009, p. 53).

Para o autor uma das caracteristicas da reescrituracdo seria que a
relacdo entre o elemento reescriturado e aquele que o reescreve é

uma relacdo transitiva, simétrica e nao reflexiva:

Essa relacdo (a reescrituracao) é uma das que ope-
ram os modos de integracao dos enunciados com o
texto. Ou seja, é uma relacdao que tem a ver direta-
mente com o fato de que os enunciados e seus ele-
mentos significam em virtude do texto que integram
(GUIMARAES, 2009, p. 53).
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A reescrituragao, pois, nao opera com a identidade, ou seja, se eu
reescrevo a palavra Zumbi utilizando o ele, essa reescrituracao nao
estabelece uma igualdade porque ele nao tem o mesmo significado
que Zumbi no enunciado e vice-versa. Temos ai uma rela¢cdo ndo-

-reflexiva. Conforme semanticista,

[...] um conjunto de reecrituracdes de um elemen-
to linguistico qualquer em um texto, ou conjunto
de textos, ndo é uma classe, ndo é um paradigma,
pois a relacdo de reescrituracao ndo é uma relagao
de equivaléncia, ja que ndo é reflexiva. A caracte-
ristica da resscrituracdo esta ligada a um aspec-
to fundamental: fazer sentido envolve sempre um
diferente que se da no acontecimento enunciativo
(GUIMARAES, 2009, p. 54).

A reescritura pode acontecer de diferentes modos, tais como: ex-
pansao, condensacao e repeticao®.

Expansdo seria um modo de ampliar o que esta dito. Por exemplo
quanto temos uma matéria jornalistica ela é uma expansdo do que
esta no seu titulo; condensacdo seria quando uma expressdo con-
densa toda a narrativa feita antes. Tais modos de reescrituracao
podem produzir sentido de maneiras diferentes. De acordo com
Guimardes (2009), a reescritura pode produzir uma sinonimia,
uma especificacao, um desenvolvimento, uma generalizacdao, uma

totalizacdao e uma enumeracao.

Sinonimia é quando uma palavra ou expressdo é substituida
(reescrita) por outra que tenha o mesmo sentido. A especificacao
acontece quando a reescrituracdao determina o reescriturado pela

29 Para detalhes sobre outras formas de reescrituracao, tais como substitui-
cdo, elipse, e definicdo, ver Guimaraes (2009).
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expressao que o reescritura. Reescrituracao por desenvolvimento
se da quando uma expressdo ou palavra é desenvolvida no decorrer
do texto. E ainda temos a generalizacdo, que é quando uma pala-
vra condensa todo um enunciado. Segundo o autor, a relacao de de-
terminacao seria a relacao fundamental de producao de sentido no
acontecimento da enunciacao. Ou seja, uma expressao determina
outra, com isso, dando-lhe sentido. Enfim, quando ocorre por enu-
meracao, a reescritura funciona como as partes coordenadas de um
todo. Podendo acontecer por repeticao ou acumulacdo, que é quan-
do a um elemento se acrescentam outros por meio do acimulo de
palavras. De acordo Guimaraes (2009, p. 10) ‘“a enumeracao apre-
senta um conjunto de expressoes como modos de apresentar cada

um dos aspectos que juntos formam uma unidade de sentido”.

Por fim, quanto ao conceito de memoravel, trata-se do “[...] passa-
do recortado pelo acontecimento” (GUIMARAES, 2002, p. 26).

Cordel: do oral ao escrito

A origem do cordel, segundo Haurélio (2010, p.11-43), é prove-
niente da tradicdo oral, por meio da qual as historias eram con-
tadas e passadas de gera¢dao em gerac¢do. Tem suas raizes fincadas
no trovadorismo medieval lusitano, por volta do século XVII, em
Portugal, chegando ao Brasil por meio dos colonizadores lusos, ao
final do século XIX, fixando-se no Nordeste. Possuia a finalidade
de transmitir algum ensinamento e era propagado, em geral, por
marinheiros e camponeses, que contavam suas historias na comu-
nidade. Com o desenvolvimento industrial as relagées humanas fo-
ram modificadas. Nesse contexto, o cordel sai do ambito oral para

o impresso e comeca a ser comercializado em pracas e bancas de
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revistas. Em geral, o cordelista, como é chamado aquele que pro-
duz os livretos, pendurava sua producdo em um corddo, dai o nome
Cordel. Mesmo com o advento da literatura impressa, o cordel con-
tém, em uma sua estrutura, algumas marcas da oralidade, consti-
tuindo-se, assim, como um género intermediario entre a oralidade
e a escrita (EVARISTO, 2001).

De acordo com Matos (2007), anomeacao “literatura de cordel” che-
gou até nds por meio de Portugal, no século XVII. Conforme a autora,
essa denominagdo, aqui no Brasil, s6 era conhecida pela classe inte-
lectualizada, que tinha acesso as manifestacoes literarias e culturais
ibéricas. Os proprios cordelistas desconheciam tal nome, e s6 fica-
ram sabendo depois de um periodo, apds a populariza¢ao do termo.

O cordel tem como caracteristica a diversidade de assuntos abor-
dados. Podemos encontrar releituras de classicos, abordagens de
temas historicos ou religiosos, por exemplo. Batista (1997 apud
COSTA, 2010), ao analisar as produc¢oes de dois cordelistas encon-
trou os seguintes temas versados:

1.Temas Tradicionais: a) romances e novelas; b)
contos maravilhosos; c¢) estorias de animais; d) an-
ti-herois: peripécias e diabraduras; e) tradicdo re-
ligiosa; 2. Fatos circunstanciais ou acontecidos: a)
de natureza fisica: enchentes, cheias, secas, terre-
motos, etc.; b) de repercussao social: festas, des-
portos, novelas, astronautas, etc; c) cidade e vida
urbana; d) critica e satira; e) elemento humano:
figuras atuais e atualizadas (Getulio, ciclo do fana-
tismo e misticismo, ciclo do cangaceirismo, etc.),
tipos étnicos e tipos regionais, etc.; 3. Cantorias
e pelejas. (fazer um resumo e falar sobre os dois)
(BATISTA, 1997, p. 10 apud COSTA, 2010, p. 4).
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Os poemas de cordel apresentam caracteristicas especificas com re-
lacdo a sua forma. Sao produzidos, mais popularmente, em sextilhas
(estrofes com seis versos), setessilabicas com esquema ritmico abcb-
db, em quadras (estrofes com quatro versos) e os poemas em dez ver-
sos (EVARISTO, 2001, p. 122). Os romances sao classificados de acor-
do com o nimero de paginas, sendo assim: romance (24, 32, 48 ou 64
paginas), o folheto (8, 16 ou 4) e a folha volante (avulsa). A estrutura
do texto é dividida nos seguintes momentos, de acordo com Evaristo
(2001, p.124): 1) uma situagao inicial de equilibrio; 2) a degradagao da
situacdo; 3) a constatacdo do desequilibrio; 4) a tentativa de resgate
do equilibrio da situacdo inicial; 5) a volta do equilibrio inicial.

A autoria dos cordéis é, em muitos casos, vista como um problema.
Como grande parte dos cordelistas vendiam seu trabalho nas ruas
e de maneira autobnoma, acabavam tendo a autoria do seu trabalho
roubada. Para assegurar que o seu nome estaria atrelado ao seu tra-
balho, alguns artistas faziam uso do acrostico, que é uma poesia em
que as primeiras letras de cada verso formam uma palavra, em sen-
tido vertical, como no caso seguinte, com o acréstico de ALMEIDA:

A sorte pintou o drama,
Lentamente, como um giz;
Mesmo sendo barulhento,
Evaristo foi feliz.

Isso fez sem ter orgulho:
Deixou de comprar barulho
Assim seu destino quis!3°

Em outros casos, segundo Matos (2007), o nome do autor ficava
no alto da capa do livreto de cordel e, em seguida, o nome do edi-

30 Trecho de O comprador de barulho, de Manoel D’Almeida Filho (1976 apud
EVARISTO, 2001, p.126).
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tor e o titulo da histéria. Entretanto, isso nem sempre acontece.
Em algumas situa¢des ha apenas o nome do editor como editor
proprietario e em outros momentos, apenas o nome do autor, sem

data, local ou editor.

Analises de excertos de um cordel

Para nossa analise selecionamos um excerto do livreto de cordel
Zumbi dos Palmares: herdi negro do Brasil, do cordelista Fernando

Paixao (2007). Vejamos:

E falarei de Zumbi
(1) Bravo herdi da pele escura,
(2) Lider maior do seu povo
Contra a vil escravatura;
(3) Da raca negra é o simbolo
De resisténcia e bravura
(PAIXAO, 2007, p. 2)

No excerto, destaquemos trés expressoes. A expressao (1), Bravo
heroi da pele escura reescreve Zumbi. Nela, destaca-se que herdi,
possui duas articulacoes: bravo e da pele escura. Aqui, o locutor-
-cordelista faz funcionar dois memoraveis relacionados a Zumbi:
de um lado, com bravo determinando herdi, ndo s6 equipara Zumbi
a categoria de hero6i (cf. KOTHE, 1987), como amplia tal qualidade,
na medida em que o adjetivo bravo funciona aqui como um am-
plificador da categoria de herdi: seria um herdi, sim, mas espe-
cial. Por outro lado, tal especialidade se complementa com a outra
expressdo em relacdo de articulacdo: da pele escura, que, também

determinando her6i, situa Zumbi como sendo negro, fazendo fun-
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cionar o memoravel de que, naquela sociedade, negro, isto é, de
pele escura, era sinénimo de escravo. Em conjunto, tais relacées
apontam em (1) para um sentido de Zumbi, como um herdi negro,

portanto escravo, destacado pela bravura.

Ja em (2), Zumbi é reescrito por Lider maior do seu povo, expressao
que traz maior articulado a lider, indicando onde se encontra Zumbi
numa hierarquia comparativa a outros lideres: é/foi o principal de-
les. Na sequéncia, Lider maior se articula com do seu povo, em que seu
também reescreve Zumbi e, a0 mesmo tempo, delimita o espaco de
acao da lideranga de Zumbi: liderar dentre o seu, um povo que, por
oposic¢do (antonimica) nao é o povo do outro, por exemplo, o inimigo,

o branco escravizador, associavel no Brasil de entdo a vil escravatura.

Por sua vez, em (3), Zumbi aparece reescriturado por elipse, e em
seguida por defini¢ao. Em ordem direta a expressao seria: [Zumbi]
é o simbolo de resisténcia e bravura da ra¢a negra. Como se V€, nessa
expressao simbolo de resisténcia vem articulado por coordenacao
a bravura, e ambos articulados a da ra¢a negra, que os determina.
Tais relacdes apontam para um sentido de Zumbi como nao ape-
nas tendo essas qualidades, mas como, mais que isso, as tendo em
nivel tal que supera o real: o nivel ser um modelo, exemplo, nesse
caso sinonimos de simbolo. E por Da raga negra estar determinando
tais palavras, o modelo, isto é, o ser/apresentar-se como modelo,
toma dimensdes quase miticas ou pelo menos heroica: é de uma
raca, algo abstrato, intangivel, perpétuo, e ndo apenas de quem

pertence a essa raca (ser concreto, mortal).
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Em sintese, tais funcionamentos de sentido podem ser visualizados
no seguinte DSD:

De seu povo

Raga negra

d

Lider maior *I ZWBI I—simbolo de resisténcia e bravura
T

Bravo heroi

T

Pele escura

Vil -| Escravatura

Nesse dominio semantico de determinacdo (DSD), que resume 0s
sentidos da palavra Zumbi, pode-se notar que ela é determinada di-
retamente determinada por: simbolo de resisténcia e bravura, Lider
maior e bravo herdi. Ja lider maior é determinada por de seu povo, ao
passo que bravo herdi o é por pele escura. Raga negra, como se vé, de-
termina simbolo de resisténcia e bravura. E, em conjunto, Zumbi as-
sim significado neste acontecimento, se opde a vil escravatura.

Consideracodes finais

Partindo dos estudos sobre reescrituracao e articulagao de Gui-
maraes (2009), desenvolvemos um trabalho com vistas a perceber
os sentidos de Zumbi dos Palmares em um livreto de cordel, que é
visto como um género literario tipico cultura nordestina a mar-
gem e também membro.
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Pelo exposto, podemos afirmar que, estudando o cordel pelo viés
tedrico da Semantica, é possivel, efetivamente, se chegar a resulta-
dos que podem contribuir por um lado para a interpretacao do cordel
enquanto texto de natureza multipla: historico e artistico; e por ou-
tro lado, para compreender como um personagem histdrico, no caso
Zumbi, pode ser linguisticamente significado. Deste modo, como
apontaram preliminarmente os dados analisados, o cordel tende a
apresentar o personagem histérico Zumbi, como heréi negro que
lutou contra a escravidao, em oposicdao a um ponto de vista que, ao
contrario, o apresenta como inimigo politico do regime escravocrata.

Enfim, pela analise semantica, pode-se dizer que, no excerto do
cordel analisado, Zumbi dos Palmares é designado como um bravo
lider guerreiro que lutou em prol de seu povo, que, para ele, eram
as pessoas da raca negra. Com isso ele é apresentado pelo locu-
tor-cordelista como sendo uma espécie de heroi para os escravos,
cuja bravura o faz ser mais que um lider, tornando-o uma figura
simbolo de resisténcia.
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O USO DE MARCAS DE PONTUACAO
NA CONSTRUCAO DOS SENTIDOS
TEXTUALS — DO SINTATICO

AO DISCURSIVO

Antonio Cesar da Silva

@

Introducao

O interesse pelo estudo dos sinais de pontuacdo surgiu da pra-
xis (do grego MPA&G — atividade, experiéncia) do professor-
pesquisador responsavel por este trabalho, pois, nas muitas vezes
em que precisou abordar o tema em sala de aula, deparou-se com
explicacdes que ndo pareciam ser suficientes nem como justificativa
de sua natureza linguistica nem como critério de sua aplicabilidade.

A insuficiéncia da justificativa e a imprecisdo dos critérios mani-
festavam-se nas abstratas indicacoes de uso que diziam, por exem-
plo, que a virgula deveria ser usada para marcar uma pausa curta
em comparag¢do com o ponto e virgula utilizado para sinalizar uma
pausa maior que a indicada por aquela. Justificativas tao imprecisas
quanto tautolégicas; mas sempre acionadas como respaldo “tedri-
co” de um conhecimento reproduzido em situacdes de sala de aula.

A inquietude aumentava quando, nas propostas de conceituacao e
na apresentacao das razoes de utilizacdao dos sinais de pontuacao?,
percebia-se que o “critério-crondmetro” era colocado de lado e

31 Ao longo do trabalho, chamar-se-a os sinais de pontua¢do de marcas de
pontuac¢dao quando se referir ao uso desses recursos no seu raio de maior
amplitude possivel, isto é, quando se fizer referéncia a tudo que aparece no
texto sinalizando para aspectos estruturais de sua organizacdo ou para tra-
cos de sua elaboracao discursiva.
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passava-se a tomar como referéncia, para a utilizacao dos sinais de
pontuacdo, aspectos da estrutura sintatica do texto como forma de
critério de uso de tais recursos. Orientacdes como as que indicavam
o uso de virgula para separar termos de mesma fungao sintatica, ou
para intercalar expressoes redundantes como aposto e oracoes ad-
jetivas explicativas etc., pareciam, no entanto, fazer mais sentido
do que aquelas que apontavam para a necessidade de marcar pausas.

A constituicao dos sinais de pontuacao
— representacao simbolica

Nao se questiona que a relacao e a influéncia da fala na estruturacao
e organizac¢do da escrita devem-se, a0 menos a principio, a propria
histéria de formacgdo desta que ganhou existéncia na perspectiva de
ser falada, ou seja, originariamente os textos escritos eram produ-
zidos para serem lidos em voz alta.

Vale lembrar que os gregos — sistematizadores da escrita — nao
conheciam a leitura silenciosa, “e o leitor de um texto falava as pa-
lavras em voz alta, mesmo quando estava lendo sozinho” (TRASK,
2008, p. 232). Em razao disso, durante o processo de formacao da
escrita grega, passou-se a acrescentar marcas (sinais) que fizessem
o leitor lembrar (no momento da leitura) onde se deveria fazer uma
pausa ou elevar o tom de voz.

Esse aspecto historico é uma das razoes que fizeram com que a es-
crita sempre fosse vista como uma materializacao de aspectos da
fala sem nenhum sentido l6gico-gramatical, indicando que a pon-
tuacdo ndo passava ‘“meramente de uma transmutacdo histori-
ca de aspectos oriundos da fala que se teriam, sistematicamente,
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reanalisado e recodificado, dissociando-se de sua base generativa”
(MACHADO FILHO, 2004, p. 24).

Fica claro que as marcas de pontuacdao — até como parte do pro-
cesso de formacao e desenvolvimento da escrita — caracterizam-se
como uma tentativa de representacao de aspectos da fala. Mas “esse
pressuposto tedrico, além de bastante questionavel, corre o risco de
enganar, pois deixa acreditar que o escrito compartilha parame-
tros similares com o oral, quando ndo parametros do proprio oral”
(DAHLET, 2006, p.24). A partir dessa observacao, é preciso consi-
derar que o uso de sinais de pontuacao tem motivacoes proprias e
fundamentos fincados na estruturacao de aspectos textuais e/ou
discursivos da propria escrita.

A génesis dos sinais de pontuacao deve ser considerada a partir das
contribuicdes da civilizacao helénica na qual se registra que “a es-
crita grega era uma fileira de letras sem espacgos e sem pontuacao,
mas os gregos ja separavam as frases, escrevendo-as uma em cada
linha” (HALLIDAY apud VILELA, 2005, p. 185). As caracteristicas e
os aspectos presentes na forma da lingua escrita que se usa hoje é o
resultado de séculos de evolucdo. A mais significativa dessas con-
tribuicoes é, sem duvida, a inser¢ao de um “espaco funcional” entre
as palavras de uma sentenca. Isso representou um passo importante
no desenvolvimento e no estabelecimento do sistema de pontuacao.

A histoéria da pontuacgdo revela [...], no mundo oci-
dental [...], uma lenta conquista. Num primeiro es-
tagio [...], separam-se por um ponto, colocado na
linha de base, em meio ou em cima da altura das le-
tras, sistematicamente, os vocabulos [...], até que,
em lugar do ponto em apre¢o, apareca pura e sim-
plesmente uma grande conquista — o espaco branco
funcional (HOUAISS, 1983, p. 90).
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O processo que resultou na formacao do aspecto légico da pontua-
cao, afastando-a do papel de mera representacao de aspectos da
fala, principiou-se com a utiliza¢do de um ponto variavel chamado
“ponto de altura”. Esse sinal usado entre as palavras de uma sen-
tenca; a depender da posicdo em relacdo a ultima palavra (na base
da palavra, no meio ou acima dela), indicaria o tipo de pausa (breve,
média ou longa) que o leitor de um texto deveria aplicar. No caso
de ser colocado, no alto da palavra, por exemplo, corresponderia ao
fim do periodo (pausa longa).

Num segundo estagio, principiou-se a distinguir,
de novo, por um ponto em altura variavel, a sepa-
ra¢do do que corresponde grosso modo a no¢do atual
do paragrafo. Terceiro estagio é o dos gramaticos,
filologos, glosadores alexandrinos, que principiaram
a intercalar signos de pausa respiratéria, numa
aproximacdo do débito declamatoério do texto [...]
(HOUAISS, 1983, p. 90).

Ainda segundo Houaiss (1983), a idade média registra a continui-
dade, no que diz respeito ao uso das marcas de pontuacao, da-
quilo que foi desenvolvido especialmente pelos alexandrinos. Ja
“o Renascimento se limitou a herdar, em linhas essenciais, os
principais signos de pontua¢ao modernos, embora empregando-
-os num sentido progressivamente ldgico-gramatical, enquanto
antes se fazia preferentemente subordinado ao perfil meldédico da
cadeia da fala e das pausas” (HOAUISS, 1983, p. 90).

Como recurso ldgico-gramatical, o sistema de pontuag¢do na ida-
de média, mais precisamente entre os séculos XI e XII, apresentou
desdobramentos a partir da introdu¢dao do ponto de segmentacgao
do discurso — usado inicialmente para marcar a divisao principal
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do texto. Nesse periodo, “o sistema de pontuacdo tende a se de-
senvolver e a se generalizar, com o ponto (que marca a escansao
principal), o ponto e virgula e o ponto sobreposto de um acento cir-
cunflexo [...]” (BARBIER, 2008, p.87).

Verifica-se, nesse periodo, segundo Frédéric Barbier em Histdria do
Livro (2008), que o sistema foi alargando-se, inserindo marcas de
pontuagdo que indicavam interferéncias leves na estrutura organi-
zacional do texto, ou na maneira de 1é-lo. Uma dessas marcas foi a
barra obliqua (/), que mais tarde transformou-se na virgula (vari-
nha, sentido etimoldgico) usada atualmente como marca mais fre-
quente de organizacdo sintatica. “A inovagao principal nascera em
seguida nos meios humanistas italianos, onde sao progressivamen-
te utilizados o ponto de exclamacao e os parénteses (inicio do século
XV). Esse conjunto sera em sua esséncia conservado nos primeiros
livros impressos” (BARBIER, 2008, p.87).

No que tange as contribui¢ées latinas para a formagao e a fixagao
dos sistema de pontuacdo, é preciso que se diga que o latim ndo
apresentava quase nenhuma marca de pontuacao “les mots ne sont
méme pas séparés l1és un des autres” (PROU apud MACHADO FILHO,
2004, p. 45). Constata-se que o latim, no periodo arcaico (a exemplo
do grego), reproduz a representacao légico-gramatical do grego es-
crito. Por sua vez, os romanos, considerados herdeiros da produgao
cultural grega, utilizavam-se, num primeiro momento, do ponto (.)
para indicar o fim da sentenca, usavam-no também na abreviacdo
de palavras — recurso bastante frequente na escrita romanica. Vale
ressaltar que o latim escrito era apenas o classico (sermo litterarius

ou classicus), no qual s6 se usavam as versais (maitsculas).
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A pontuacdo utilizada no periodo classico do latim evoluiu para um
sistema de pontuacao conhecido como distinctiones, que se subdivi-
de em distinctio e subdistinctio; a importancia desse sistema relacio-
na-se com organizacdo sintatica latina, que ndo se estabelece sobre
a estrutura svc (sujeito, verbo e complementos). Esse sistema latino
caracteriza-se por representar dois tipos de marcacao da leitura: o
primeiro sinalizava uma descontinuidade completa (sentencas de
sentido completo); e o segundo marcava uma descontinuidade in-
completa (separava duas partes de sentencas incompletas3?). Sem
essas marcas “o leitor correria o risco de embrenhar-se numa pista
falsa (e de enganar-se na entonagao) caso ndo encontrasse um sinal
de parada” (DESBORDES, 1995, p. 211)

Estabeleceu-se, ainda no periodo posterior ao classico, a presenca
de outro sistema de pontuacao que fazia uso do colum (etimologi-
camente, peneira ou filtro) e da comma (etimologicamente, a parte
de um todo) — sistema conhecido como per cola et commata (plural
latino) —, a presenca dessas marcas sinalizava a preocupag¢dao com
aspectos estruturais do texto (havia uma preocupac¢do com o ni-
mero de palavras que formavam a sentenca?). Nesse periodo, essas
formas de sinais incidiam sobre o texto para organizar a estrutura
do enunciado em funcao de seus sentidos globais.

Os diversos tipos de sinais e seu processo de transformacao po-
dem ser visualizados no quadro proposto por Catach (1996) e re-
produzido abaixo:

32 Corresponderia, guardadas as proporg¢oes, ao que se entende hoje por perio-
dos simples e compostos com a presenca de frases/ora¢oes correlacionadas
ou dependentes; no entanto, em latim essa relacdo é um pouco mais comple-
xa pela maneira como os sintagmas se relacionam.

33 “qualquer referéncia a tipos de marcos graficos que sinalizavam o texto (...)
periodo, colon, e comma viriam a emprestar sua denominag¢do para sinais
que, a principio, indicavam esses componentes na construcdo do enunciado”
(ROSA apud MACHADO FILHO, 2004, p. 47).
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Quadro 1 - Evolucao da denominacao dos pontos

) Séculos Século Lefreve
Valor Grego e Latino ) Dolet Uso atual
IX — XII XVI d’Etaples
Forte alto | Distinctio | [ ] | Periodus* | [;1] | Periodus | Periodus | [;] | Colon | [.] | Ponto | [.]
Médio | meio | Distinctio | []| Colon [] | Colum Colum | [.] | Comma | [:] | p-virg. | [;]
Baixo | baixo | subdist. |[.]| Comma | [!2]| Comma | Comma | [:,] | Virgula | [,] | virgula | [,]

1Um ponto no alto, para garantir a visibilidade, com uma “virgula” abaixo.

2A exclamacao corresponde a representacao de uma combinacao de
virgula e de ponto (# ponto e virgula)

Fonte: Conforme Catach (1996, p. 14-15).

Observa-se que nas varias fases de desenvolvimento do sistema de
pontuagdo conservou-se o principio de usa-los como recurso de or-
ganizacao da estrutura do texto, segmentando-o conforme as rela-
cOes de pertencga entre as partes do discurso. O principio de pontuar
consistia em agrupar estruturas frasais relacionadas — que se di-
ziam respeito —, com uma indica¢ao que apontava para a continui-
dade do enunciado; segmentos textuais que se encerravam dentro
estruturas completas, quanto ao que se enunciava, finalizavam-se

com indica¢do de marcas fortes: “distinctio, periodus et colum.”

De modo geral — ndo é objetivo deste trabalho uma analise minu-
ciosa deste processo evolutivo —, o sistema de pontuacao “per cola
et commata” (destacado no quadro acima) aponta uma estreita re-
lacao entre as marcas de pontuacao e a organizacao textual. Seus
usos, em alguma fase, estiveram associados a extensao da unidade

textual (frase, periodo ou paragrafo), a construcao de sentido e, in-
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clusive, ao nimero de palavras formadoras da sentenca. A utilizacdo
desses sinais de pontuacdo, nesse periodo da histéria da organiza-
cdo do texto escrito (séculos IX — XVI), mostra um afastamento sig-
nificativo dos aspectos prosodicos da fala, dissociando os sinais de

pontuacao dos parametros orais.

Segundo Passos (apud VILELA, 1995), o surgimento de outros sinais
de pontuacdo esta relacionado também ao sistema de escrita criado
por Aristéfanes de Bizancio (século II a.C.), mas bastante difundido
pelos copistas do século IX d.C que utilizaram amplamente o siste-
ma que correspondia ao dos pontos colocados na Gltima palavra de

uma sentenca (pondo de altura).

Um aspecto particular desse sistema é que ele sinalizava a interfe-
réncia de aspectos ldgico-textuais na organiza¢do das sentengas.
Quando o ponto era colocado abaixo da Gltima palavra da sentenca,
significava que ela era incompleta e corresponderia, atualmente,
ao uso da virgula (,). Se o ponto fosse posto a altura média da pala-
vra, significava uma rela¢do de continuidade ou equivaléncia dis-
cursiva entre as sentencas de uma mesma unidade textual (entre
as frases) — corresponderia aos dois pontos (:). Quando colocado
no alto da palavra, indicava o fim da sentenca, correspondendo ao
ponto de final de periodo (.).

As muitas e variadas formas de pontuacao de um texto na escrita
latina comegaram a reduzir-se com a Escrita Carolina, que repre-
sentou um revolu¢ao na organizac¢ao da escrita com a introducao,
por exemplo, da mindscula carolina que se apresentava mais re-
donda (ou arredonda), regular (evitava a subjetividade do traco
do escriba/copista) e bem separada, o que garantia maior inteli-
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gibilidade do escrito. Em relacdo ao uso de sinais de pontuacao,
a Escrita Carolina trouxe a regularizacao das marcas como uma

tentativa de uniformizacao dos usos.

Para Acioli (apud MACHADO FILHO, 2004, p. 51), “com o adven-
to da Escrita Carolina o uso de sinais de pontuacdo restringiu-se,
quase sempre, ao ponto”. A escrita Carolina fez parte do projeto de
dominio politico do rei franco Carlos Magno que queria uma lin-
gua unificada e, para isso, tentou promover uma homogeneizacao e
normatizag¢dao da escrita que posteriormente passou a ser utilizada

em todo império franco-romano.

A construcao dos sentidos — do sintatico
ao discursivo

Modernamente, pode-se dizer que a existéncia das marcas de
pontuacdo é de natureza sintatica e exprime também aspec-
tos melddicos e entoacionais, enxerga-las assim ndo interfere
na sua legitimidade. Esses aspectos, no entanto, nao podem ser
vistos como critérios tinicos de aplicabilidade, uma vez que nao
potencializam o acesso as funcdes discursivas e enunciativas das
marcas de pontuac¢ao na construcao dos sentidos de um texto. Os
papéis desses recursos, dentro de uma estrutura sintagmatica,
podem ser analisados em trés dimensdes, segundo Catach (1996):
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Uma unidade sintatica deve ser compreendida como
envolvendo uma associacao de palavras (aspecto
estrutural), uma mensagem (aspecto informacio-
nal), uma substancia e uma forma entonativa (as-
pecto melddico e entoativo) e um sentido (contendo
a mensagem, resultante de todos os dados anterio-
res)3+ (CATACH, 1996, p. 48).

Por isso o sistema de pontuag¢ao nao pode ser visto apenas a partir
da sintaxe da frase e das relacoes que existem entre termos ou pa-
lavras que formam sua estrutura, muito menos pelos efeito impri-
mem ao processo de leitura. A pontuacao, que se aplica e a um texto,
justifica-se quando este é tomado como um todo, como uma grande
unidade de sentidos e intencgoes.

Infelizmente, essa compreensao das marcas de pontuacao — como
verdadeiros signos comunicativos — nao perpassa as abordagens
em aulas de LP e o que se vé, de modo geral, é a apresentacao desses
sinais como algo de rela¢oes superficiais e essencialmente conven-
cionais que servem apenas para atender a elaboracdo sintatica e para
orientar a leitura. “La ponctuation tient dignement son role a ces
différents niveaux de la syntaxe. Elle aide a la construction, exprime
les pauses, les sentiments, ’intonation, et participe au sens, de fa-
con associée et parfois méme autonome3s” (CATACH, 1996, p. 48).

O estudo e o ensino das marcas de pontuacao, sobretudo, no Ensino
fundamental — periodo em que o processo de aquisicao e desenvolvi-

34 Une unité syntaxique doit étre comprise comme associant a la fois une sui-
te de mots (aspect constructif), un message (aspect actuel), une substance
et une forme intonatives (mélodie expressive e aspect intonatif) et un sens
(contenu de message, résultant de I’ensemble des données précédents).

35 A pontuacdo tem de fato seu papel nos diferentes niveis da sintaxe. Ela ajuda
na construcao, exprime as pausas, 0s sentimentos, a entoacao e participa dos
sentidos, de maneira associada e, as vezes, autonoma.
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mento da escrita é mais intenso e significativo — precisam ser intro-
duzidos de forma metodologicamente mais elaborada e relacionada
com seus usos concretos. Nesse sentido, faz-se necessario refletir
sobre as formas e os métodos de abordagem que possibilitem — res-
peitando-se as fases de desenvolvimento cognitivo dos estudantes
— uma aprendizagem das marcas de pontuacao que considere o que

é pertinente na construcao dos sentidos do que é escrito (dito).

O que dever ser tomado como objetivo, no que diz respeito ao tra-
tamento dado as marcas de pontuacdo, é que elas devem ser vis-
tas — assim como todo signo presentes no texto — como recursos
preenchidos de sentido e de intencionalidades. Os estudantes preci-
sam desde cedo serem orientados a compreenderem que as marcas
de pontuacao expressam muito mais que delimitacoes morfossin-
taticas e orientacées ritmo-melddicas. Como usuarios da escrita, os
alunos devem ser apresentados a carga comunicativa inerente aos
sinais de pontuagao; reconhecendo que algumas marcas de pontua-
¢ao, por exemplo, indicam, necessariamente, inten¢oes discursivas,
que sua presenca no texto nao se justifica por aspectos morfossin-

taticos e/ou ritmico-melodicos.

Isso é o que deve ser sublinhado quando os alunos (independente-
mente da fase de escolaridade) estao diante de marcas de pontua-
¢do como as aspas, 0s parénteses ou os travessdes, que apontam
uma intervencao no processo de escrita e de leitura, principal-
mente, de compreensdo daquilo que esta sendo dito de outra or-
dem — da esfera do discursivo. A potencialidade comunicativa
dessas marcas pode ser analisada no exemplo abaixo, em que se
percebera, claramente, a mudanca de postura discursiva marcada

pela intercalagdo entre travessoes.
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“A metrépole que menosprezou, sujou e soterrou seus cursos d’agua agora quer
— e precisa — recupera-los”

(revista superinteressnte, marco de 2015, p. 60)

Nesse exemplo, tem-se uma demonstracdo dos principios de ana-
lise linguistica em que se fundamentam as motivacoes de escri-
ta deste trabalho, que defende, como forma de organizacao e de
aplicabilidade das marcas de pontuacao, a existéncia de duas ca-
tegorias basicas desses sinais: as marcas de pontuagao sintaticas e
as marcas de pontuacao discursivas. Analisando o exemplo acima,
nota-se que os travessoes promovem um ‘“desengate enunciati-
vo” (DAHLET, 2006, p. 51), em que a expressao intercalada mani-
festa-se claramente ser de outra ordem discursiva em rela¢dao ao

que esta fora dos travessdes.

De um lado, tem-se a descricao ou identificacao de fatos; do outro
(dentro dos travessoes), tem-se a interrup¢dao dessa constatacao,
que se “abre” para se fazer um comentario ou adverténcia, ha uma
evidente mudanca da postura discursiva. Nas gramaticas norma-
tivas, esse uso seria justificado com base numa “necessidade” —
absolutamente subjetiva e agramatical — de chamar atengdo ou de
realcar a expressao intercalada. E é com base nesse raciocinio que se
diz que “as vezes, para dar maior realce a uma conclusio que repre-
senta a sintese do que se vinha dizendo, usa-se o TRAVESSAO SIM-
PLES em lugar de DOIS PONTOS” (CUNHA e CINTRA, 2008, p. 682).

Parece 6bvio que uma abordagem de gramatica normativa nao dé
conta dessa superposicao do valor dos travessoes, parénteses, col-
chetes e aspas; mas ndo é razoavel também que ndo se possa ofe-
recer a estudantes de LP critérios de aplicabilidade, quica de analise

linguistica, com fundamentacdo l6gico-gramatical e linguistica que
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orientem o uso dessas marcas de pontuac¢do. O que ndo é aceitavel,
é a perpetuacdo de explicacdes e justificativas subjetivas e impreci-
sas para fendmenos concretos, pertinentes e significativos que estao

fortemente presentes na vida dos usuarios de lingua escrita.

Para compreender o papel discursivo das marcas de pontuacao,
no entanto, é preciso levar em consideracdo “o principio diretor
da sua funcao” (DAHLET, 2006, 33). A partir desse entendimento,
Véronique Dahlet defende a organizagdo dos sinais de pontuacgao
em dois tipos, de acordo com suas funcoes textuais: a) sinais de

sequéncia e b) sinais de enunciacao.

Entendendo como sinais de sequéncia os que organizam o texto,
delimitando, separando e hierarquizando suas partes — mantendo o
continuum textual —, Dahlet propde uma categorizacdao das marcas
de pontuacao caracterizada pelos limites da palavra, da frase ou do
texto; fazendo uma ressalva para o fato de que esses recursos per-

tencem mais ao ambito da diagramacao textual.

Por sua vez, as marcas de pontuacao enunciativas — como defini
Dahlet — “remetem ndo somente aqueles que indicam todas as for-
mas de cita¢do, como também aos que efetuam um ‘desengate enun-
ciativo’ que (...) indica um distanciamento do enunciador em relacao
ao enunciado, do qual provém um efeito de sentido” (DAHLET, 2006,
p. 51). Estao compreendidos dentro dessa categoria os dois-pontos,
os parénteses, os travessoes, o ponto de interrogacdo, o ponto de ex-
clamacdo e as reticéncias. Dahlet faz ainda uma subdivisao dessas
marcas em hierarquizadores discursivos, marcadores expressivos,

marcadores interativos e marcas de discurso citado.
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Quadro 2 - Marcas de Pontuacao — Segundo Dahlet

Marcas de Pontuacgdo de Sequéncia Marcas de Pontuacdo de Enunciagdo

Palavra Frase Texto | Discursiva | Expressiva | Interativas Citacao
Apostrofo | Ponto Alinea | Dois-pontos | Maitiscula | P.de Aspas
p q a . Int a P
Hifen Virgula Branco | Parénteses | Sublinhado | 08960 Italico
Ponto P.de Travessao Italico 2nl . Travessao
Interrogacao DREEHo
Maiuscula? S Negrito A Colchetes
Reticencias
P.de
Exclamacdo
Reticéncias

1Maiascula no inicio de palavra diferente das maitisculas continuas, que
Sao marcas expressivas

Fonte: Dahlet (2006).

O estudo de Véronique Dahlet sobre os sinais de pontuacdo funda-se
na analise daqueles categorizados por ela como marcas enunciati-
vas, que, “naverdade, abarcam o campo de opera¢oes pontuacionais
que, de uma maneira ou de outra, provém do marcado, do destaca-
do. A presenca do marcado remete a uma postura do escriptor [...]”
(DAHLET, 2006, p. 167). Isso significa que os sinais, identificados
no quadro acima como de enunciacao, promovem o distanciamento
entre o que esta dito e aquele que diz, revelando atitudes e comporta-
mentos discursivos que, se quisessem ser explicitados, precisariam
ser “traduzidos” por meio de desdobramentos de outros recursos
linguisticos. Isso é o que se pode perceber no fragmentos abaixo:
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Exemplo 1

“A edicdo em portugués da Wikipedia — enciclopedia virtual colaborativa —
tem mais de 670 artigos publicados”.

Disponivel em: https://bit.ly/31Zgbvy. Acesso em: 16 fev. 2011.

Os travessoes intercalam uma expressao que, do ponto de vista
sintatico-semantico, equivale aquilo que foi dito antes, indicando
uma mudanc¢a no comportamento discursivo do enunciador: in-
terrompe a atitude de noticiar para traduzir o significado da ex-
pressao. Se os travessoes fossem apagados do texto, o ideal seria
que a atitude textual que eles representam fosse explicitada como
se demonstra no 2° exemplo.

Exemplo 2

“A edicao em portugués da Wikipedia, que significa enciclopedia virtual cola-
borativa, tem mais de 670 artigos publicados”.

Assim, o uso de marcas de pontuacdao enunciativas (exemplo 1)
permite compactar as atitudes textuais, ao mesmo tempo em que
indica a mudanca de postura discursiva do enunciador. Se retira-
dos os travessoes (exemplo 2), o ideal é que se explicite o compor-
tamento linguistico que o enunciado contém. E comum apresentar
o uso dos travessdes como um recurso expletivo (sem efeito sinta-
tico ou discursivo), “as vezes, para dar maior realce a uma conclu-
sdo, que representa a sintese do que se vinha dizendo” (CUNHA e
CINTRA, 2008, p. 682).

Uma abordagem de estudo e de ensino das marcas de pontua-
cao como elemento constituidor do texto e da sua textualidade
deve considera-las sob a perspectiva de suas funcdes discursivas,
enunciativas e interativas, que revelam aspectos importantes na

construcdo dos sentidos daquilo que esta expresso. Nesse sentido,

oD

172

0 USO DE MARCAS DE
PONTUACAO NA CONSTRUCAO
DOS SENTIDOS TEXTUAIS...

o O
[«D)
5



é preciso considerar que as marcas de pontuacdo apresentam fun-
coes multifacetadas que materializam aquilo que nao se verbaliza,
diferentemente da abordagem mais comum que as identifica como

recurso ritmico/melddico e sintatico.

Acredita-se que propostas de ensino que considerem esse trata-
mento nao se distanciam da realidade dos alunos de LP da educacao
basica, em especial, do Ensino fundamental II. As fun¢des seman-
ticas, discursivas e enunciativas que refletem aspectos pragmaticos
das marcas de pontuacdo manifestam-se em suas praticas sociais de
leitura e de escrita diariamente. E comum que, enquanto usuarios
de lingua escrita, os estudantes desse segmento escolar deparem-
-se com sinais como aspas, travessdes, parénteses, negrito, o italico
etc., nas mais diversas situa¢coes de comunicacao do seu dia a dia.
Entdo, que sejam, o quanto antes, apresentados as suas muitas pos-
sibilidades de uso, bem como aos seus variados efeitos de sentidos.
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EVENTOS E PRATICAS

DE LETRAMENTO EM ESCRITA
ACADEMICA NA COMUNIDADE
DISCURSIVA DO CURSO DE LETRAS

José Hipolito Ximenes de Sousa

(o
Introducao

A capacidade de usar alinguagem escrita é um desafio para a aprendi-
zagem em um ambiente académico e/ou profissional (BARTOLOMAE,
2005). Isso se deve porque o ensino quando mediado pela linguagem
escrita torna-se um obstaculo para aqueles que nao conseguem al-
cangcar o nivel de membros experientes na academia.

Assim, a capacidade de usar a linguagem escrita para atender as
demandas do ensino superior é reconhecida como letramento
académico (STREET, 1984). O termo muitas vezes usado no plu-
ral, “letramentos académicos” (LILLIS e SCOTT, 2007), indica
uma grande varia¢do no reconhecimento da complexidade dos le-
tramentos na academia. Tomamos neste trabalho, o conceito de
“letramento académico” como a capacidade de usar o discurso

académico nas praticas e eventos de letramento.

Os eventos e praticas de letramento acontecem em qualquer oca-
sido em que se utilize um texto ou fragmento de texto para se dis-
cutir a linguagem escrita (HEATH, 1982; STREET, 1995). As prati-
cas de letramento que sao valorizadas na universidade emergem de

campos disciplinares diversos, e espera-se que 0s alunos possam
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vir a domina-las como se essas praticas fossem naturais e do senso
comum. Na verdade, tal entendimento levanta a questao de como
os alunos da graduagao lidam com o discurso académico na univer-
sidade nas praticas e nos eventos de letramento. Neste artigo, pre-
tendemos identificar quais habilidades e dificuldades sao descritas
por dois alunos no processo de desenvolvimento da escrita acadé-
mica na comunidade discursiva do curso de Letras nas praticas e

nos eventos de letramento.

Além desta introducdo, dividimos este trabalho em quatro secées.
Na primeira se¢do, tracamos nosso referencial teérico em que dis-
cutimos sobre as praticas de letramento e a escrita na universidade.
Na segunda secdo, descrevemos nosso percurso metodolégico, in-
dicando o tipo e a natureza da pesquisa, 0s sujeitos, os instrumentos
de coleta de dados e as categorias de analises. Na terceira, realiza-
mos a analise e discussdo dos dados das duas entrevistas. E, por fim,
na quarta e altima se¢do, tecemos algumas consideracdes finais.

Letramentos académicos e escrita
na universidade

A aprendizagem no ensino superior envolve adaptacao as novas
formas de conhecimento, ou seja, as novas formas de compreen-
der, interpretar e organizar o conhecimento. As praticas acadé-
micas - leitura e escrita nas disciplinas - constituem processos
centrais, através dos quais os alunos aprendem novos contetidos e
desenvolvem os seus conhecimentos sobre as novas areas de estu-
do. Embora o termo letramento académico originalmente tenha se
desenvolvido em relacao ao estudo do letramento no ensino supe-
rior, o conceito também se aplica a educacao basica. A perspectiva
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do letramento académico trata a leitura e a escrita como praticas
sociais que variam no contexto, na cultura e no género (BARTON,
HAMILTON, 1998; STREET, 1984, 1995).

O termo pratica de letramento significa as formas pelas quais as pes-
soas usam a linguagem escrita em suas vidas diarias. Essas praticas
envolvem valores, atitudes, sentimentos e relacées sociais (STREET,
1995) e, portanto, nao podem ser simplesmente definidas como com-
portamentos observaveis. Em sentido mais simples as praticas sdo
“0 que as pessoas fazem com o letramento” (BARTON, HAMILTON
e IVANIC, 2000) e sdo internas aos individuos, ao mesmo tempo que
Sd0 processos sociais que conectam as pessoas umas as outras.

As praticas de letramento, nas disciplinas académicas, podem ser
vistas como praticas sociais variadas associadas a diferentes co-
munidades. Em nosso estudo, tracamos nosso olhar para as pra-
ticas de letramento académico na comunidade discursiva do curso
de Letras. Isso nos levar a pensar, numa perspectiva de letramento
académico que leva em consideracdo os letramentos nao direta-
mente associados as matérias e disciplinas do curriculo, mas com

discursos e géneros institucionais mais amplos.

A reivindicac¢ao do letramento no ensino superior parece contradi-
toria, quando percebemos o fenomeno da leitura e da escrita como
“supostamente” resolvido na educacdo basica. Bartolomae (2005)
chama atencao aos perigos de falar sobre problemas de letramento
nos campi universitarios. Provavelmente o maior perigo seja fazer
distingdes prévias ao dizer que alguns alunos os tém e outros ndo. No
entanto, Barton (2000) acredita que as dificuldades dos alunos com
a escrita académica deriva das diferencas entre os letramentos aca-

démicos e os outros letramentos com os quais os alunos estao fami-
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liarizados. Por outro lado, Lea e Street (1998) credita esse problema
na natureza dindmica, complexa e variada das atividades de leitura

e escrita que os alunos devem participar como parte de seus estudos.

Lillis (1999), por sua vez, argumenta que as dificuldades dos alu-
nos com a escrita estejam na falta de oportunidades que eles tém
para discutirem a sua escrita e as convengoes que se esperam ao
escrever. Por outro lado, Lea e Street (1998) consideram que o
problema com escrita dos alunos esteja nas lacunas entre a com-
preensao dos alunos e dos professores das atividades de escrita
em particular. Todos esses problemas, ja elencados pelos pesqui-
sadores convergem para um so: a universidade como um contex-
to social altamente seletivo. Parece 6bvio que os alunos chegam a
universidade com habilidades diversas como leitores e escritores e
que talvez essa diversidade possa ser segmentada e organizada -
geralmente ou inicialmente ha uma posicao binaria: marginal ou
corrente, corretiva ou regular, ndo credivel ou credivel, a escrita
em uma disciplina especifica ou a escrita basica3®.

No nosso estudo, ndo trazemos a posicdo binaria como vista por
Bartolomae, mas colocamos os estudantes na posicao de escrito-
res aprendizes, uma vez que a aprendizagem passa a ocorrer em
um novo contexto no qual o publico e o discurso sdo outros — es-
pecializados. Como argumenta Bartolomae (2005), se apropriar de
um discurso especializado requer alcancar um nivel de desenvolvi-
mento cognitivo ou aprender os modos de pensamento distintivo de
uma cultura letrada. A diferenca, no entanto, estaria nas distin¢oes
que essa definicao permite, ou seja, os modos de pensamento que
sdao representados pelos usos reais da linguagem na academia. Por

36 Bartolomae (2005) se refere a escrita basica ndo como uma forma simples ou
infantil, mas como um fenomeno. Referindo-se ainda ao escritor iniciante
que precisa aprender a usar a lingua escrita no ensino superior.
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exemplo, sdo menos estaveis e mais variados de serem vistos como
uma variedade de discursos especializados e concorrentes.

Carlino (2005) enfatiza que a forca do conceito de letramento aca-
démico mostra os modos de ler e escrever, ou seja, buscar, adqui-
rir, elaborar e transmitir conhecimento, nao sao iguais em todos os
ambientes. Assim, se posiciona contrario a tendéncia em considerar
o letramento como uma habilidade basica que se aprende de uma
vez para sempre; questiona a ideia de que aprender a produzir e in-
terpretar a linguagem escrita é uma fase ja concluida ao ingressar
no ensino superior; e, contesta que a aquisicao da leitura e da escrita
se completem em algum momento.

O letramento académico, em termos gerais, € um campo de estu-
do que procura explorar as praticas de letramento na academia, ou
seja, em uma escolaridade mais ampla e formal, e as consequéncias
de tais praticas para os individuos, instituicdes e para a construcao
do conhecimento de forma mais geral. O campo do letramento aca-
démico baseia-se em noc¢des fundamentais e insights de uma série
de tradicoes interdisciplinares, notadamente os Novos Estudos do
Letramento, Analise Critica do Discurso e o trabalho na sociologia
do conhecimento (LILLIS,2003).

Por outro lado, os Letramentos académico trata principalmente
do letramento no ensino superior. No Reino Unido, o letramento
tem sido mais associado a aprendizagem escolar e adulta, e ndo a
universidade. A forte crenga entre a maioria dos professores uni-
versitarios do Reino Unido de que o letramento precisa ser atendi-
do antes que os alunos ingressem em estudos no ensino superior,
talvez tenha levado ao entendimento do déficit. Os pesquisadores
tém trabalhado para mudar essa visdao de letramento, se apoiando
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nas abordagens de praticas sociais como os letramentos multiplos
e plurais que muitas vezes estdao associados aos Novos Estudos de
Letramento (STREET, 1995).

Bazerman e Russel (2009) consideram que o letramento acadé-
mico é muito mais jovem, relativamente menor e mais focado e
coerente do que os movimentos de Escrita Através do Curriculo
— WAC. Embora o objeto de estudo seja semelhante — a escrita
académica — os propositos sdo bem diferentes. Enquanto a escrita
através do Curriculo é um movimento de reforma pedagoégica, os
letramentos académicos tém se concentrado na pesquisa e na teo-
ria, descrevendo praticas e entendendo-as teoricamente. Assim,
tanto a Escrita no Curriculo (WAC) quanto os Letramentos acadé-
micos vieram como uma resposta a crescente demanda de novos
alunos e/ou aos problemas de escrita e letramentos que muitos dos
novos alunos apresentam no ensino superior.

A escrita académica é um componente do discurso académico que
pode ter varias formas diferentes, sejam elas ensaios, artigos, resu-
mos, resenhas, notas de aula, seminarios, monografia entre outros.
Como a escrita é a principal forma pela qual os alunos sao subme-
tidos e avaliados quanto a compreensdo de sua area disciplinar, e
muitas vezes torna-se o principal meio de avaliar o progresso dos
alunos. Aprender a usar de forma produtiva é lidar com a linguagem
escrita académica de forma disciplinarmente aprovada, ou seja, a
escrita académica é crucial para o sucesso do aluno na universidade
(HYLAND, 2000; MOTTA-ROTH e HENDGES, 2010).

Em suma, a escrita é fundamental para as sociedades modernas e
de importancia primordial em toda a nossa vida, seja no ambiente
académico e/ou profissional. Ela é central para nossas experiéncias
pessoais, oportunidades de vida e identidades sociais. E dificil de-

oD

180

EVENTOS E PRATICAS DE
LETRAMENTO EM ESCRITA
ACADEMICA NA COMUNIDADE...

@
Q
§=

09



finir, no entanto, sua natureza multifacetada complexa e, como re-
sultado, muitas abordagens de investigacdo surgiram para ajudar
no entendimento de como escrever na academia e nos processos
que sdao empregados para conseguir tal feito.

Metodologia

O método utilizado nesse estudo foi de natureza qualitativa, de ca-
rater exploratorio, utilizando-se de entrevistas semiestruturadas
para coletar dados sobre praticas e eventos de letramentos junto a
dois sujeitos participantes de uma pesquisa maior sobre praticas
de letramentos académicos na comunidade discursiva do curso de
Letras. Os sujeitos participantes sao estudantes do Curso de Letras
da Universidade Estadual do Ceara — UECE, regularmente matricu-
lados nas disciplinas de escrita que escolhemos para observar du-
rante um processo longitudinal de investigacao.

A partir dos dados das entrevistas semiestruturadas, analisamos as
praticas e os eventos de letramentos dos dois sujeitos entrevistados
por meio de trés parametros: 1 — as relagcoes da escrita nos letra-
mentos individuais dos alunos estudantes escritores3’” -aprendizes
em suas singularidades tanto na educacdo basica quanto no ensino
superior; 2 — o cruzamento das histdrias de letramento dos estu-
dantes escritores-aprendizes a fim de verificar quais dificuldades
sdo apontadas por eles em relacdo a construcao da escrita nos even-
tos e nas praticas de letramento académico; e, 3- as identidades de
escrita académica reveladas pelos estudantes escritores-aprendi-
zes na comunidade discursiva do curso de Letras da UECE.

37 Ao nos referir aos participantes como estudantes escritores-aprendizes,
estamos escolhendo enfatizar a semelhanca de seu posicionamento e sua
experiéncia como estudantes nas disciplinas de escrita do campo discipli-
nar de Linguistica do Curso de Letras.
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Analise e discussao dos dados

O foco principal para compreendermos como ocorrem os eventos e
as praticas de letramento dos sujeitos participantes foram as hist6-
rias de letramentos relatadas durante as entrevistas. Para efeito de
analise e discussdo, partimos dos processos de letramento no ensi-
no superior. Organizamos nossas discussoes pelos relatos de Talia
e de Italo3® sobre suas praticas de leitura e escrita na universidade.

Iniciamos nossas discussdes pelos relatos de Talia.

Talia é uma estudante escritora-aprendiz de 23 anos de idade, estava
cursando o quinto semestre quando iniciamos a pesquisa em 2015.2,
atualmente é aluna do sétimo semestre do curso de licenciatura em
Letras no turno da manha. E oriunda de bairros de periferia e natural
da cidade de Fortaleza. Seu pai tem o ensino médio completo e sua
made nao chegou a completar o ensino fundamental. Em sua infan-

cia, na casa dos pais, nao presenciava cenas de leitura e escrita.

Talia deixa bem claro suas dificuldades com a leitura e escrita aca-
démica. Essas dificuldades a acompanham desde a educacao basica.
A falta de estimulo tanto a leitura quando a escrita é algo que veio se
estendendo ao longo de seu processo de letramento tanto em casa
quanto em sua escolaridade e, agora, mesmo que de forma mais
branda, no ensino superior. Para Talia produzir um género acadeé-
mico mais curto (por exemplo a resenha) é uma tarefa dificil. E o que

podemos perceber no trecho 01 a seguir:

38 Nesse estudo os sujeitos foram nomeados com pseudénimos para garantir
o sigilo.
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Entrevistador — E como foi seu primeiro contato com a escrita na universidade?

Talia - (risos) rapaz até hoje eu sofro. Eu tenho muita dificuldade de escre-
ver. Como te falei, eu tenho muita dificuldade de escrever mesmo porque no
ensino médio eu ndo fui estimulada, assim, na minha escolaridade funda-
mental, assim, no ensino médio eu escrevia muito pouco, entdo, quando eu
vim para c4, foi assim um parto. Toda producao por minima que seja, uma
resenha que é um género menor, é muito dificil. Pra mim é muito dificil mes-

mo, produzir aqui na academia

A falta de estimulo a leitura e a escrita é um termo comum que surge
nas falas de Talia. Essa necessidade de estimulo deriva da carén-
cia vivenciada pela estudante escritora-aprendiz durante todo seu
processo de letramento em sua escolarizacdo. Ela é a primeira re-
presentante da familia, de origem humilde, que chega a universida-
de. Isso acaba gerando muitas expectativas por parte de Talia, uma
vez que para a familia, ter um diploma de nivel superior é algo que
seus pais, mesmo com pouca escolaridade vislumbram como uma
mudanca de vida. Outro fator, pode ter sido gerado pela auséncia de
incentivo a escrita nas disciplinas durante o curso, dado que em seu
relato, a estudante escritora-aprendiz fala da auséncia de producao
escrita na disciplina de Produgdo Escrita em Lingua Portuguesa. £ o

que podemos verificar no trecho 02 seguir.
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Entrevistador — E no primeiro semestre como foi a producao textual em
lingua portuguesa?

Talia - Rapaz (6 ) como foi? O que eu lembro nas aulas é que a gente nio pro-
duzia ndo ela falou sobre aquele interlocutor, aquele negécio de mensagem
como é ... aquele contetido 1a como é que é?

Entrevistador — elementos da comunicacao.
Talia - é isso dai, é mas a gente ndo produzia nada ndo. Ndo que eu lembre.

Entrevistador — mas, nessa sua jornada quando da entrada na universidade,
houve contato com a escrita académica?

Talia - Até agora?
Entrevistador — no primeiro semestre.

Talia - N3o, no primeiro semestre ndo. Nao produzi, tirando as provas né, es-
crita eu ndo produzi nada nao.

A falta de um direcionamento eficaz ou de um planejamento mais
condizente com a escrita na universidade, provavelmente tenham
contribuido para que Talia ndo consiga se reconhecer como uma es-
tudante escritora-aprendiz no inicio de sua graduacao. Como afir-
ma Bartolomae (2005) a capacidade de usar a linguagem escrita é
um desafio para a aprendizagem em um ambiente académico e/ou
profissional. Por sua vez, é importante, no inicio de seu percurso
na universidade, que os alunos se reconhecam insiders, ou seja, que
se sintam fazendo parte do jogo, se reconhecam como atores capa-
zes de atuar nessa comunidade discursiva estranha a eles até entdo.
Contudo, é preciso que as ferramentas lhes sejam apresentadas de
forma clara para que eles aprendam a utiliza-las nessa comunidade.

O outro participante entrevistado foi ftalo. Um estudante escritor
aprendiz de 32 anos de idade, estava cursando o quinto semestre
quando iniciamos a pesquisa em 2015.2, atualmente esta cursando
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o sétimo semestre do Curso de licenciatura em Letras. Diferente
de Talia, faz parte do grupo de iniciagdo cientifica —IC da univer-
sidade. Ele é oriundo de bairros de periferia e natural da cidade de
Fortaleza. O pai tem ensino médio completo e a mde ndo chegou a
completar o ensino fundamental I. Em sua infancia, na casa de seus
pais, era comum presenciar algumas cenas de leitura, sua mde cos-

tumava ler jornais, revistas e a Biblia.

Ao contrario de Talia, {talo se reconhece como um leitor confian-
te e competente no ensino superior. O fato de ele sempre ter pre-
senciado cenas de leitura durante sua trajetéria de escolarizacao,
acabou contribuindo para despertar o seu interesse pela leitura. Ele
demonstra ser um leitor critico e interessado por diferentes tipos de
leitura (assuntos gerais, literarias, técnicas e outras). Em seu relato
sobre sua historia de letramento, a leitura foi algo que esteve sem-
pre presente. E o que podemos perceber no trecho 03:

Entrevistador — vocé gosta de ler?

italo — sim, muito.

Entrevistador — que tipo?

italo — gosto de ler literatura, literatura fantéstica principalmente.
Entrevistador — qudo confiante

italo — quando eu vou ler um texto, se eu me sinto confiante, é isso?
Entrevistador — vocé como leitor.

italo — eu me sinto bem confiante, sim , um leitor competente, sim

Assim como T4lia, ftalo é o primeiro da familia a conseguir ingressar
na universidade. Seu primeiro contato com a escrita na universidade
foi bem frustrante. Ele nao reconheceu, naquele primeiro momento,
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a distincdo entre o que era pedido para escrever no ensino médio e o
que estava sendo pedido na universidade. Para ele a producao escrita
na universidade, continuava a seguir os mesmos padroes da do en-
sino médio: uma “dissertacdo escolar” na qual a inica diferenca era
poder escrever sem limites de linhas, podendo escrever 60 linhas
dentro do tema proposto pelo professor no momento da avaliacao.
Observamos pelo relato de talo, o uso da escrita como pretexto para
avaliacdo. E que podemos verificar no trecho 04 abaixo:

Entrevistador — Como foi o primeiro contato com a escrita na universidade?

italo — o primeiro contato com a escrita aqui foi na cadeira de ... de... como
¢ meu deus o nome?

Entrevistador — Producdo Escrita em Lingua Portuguesa.

italo — Produgio Escrita em Lingua Portuguesa, isso. E o professor como era que
ele fazia as produgdes escritas? O professor pedia para gente (3) foram feitas na
nas provas, ndo havia atividades né nés liamos um livro literario, por exemplo
um dos livros que nos lemos foi olhai os lirios do campo do Erico Verissimo, ele
mandava a gente ler esse livro, dava um prazo mais ou menos de um més para

a gente ler e a prova era uma producao textual que envolvesse a nossa leitura
sobre aquele livro mas ele num... so no dia da prova ele dizia o que a gente ia es-
crever, ai eu lembro desse por que era tipo uma carta ao leitor né que a gente ia
fazer tem que convencer o nosso leitor de que aquele livro era bom e tudo mais
mas também sem nenhum feedback. Foram quatro avaliagdes assim, nds lemos
quatro livros e fizemos producdes textuais desses quatro livros né eu ndo lembro
muito bem das outras propostas de redacdo, era uma redacdo mais estendida né
que eu podia escrever sessenta linhas nao tinha um limite de linhas a diferenca

do ensino médio foi essa e também n3o tive feedback.

Consideramos que a avaliacao é uma ferramenta importante para
acompanhar o ensino-aprendizagem, como assevera Carlino (2005)
as situacoes de avaliacdao propostas em diferentes disciplinas in-
cluem trabalhos escritos, esses podem e devem servir para que 0s
alunos aprofundem os contetidos trabalhados e se desenvolvam
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como escritores. Contudo, para que isso ocorra é preciso que sejam
definidos critérios explicitos e escalas de avaliacao.

Para italo, os primeiros contatos com a escrita académica foram
bastantes desafiadores. A falta de instrucao detalhada acabou por
deixa-lo, a principio, sem saber que percurso seguir. Revelando
sentimentos de incapacidade por nao saber como realizar a tarefa
pedida pelo professor, naquele momento. italo assume seu prota-
gonismo indo buscar ajuda com colegas e estudantes de semestre
mais adiantados, e também procurar na Internet subsidios para
elaborar o artigo que lhe foi pedido e conseguir cumprir a tarefa. E o
que podemos conferir no trecho 05 a seguir:

Entrevistador — E no primeiro semestre s nessa cadeira que vocé produziu texto?

italo — nio, teve também em E:...na cadeira de ...teoria da literatura ela pediu
para a gente ler um livro... escolher um livro de nossa preferéncia e fazer uma
analise sobre ele.

Entrevistador — Quais géneros foram produzidos?

ftalo — foi um artigo...ndo teve instru¢do ... ela s mandou a gente escrever um
artigo. Eu nao sabia o0 que era um artigo, eu ndo sabia como iniciar um artigo,
eu ndo sabia. Ela disse faca um artigo, ela s6 disse que ndo queria que a gen-
te analisasse livros como o pequeno principe e livros de para literatura... foi a
Unica instrucdo que ela disse.

Entrevistador — E como vocé se sentiu ao realizar essa tarefa?

italo — incapaz (risos) fui atras de saber como era que fazia, fui procurar per-
guntar outro alunos que ja tinham feito a disciplina... nos semestres mais

adiantados ...procurei na internet né alguma coisa.

Ao procurar cumprir a tarefa de escrita proposta, italo assume a sua
identidade de protagonista. Como afirma Hyland (2002) a escri-
ta académica, como todas as formas de comunicacdo, é um ato de
identidade: ela ndo transmite somente o conteddo disciplinar, mas
também carrega uma representacdo do escritor.
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Consideracoes Finais

A compreensdo dos eventos e das praticas de letramento pare-
cem acontecer de forma neutra e a constru¢ao da escrita pelos
alunos ocorre esporadicamente de forma descontextualizada nos
momentos de avaliacdao para atribuicao de notas nas disciplinas.
Contudo, é preciso entender que as praticas de leitura e escrita na
universidade sdo essencialmente praticas sociais que envolvem o
desenvolvimento de identidades particulares dos alunos para que
se reconhecam insiders na comunidade discursiva. Nesse estudo,
percebemos que as habilidades sdo construidas ao longo do curso,
mesmo que sejam poucas as experiéncias vivenciadas pelos escri-

tores estudantes aprendizes.

Por fim, é preciso aprimorar a metodologia de ensino de escrita na
universidade para que os alunos saibam realmente o que é solicita-
do como meio de avaliagao. Nao se trata aqui da crenca de que todo
aluno que chega a universidade ja esteja pronto e que deve ser o
protagonista de sua historia académica, mas de reconhecer as suas
limitacoOes e buscar meios de introduzi-los nesse universo. O mun-
do globalizado sofre constantes modifica¢des, contudo as metodo-

logias de ensino-aprendizagem permanecem engessadas.
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SEQUENCIA DIDATICA COMO OBJETO
DE ENSINO: UMA PERSPECTIVA

DE TRABALHAR O GENERO TEXTUAL
RELATO DE EXPERIENCIA

Thomaz Santos Lima

Eliane Vitorino de Moura Oliveira

Introducao

Sempre compartilhamos as experiéncias do cotidiano com nossos
amigos, familiares e colegas de classe. Geralmente, quando algo
de novo nos acontece, mal esperamos o momento certo de relatar
tudo o que ocorreu, ndo é verdade? Trata-se de algo tdo rotinei-
ro e natural, que nem nos damos conta de seus muitos aspectos.
Dessa forma, o “género textual relato de experiéncia” possui os
mesmos elementos do texto narrativo, pois contém personagens,
o fato acontece em um determinado lugar, num determinado mo-
mento e, sem duvida, é narrado por alguém. Assim, qualquer pes-
soa pode revelar fatos interessantes de sua vida, permitindo as-
sim que todos possam conhecé-los.

O procedimento sequéncia didatica é um conjunto
de atividades pedagogicas organizadas, de maneira
sistematica, com base em um género textual. Estas
tém o objetivo de dar acesso aos alunos a praticas
de linguagens tipificadas, ou seja, de ajuda-los a
dominar os diversos géneros textuais que permeiam
nossa vida em sociedade, preparando-os para sabe-
rem usar a lingua nas mais variadas situagoes so-
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ciais, oferecendo-lhes instrumentos eficazes para
melhorar suas capacidades de ler e escrever (DOLZ,
NOVERRAZ, SCHNEUWLY, 2004, p. 96).

Diante da perspectiva apresentada por Dolz, Noverraz e Schneuwly
(2004), que ao trabalhar em sala de aula com o uso de uma sequéncia
didatica viabiliza o aluno no desenvolvimento de seu aprendizado,
justamente, por esta trabalhando em cima de suas dificuldades em
relagdo aos géneros textuais. A sequéncia didatica foi dividida em:
apresentac¢do da situacdo, producdo inicial, aplicacdo do médulo I,
aplicacdo do médulo II e producdo final.

O género escolhido para ser trabalhado em sala de aula torna-se
mais interessante, pois os alunos devem relatar experiéncias e com
isso eles terao facilidade na producao textual. Um relato nada mais
é do que a exposicdo, oral ou escrita, de uma experiéncia vivida.
O texto segue a linha da narrativa em que o narrador “relata” um
acontecimento importante de sua vida.

Segundo Gancho (2002), “Contar histérias é uma atividade pratica-
da por muita gente: pais, filhos, professores, amigos, namorados,
avos... Enfim, todos contam, escrevem toda espécie de narrativa:
histoérias de fadas, casos, piadas, mentiras, romances, contos, no-
velas... Assim, a maioria das pessoas é capaz de perceber que toda
narrativa tem elementos fundamentais, sem 0s quais nao pode
existir”. Estes elementos sdao comuns a todo tipo de narrativa. Apre-
senta os mesmos elementos da narrativa: personagens, ambientes,
tempo, espaco, descri¢coes. Texto escrito em 12 pessoa. Neste tipo de
texto o autor devera, antes de tudo, entender a esséncia da proposta.

Lembrando que um relato de experiéncia tem como uma das ca-
racteristicas revelar o autor que o escreve, como afirma Marcuschi
(2002), “os géneros sdao formas verbais de acdo social relativamen-
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te estaveis realizadas em textos situados em comunidades de pra-
ticas sociais e em dominios discursivos especificos”. Isso acontece
porque o autor vai retratar situacoes que estao ligadas ao cotidia-
no do meio social. Assim, aproximando-se do leitor, utilizam-se
pronomes pessoais e de tratamento e adjetivos que expressam seus
sentimentos. Sua voz transparece tanto no texto que se os leitores
o conhecerem pessoalmente, poderao identificar seu jeito de dizer
as coisas ao ler o texto.

Outra particularidade desse género textual é que aqueles que escre-
vem relatos de experiéncia estabelecem um dialogo entre o passado
vivido, o presente de quem recorda e escreve, e os leitores do tex-
to. Para isso, vao fazendo um jogo do “agora” com o “ontem”, do
“aqui” com o “l1a”, aparecendo no texto marcas desse jogo por meio
dos verbos ora no presente, ora no passado.

Objetivo(s)

Este trabalho teve como objetivo trabalhar o género textual
“Relato de Experiéncia” por meio da sequéncia didatica, além
da realiza¢do de uma analise na estrutura e escrita do género,
buscando sanar as dificuldades.

“Sequéncia Didatica” — Apresentacao
da Situacao

O primeiro passo no projeto sera a apresenta¢do da situacao, no
qual sera exposto um projeto de comunicac¢do aos alunos da 12 sé-
rie do ensino médio do Colégio Leonor Gongalves Peixoto da cidade
de Penedo-AL. Neste primeiro contato com os alunos iremos rea-
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lizar um breve didlogo com a turma sobre o género textual esco-
lhido, logo apds apresentaremos toda a dinamica de como sera tal
projeto. Dividido no minimo em 4 (quatro) aulas sendo a primeira
com a producdo inicial do género textual “relato de experiéncia”
e nas duas aulas seguintes sera realizado duas atividades visando
solucionar as dificuldades encontradas na producao inicial com o
auxilio dos trés graduandos do curso de Letras da UFAL - Campus
Arapiraca, que estardao aplicando esses mddulos. No ultimo en-
contro com a turma foi solicitado mais uma producao textual que
servira como material de analise, assim como a primeira produ-
cdo. Desta forma iremos observar se realmente houve melhoras
nas produgdes depois dos modulos aplicados na sala, caso contra-
rio apontar quais as dificuldades que ainda persistiu nas produ-
coes e entender o porqué dessa permanéncia.

Depois de apresentado aos alunos o problema de comunicagao, sera
proposta a participacdo de todos no projeto de produgdo de um gé-
nero escrito, nesse momento o género que vai ser trabalhado sera
apresentado aos alunos, por se tratar de um género que vai rela-
tar experiéncias vividas por eles, outras pessoas, acontecimentos
ou viagens isso fara com que a producao seja bem elaborada. O foco
sera em relacdo a estrutura do género, questdes relacionadas a con-
cordancia verbal, pontua¢do e acentuacdao que sdo oS casos mais
presentes em producoes textuais de alunos no ensino médio, nossa
perspectiva era de que todos pudessem produzir bons textos sem
muitas dificuldades com relacao aos pontos citados anteriormente.

O segundo passo é a dos “conteddos”, nesse caso os alunos devem
saber quais elementos que constituem um texto de relato de expe-
riéncias, ele apresenta elementos basicos da narrativa como, por
exemplo, sequéncia de fatos, pessoas, tempo, espaco como também
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o narrador é o protagonista e os pronomes ndo empregados na 13
pessoa e/ou 32 pessoa, esses sao elementos que constituem a nar-
rativa de experiéncias vividas que os alunos deverao saber antes de

iniciar a producao inicial.

Producao Inicial do Género Textual
— Relato de Experiéncia

A producdo inicial do género “relato de experiéncia”, contou com
a participacdo de quinze alunos da primeira série do ensino mé-
dio do Colégio Leonor Gongalves Peixoto — COOPEPE, do munici-
pio de Penedo-AL. Logo ap6s uma breve discussao sobre o género
que iriamos trabalhar em sala de aula e também o motivo pelo qual
estavamos realizando esse projeto comunicativo com eles, foi so-
licitado que com base no que eles sabiam sobre estrutura e demais
caracteristicas que acreditavam ser pertencentes ao género textual
“relato de experiéncia”, fizessem suas producées lembrando que
nesse caso foi pedido para que os alunos usassem a primeira pessoa
do singular, pois eles iriam relatar um fato, situa¢ao ou uma histo6-

ria que tivesse marcado suas vidas.

Ao término das produgdes textuais iniciais, foram realizadas as cor-
recdes para que fossem aplicados os médulos referentes as dificul -
dades que os alunos tiveram. Inicialmente podem-se citar a estru-
tura, pois alguns alunos produziram em forma de texto corrido com
apenas um paragrafo, outro ponto foram as marcagées de inicio e
término de paragrafo, mas essas dificuldades foram por parte de

poucos alunos, cerca de dois ou trés.
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Imagem 1 - Fragmento de producao textual inicial
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Fonte: Dados da pesquisa

No fragmento acima podemos perceber que o aluno usou a 12
pessoa do singular para descrever sua experiéncia de vida. Sen-
do assim, considera-se como um ponto positivo, visto que o alu-
no utilizou seu conhecimento adquirido durante sua formacao no
Ensino Regular, ao que diz respeito a estrutura e caracteristicas do
género textual experiéncia, o aluno na parte inicial da producdo
deveria elaborar uma apresentacao sobre o que o texto iria tratar-
-se, ou seja, alguns pontos nao foram alcanc¢ados pelo aluno e com
a aplicacdo dos modulos da sequéncia didatica, essas dificuldades

seriam trabalhadas com o objetivo de sana-las.

Um ponto bastante presente foi em rela¢do a acentuacao e pontua-
¢ao, alguns alunos tinham por algum motivo receio de colocar os
acentos ortograficos nas palavras e acabavam deixando algumas
palavras sem a acentuacdo. Ja o uso da pontuacdo de forma correta

acabou sendo pouco vista, em alguns casos uns esqueceram-se de
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colocar as virgulas nas sentencas, porém outros ja colocaram vir-
gula até demais e ndo utilizava conforme a regra, como por exem-
plo, teve um aluno que na sentenca fez o uso da virgula da seguinte
forma (,é,) o verbo “ser” entre virgula, com isso podemos chegar ao
entendimento de que muitas vezes os alunos ficam mais preocupa-
dos em terminar o texto o quanto mais rapido possivel, além de ndo
compreender o uso adequado. Esses pontos poderiam ser solucio-
nados de forma bem simples, prestando atencdao em cada palavra

utilizada e também nas construcdes das oracoes.

Em algumas produgdes ficou visivel a falta de concordancia verbal,
foram casos isolados. De modo especifico um aluno que teve todo o
Ensino fundamental I e I de Rede Publica, apresentou em sua pro-
dugdo textual algumas dificuldades como a auséncia de acentuagao
em algumas palavras, pontuagdo, concordancia verbal, palavras
com a ortografia errada, mas entendemos a situa¢ao e nao podemos
generalizar ou culpa-lo, apenas ficou claro que esse aluno precisa
de um acompanhamento para que possa se desenvolver mais e ficar
no mesmo nivel dos demais alunos, visando sempre numa crescente
do aluno. O pouco tempo da realiza¢ao do projeto comunicativo com
a aplicacdo da sequéncia didatica ndo seria o suficiente para sanar
todas as dificuldades desse aluno citado.
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Imagem 2 - Fragmento de producao textual final
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Fonte: Dados da pesquisa

No geral a turma se demonstrou muito dedicada e esforcada, nas
producdes o que chamou nossa atencao foi a percepcao que eles ti-
veram em colocar a histéria retratada no relato de forma bem crono-
l6gica, também a organizacdo das ideias como também a finalizacdo

do relato com as conclusoes e ndo deixando a historia sem um fim.

Aplicacao dos Modulos L e Ll
da Sequéncia Didatica

Logo apos as produgdes inicias, realizamos no mesmo dia a aplica-
¢do do primeiro médulo. No qual foram distribuidas copias de um
relato de experiéncia vivida, no qual iriamos trabalhar os pontos
que apresentaram maiores dificuldades. Depois da leitura com-
partilhada do relato, os alunos participaram interpretando o texto,

além de notarem a estrutura de um relato de experiéncia vivida, a
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utilizacao da primeira pessoal quando o autor conta um relato de
sua vida. Foram realizadas algumas comparagdes do texto em mao

com as producoes iniciais deles.

Foram apresentadas as caracterizadas que compoem um relato de
experiéncia vivida, para que na producao final esses aspectos fos-
sem sanados e ao longo do moédulo que foi essa atividade com um
modelo do género trabalhado, ficou claro o interesse dos alunos em
aprender e tirar suas ddvidas. Segue abaixo tabela com os médulos

desenvolvidos na sequéncia didatica.
Quadro 1 - Pontos levantados nos modulos da sequéncia didatica.

Modulo 1 - Sensibilizando Moédulo 2 - Trabalhando

a interpretacao

para o tema

Neste modulo foram distribuidas c6-
pias do texto autobiografico de Mon-
teiro Lobato e um questionario.

Neste mddulo foram distribuidas aos
alunos, cdpias do relato de experiéncia
vivida “... das saudades que nao te-
nho” de Bartolomeu Campos Queiroz.

Logo apos a leitura compartilhada, foi | Logo apos a leitura compartilhada,

iniciada uma breve discussao sobre as
principais caracteristicas de um relato
de experiéncia.

foram solicitados que de acordo com o
texto, respondessem a um questiona-
rio interpretativo.

Personagens, o fato, o lugar, o mo-

Dessa forma, a escrita, a oralidade e a

SEQUENCIA DIDATICA COMO
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mento, o tipo de narrador e ainda o interpretacdo serao aperfeicoadas.

predominio dos verbos no passado.

Fonte: Dados da pesquisa

O segundo mddulo foi um texto do Autor Monteiro Lobato, que des-
crevia sua vida desde o nascimento até sua vida adulta e suas obras.
Foi pedido que fizessem duplas e foram distribuidas copias desse tex-
to com um pequeno exercicio no final. Os alunos fizeram a leitura de

forma silenciosa em duplas e em seguida foi solicitado que eles fizes-
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sem a leitura em voz alta, cada aluno leu um paragrafo para que dessa

forma fosse possivel ter um entendimento maior sobre o texto.

As questoes referentes ao relato de Monteiro Lobato ficaram para
responder em casa e ser discutidas na aula do dia 20 de outubro
de 2016. Nessa data, no inicio da aula realizamos a discussdo das
questdes que eram voltadas a interpretacao e todos participaram
de maneira plausivel foi um ponto bastante positivo ver que todos
os alunos estavam realmente integrados nesse projeto e visavam

aprender mais sobre tal género textual.

Producao Final do Género
Textual Experiéncia

Apds a aplicacdo dos mddulos, foi sugerido que os alunos colocas-
sem em pratica todo o conhecimento adquirido durante os médulos
da sequéncia didatica em uma segunda producao textual, que dessa
vez foi um relato de experiéncia sobre alguém préximo a eles, que

fosse da familia ou amigos mais préximos.

Percebemos que a turma se mostrou mais a vontade com o tema.
Durante a producao do texto nao houve conversas paralelas e os
alunos se dedicaram ainda mais ao tema proposto, ja que eles per-
ceberam a importancia do Género Relato de Experiéncia e ainda,

mostraram-se mais ageis na escrita.
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Imagem 3 - Fragmento de producao textual final
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Fonte: Dados da pesquisa

Neste fragmento, temos 0 mesmo aluno mencionado na produ¢ao
inicial, em que algumas falhas sobre a estrutura e caracteristicas
do género experiéncia. Agora, o aluno buscou ter mais atencao ao
produzir seu texto e aplicou de forma adequada a estrutura do gé-
nero textual. Vale salientar que apenas um aluno oriundo de escola
publica, manteve algumas dificuldades com relag¢do a organizacdo
de ideias, problemas ortograficos e compreensdo da estrutura do
Género Textual estudado em sala de aula.

Consideracoes Finais

Concluimos que a grande maioria dos alunos que fizeram a pri-
meira e a segunda producao textual obtiveram melhora significa-
tiva no aprendizado do contetdo trabalhado nos médulos. Dessa
forma, pode-se avaliar que a aplica¢cdo dos modulos de aprendiza-
gem foi um instrumento para um resultado positivo, contribuin-
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do para o ensino-aprendizagem dos alunos, além de despertar o
interesse e motivacao perante as atividades. Pois, as aulas foram
dinamicas, associando o contetido ao dia a dia do aluno, ou seja,
uma relacao estreita das experiéncias de cada aluno atrelado ao
conteddo visto em sala de aula.

A sequéncia didatica pode ser um objeto de ensino e proporcionar
um aprendizado satisfatério ao aluno, isso pelo fato de que o pro-
fessor vai buscar trabalhar as dificuldades dos alunos num determi-
nado género textual. A escolha por trabalhar com sequéncia didatica
0s géneros textuais, abre varias questdes que poderiam passar des-
percebida caso fosse trabalhar o género textual de forma tradicional
como, por exemplo, o aluno iria se acomodar e nao buscaria rever os
pontos que falhos em sua producdo e ja com o uso da sequéncia di-
datica, ndo apenas seriam sanadas essas dificuldades como também
o aluno possa a esta apto para futuras producées textuais.

Fazendo uma analise comparativa entre a primeira producao tex-
tual e a segunda, notamos que o contetido debatido e trabalhado
nos moédulos ficou bem claro aos alunos. As dificuldades apresen-
tadas na primeira producdo com relacdo a estrutura do Género
Relato de Experiéncia, as caracteristicas desse género narrativo,
a pontuacdo, a concordancia verbal e a organizag¢do dos fatos nar-
rados e a analise reflexiva sobre o tema, quase ndo foram repeti-
dos na segunda produgao.

Durante as producoes e a aplicacdao dos modulos, o professor de Lin-
gua Portuguesa Thiago Santos Lima também auxiliou de maneira
significativa para o bom andamento dos trabalhos, sendo assim, com
a unido do professor foi possivel obter um resultado satisfatorio.
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POESIA NO CONTEXTO
ESCOLAR: REFLEXOES SOBRE
LETRAMENTO LI[RICO

Adilson Oliveira Almeida

Alexandre de Melo Andrade

Introducao

O contato com os géneros textuais da esfera literaria na escola de
educacao basica, especialmente no ambito do ensino fundamental,
é sumamente necessario para que os alunos se tornem mais cons-
cientes de suarealidade, mais capazes de refletir sobre os problemas
e anseios da sociedade, com um senso critico agu¢ado, uma vez que
a literatura nos fala de nés mesmos e das perspectivas das diversas
realidades. Para tratarmos da leitura de poesia no contexto escolar é
necessario ndo perder de vista que sentidos a literatura nos confere e
sua importancia para o desenvolvimento humano. Antonio Candido
tratou especificamente do patrimonio literario enquanto um bem
inprescindivel do qual a popula¢do, de um modo geral, tem sido pri-
vada, o que tem como consequéncia uma sociedade menos pacifica;
o critico nos informa que a literatura “[...] nos organiza, nos liberta

do caos e portanto nos humaniza” (CANDIDO, 1987, p. 186).

A pratica constante e adequada da leitura literaria na sala de aula
permite que os estudantes ampliem seus conhecimentos, alarguem
sua visdo de mundo, passem a ter uma postura critica, sejam sen-

sibilizados através da arte da palavra e adquiram condi¢ées e habi-
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lidades para aplicar tais conhecimentos em sua vida cotidiana e na
comunidade em que estao inseridos. Isso porque “a literatura cor-
responde a uma necessidade universal que deve ser satisfeita sob
pena de mutilar a personalidade [...]” (CANDIDO, 1987, p.186). Leyla
Perrone-Moisés, em seu texto “Considera¢des intempestivas sobre
o enino de literatura”, tece observacoes criticas a respeito do apelo
da industria cultural e da sobreposicdo da chamada cultura de mas-
sa em detrimento da obra de ficgdo classica; ela entende que “[...]
a literatura tem sido relegada a um lugar cada vez mais desimpor-
tante” (PERRONE-MOISES, 2000. p. 346-347). Neste cendrio, cabe
discutir o modo como a literatura tem chegado aos estudantes, o que
passa pela ideia, mesmo, de repensar questdes como, por exemplo,
0 que é a literatura, o que pode a literatura e como se da a interme-

diacao entre as obras e os alunos.

Nossa intencado é trazer uma reflexdao sobre o ensino de literatura
e, mais especificamente, sobre a importancia da leitura de poesia
no ensino fundamental. Para tanto, tocamos na problematizacao
da prépria linguagem poética em sua natureza — o que a caracte-
riza enquanto manifestacdo estética — para entdo discutirmos as
razoes pela sua marginalidade no contexto escolar. Pretendemos,
com essa exposicao, e para além dos questionamentos, propor que
os profissionais da literatura adquiram maior consciéncia da sua
responsabilidade como mediadores entre as obras e os alunos e da
necessidade de trazer o texto poético para a sala de aula.
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Fundamentos da poesia nas praticas
de letramento literario

Tzvetan Todorov, tedrico e critico literario francés, colabora com
a discussao acerca da literatura na escola quando assevera que o
objeto de estudo da arte literaria sdo as circunstancias nas quais
vive 0 homem, com seu modo de pensar e agir, e que através dela
nos conhecemos melhor a nés mesmos e, consequentemente, 0s
outros ao nosso redor. Ao afirmar que “sendo o objeto da literatu-
ra a propria condicdo humana, aquele que a 1é e a compreende se
tornara ndo um especialista em analise literaria, mas um conhece-
dor do ser humano” (TODOROV, 2009, p. 92-93), o critico amplia
a nocao de compreensdo da obra literaria, que ultrapassa as técni-
cas apreendidas pelos estudantes e promove a literatura enquanto

fonte de conhecimento e de compreensao do mundo.

Todorov, a principio, foi visto como integrante do estruturalismo
— importante corrente da critica literaria do século XX —, publi-
cando livros de relevancia para a compreensdo das obras literarias.
Nos seus ultimos anos de vida, o tedrico se ocupou de uma visao
mais humanista da literatura, o que gerou certo desconforto por
parte dos criticos ainda defensores de uma visdao mais formalista.
Seu texto A Literatura em perigo tem sido utilizado no Brasil para
tratar do ensino de literatura por via do conhecimento de mundo
que se extrai das obras, rompendo com a visao estruturalista, dog-

matica e niilista que predominava (e ainda predomina) nas escolas.

Em Critica da critica: um romance de aprendizagem, que foi traduzido
no Brasil em 2015, Todorov reconta a historia da critica literaria no

século XX, trazendo nomes e correntes determinantes, a exemplo de
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Bakhtin, Barthes, Blanchot, Sartre e Northrop Frye. Ao estabelecer
uma critica severa ao formalismo e ao estruturalismo, o critico de-
fende a ideia da verdade que fundamenta a obra literaria e sua re-
lacdo com o leitor; neste sentido, compreende que ha uma relacdo
dialégica entre o autor e o leitor, que se da muitas vezes por empatia
e concordancia, outras vezes por negacao e discordancia. Seu afas-
tamento dos formalistas ndo se da exatamente pela negacdo de seus
valores, mas pela ampliacao da proposta de compreensao das obras;
ou seja, o carater de investigacao estruturalista sé é validado quando
leva o leitor a uma compreensao do valor da obra enquanto comuni-
cacdo, assentamento da verdade e perspectiva de acesso as multiplas
realidades. Sua proposta de uma critica dialégica repercute direta-
mente na propria nocdo de literatura ndo apenas em seu carater ins-
titucional — como disciplina escolar —, mas como meio eficaz que,
além do deleite, propicia conhecimento de homem e de mundo.

No entanto, de acordo com o que se percebe nas escolas de ensi-
no fundamental, tanto publicas quanto particulares, o ensino da
literatura ainda permanece sendo um grande problema e entrave
na educacao, principalmente quando se pensa na competéncia e
proficiéncia em leitura como um todo, visando ao letramento tan-
to geral quanto literario. Importante dizer, aqui, que “A pratica
da literatura, seja pela leitura, seja pela escritura, consiste exa-
tamente em uma explorac¢do das potencialidades da linguagem,
da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra linguagem
humana” (COSSON, 2014, p. 16).

Apesar de em muitas escolas, principalmente da rede publica, haver
um razoavel acervo literario em suas bibliotecas, o material dispo-

nibilizado ao corpo discente e geralmente utilizado nas aulas pelo
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professor é o livro didatico, no qual — principalmente o da segunda
fase do ensino fundamental — sdo explorados poucos textos litera-
rios, sobretudo no que se refere aqueles que deveriam figurar nesse
tipo de material, apesar de ser apregoado na avaliacao oficial do li-
vro didatico de lingua portuguesa o trabalho com os diversos tipos e
géneros textuais. Ha uma énfase cada vez maior nos textos de cara-
ter informativo, pressupondo que o acesso ao real se da pela noticia,
pelo artigo, pela informacao, relegando a literatura ao ludismo da

palavra que, para a maioria dos alunos, nao tem serventia.

Quando o texto da literatura aparece nos manuais didaticos, os do-
centes sao levados, geralmente, a se deter muito mais na superficie
do texto, em questdes que exploram casos gramaticais e fen6menos
metalinguisticos, com enunciados que visam apenas a observacao
de aspectos estruturalistas, que ndo promovem o dialogo com as
obras; muitas vezes explora-se a mera interpretacao literal do con-
tetido, sem se deter sobre os efeitos de sentido das palavras e sem
adentrar nos aspectos estéticos, filosoficos e contextuais do tex-
to literario, desprezando o que ha de mais significativo nos textos.

Corroborando esse pensamento, Dalvi diz

[...]quealiteratura, do modo como [pensamos] (pro-
xima, real, democratizada, efetivamente lida e dis-
cutida, visceral, aberta, sujeita a critica, a invencao,
ao dialogo, pastiche, a leitura irdnica e humorada,
a parddia, a contextualizac¢do individual e historica,
com manejo dos recursos — verbais, visuais, mate-
riais e imateriais — , inserida no mundo da vida e em
conjunto com as praticas culturais e comunitarias,
sem medo dos julgamentos), nunca esteve no centro
da educacao escolar” (DALVI, 2013, p. 77).
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Partindo dessas consideragoes, o trabalho com a literatura na escola
deve fazer despertar no educando seu senso de cidadao e sua ca-
pacidade de atuacao no universo cultural e social. Assim, o sistema
escolar deve dar condic¢oes suficientes para que os professores de
lingua materna trabalhem a contento, em sala de aula, os géneros
literarios, visando ao letramento literario das criancas e adolescen-
tes, visto que estes tém o direito de ser incluidos nas varias mani-
festacGes culturais e construirem, enquanto sujeitos participan-
tes e criativos, sua propria cultura e histdria. Conforme Todorov,
“A literatura pode muito. Ela pode nos estender a mao quando es-
tamos profundamente deprimidos, nos tornar ainda mais préximos
dos outros seres humanos que nos cercam, nos fazer compreender

melhor o mundo e nos ajudar a viver” (TODOROV, 2009, p. 76).

E preciso que os docentes de lingua portuguesa cumpram seu real pa-
pel social e deixem evidente para os estudantes que a literatura vale
a pena, que ela abre caminhos para a compreensao da humanidade.
Conforme Perrone-Moisés, “Se os professores negligenciarem a ta-
refa de mostrarem aos alunos os caminhos da literatura, estes serao
desertados, e a cultura como um todo ficara ainda mais empobre-
cida” (PERRONE-MOISES, 2000, p. 350). E Compagnon evidencia:
“E tempo de se fazer novamente o elogio da literatura, de protegé-la
da depreciac¢do na escola e no mundo” (COMPAGNON, 2012, p. 56).

Entendemos também que, quando o objetivo é conduzir os alunos
do ensino fundamental nas leituras e vivéncias de textos literarios,
o docente de lingua portuguesa deve demonstrar interesse e moti-
vacdo no tocante a literatura, sendo um exemplo para que os dis-
centes tomem gosto, sintam-se estimulados a leitura e adquiram

a bagagem necessaria para as inferéncias e para a construcao de
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sentidos do texto. De acordo com Silva, “[...] o professor deve ser
um leitor, ndo s6 um devorador de livros, mas alguém que, além
de fruir a leitura individual, em siléncio, seja também capaz de
ler com expressividade, partilhando sua experiéncia com [...] seus
alunos” (SILVA, 2009, p. 110).

No tocante a leitura e ensino da poesia na escola, podemos afirmar
que a situacdo é mais complicada do que com o ensino dos demais
textos literarios. A poesia é marginalizada e, assim, quase ndo ocupa
um lugar de prestigio na sala de aula. Na verdade, ela deveria conti-
nuar fazendo parte da vida da crianca e do adolescente no ambien-
te escolar, 0 que quase nao ocorre. Antes de entrar para a escola, a
crianca ja teve contato com a poesia de diversas formas, a exemplo
de cantigas de ninar, cantigas de roda, parlendas, quadrinhas po-
pulares e outros géneros poéticos, principalmente os da modalidade
oral. Todavia, a escola, com sua pratica muitas vezes autoritaria e
ineficiente, quebra esse vinculo da crianca com a arte poética e a faz
esquecer e perder o gosto pela poesia. Quanto a isso, vejamos o que

diz o poeta e critico argentino Octavio Paz:

A poesia pertence a todas as épocas: é a forma natural
de expressao dos homens. Ndo ha povos sem poesia;
mas sem prosa, sim. Portanto, pode-se dizer que a
prosa ndo é uma forma de expressao inerente a so-
ciedade, ao passo que é inconcebivel a existéncia de
uma sociedade sem cang¢des, mitos ou outras ex-
pressdes poéticas (PAZ, 2012, p. 74-75, grifo nosso).

Em se tratando da auséncia de leitura e vivéncias com a poesia na
sala de aula, ha uma forte tendéncia de muitos professores de lin-

gua materna, assim como da disciplina literatura, alegarem que a
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poesia é hermética, possuidora de uma linguagem que requer um
grande esforco intelectivo, intuitivo e, por isso, de dificil apreen-
sdo. Consequentemente, esta visdo é transmitida aos alunos, que
ficam com seu material e repertério de leitura demasiadamente
restritos. Em algum momento da formagao do individuo, perde-se
o contato com as formas liricas — especialmente a poesia lirica. Em

contrapartida, Compagnon assim se pronuncia:

A poesia pode ser desconcertante, dificil, obscura,
ambigua, mas o problema principal esta com o lei-
tor, a quem é preciso ensinar a ler mais cuidadosa-
mente, a superar suas limita¢des individuais e cultu-
rais, a ‘respeitar a liberdade e autonomia do poema’
(COMPAGNON, 2010, p. 140, destaques do autor).

Essas palavras de Compagnon nos permitem afirmar que o maior
problema do ndo ou mau entendimento do texto poético nao esta na
obra em si, mas sim em quem lé. Isso mostra que o nosso sistema
educacional é bastante deficiente no trato com a formacao de leito-
res autossuficientes e proficientes no préprio idioma. Inclusive, na
propria universidade, em sua formacao profissional, nem sempre o
estudante de Letras desenvolve o gosto pela leitura do texto litera-
rio. Conforme Perrone-Moisés, com as propostas tedricas do pdos-
-estruturalismo, “[...] na universidade a reflexdo tedrica [tomou]
lugar dos estudos dos textos literarios” (PERRONE-MOISES, 2000,
p. 347). A pesquisadora Silva faz um questionamento sobre o fato de
as pessoas, em geral, julgarem a poesia mais dificil de ser entendida
e interpretada. Em seguida ela mesma da a resposta, indicando qual

deve ser a postura do leitor de poesia:
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Por que as pessoas costumam achar que poesia é
mais ‘dificil’? Sem divida porque requer uma ati-
tude especial do leitor, semelhante a de um joga-
dor: atenta, alerta, disponivel. O texto poético bem
realizado exige do leitor uma parceria ativa. Como
num jogo, cabe-lhe fazer o seu lance, que consiste
no preenchimento dos espacos do nao dito, na tra-
ducdo de metaforas e alegorias, no reconhecimento
da ironia, no desvendamento do que é apenas suge-
rido, na descoberta de intertextualizacdes (SILVA,
2009, p. 104, destaque da autora).

Pinheiro corrobora esse posicionamento quando diz: “Acreditamos
que a leitura do texto poético tem peculiaridades e carece, portanto,
de mais cuidados do que o texto em prosa” (PINHEIRO, 2007, p. 25).
Isso é explicado pelo fato de que na prosa, a linguagem é linear, com
pontuacao, frases normalmente escritas na ordem direta, estrutu-
ra textual convencional; enquanto que no texto poético ndo ocorre
essa linearidade. Na verdade, a prépria palavra verso, nome dado
a cada linha do poema, da ideia de retomada, de retorno, de ida e
vinda. Esta é uma das razdes para se ter maior atenc¢do e capacida-
de intuitiva e intelectiva para compreender as nuances do poema.
O poeta e escritor Fernando Paixdo exp0e que “[...] a caracteristica
marcante da poesia é a de recriar o significado das palavras, colo-

cando-as num contexto diferente do normal” (PAIXAO, 1983, p. 14).

A poesia ecoa em lugares inesperados, tem a capacidade de nos afe-
tar e assim nos encanta. Trata-se de “uma arte de expressado de vida,
de afetos, de sons” (PARREIRAS, 2009, p. 61). Pensando no poder da
poesia, Paixdo assevera: “Conviver com a poesia permite-nos es-

tar de olhos mais abertos, olhando além do que se vé, percebendo
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outros detalhes dentro dos contornos visiveis”. E completa: “[...]
quanto mais constante e diversificado for o nosso contato com o
universo poético, mais atento sera o nosso olhar para as coisas em
volta. Ler poemas nos ensina a olhar e sentir” (PAIXAO, 1983, p. 41).
Por esta razdo, é imprescindivel que o texto poético faca parte dos

momentos de leitura dos alunos do ensino fundamental.

Distante do universo venal e materialista trazido pela modernida-
de, a arte — e a poesia em particular — mantém seu lugar na con-
tramdo dos sistemas vigentes, como é da sua natureza. Sorrenti
afirma que “[...] a poesia e a arte em geral participam [da] area de-
nominada ‘ndo lucrativa’ em que se inserem as atividades praze-
rosas e ladicas, e por isso, excluidas do programa de vida de uma
sociedade voltada para o lucro” (SORRENTI, 2015, p. 17, destaque
do autor). Portanto, fica evidente que a poesia é desprestigiada e

nao valorizada como poderia e deveria no contexto escolar.

Faz-se mister atentarmos para o fato de que a linguagem poética
apresenta certos desvios gramaticais, rompimentos com a ordem do
discurso, reinven¢oes morfologicas e desarrumacgdes das estruturas
sintaticas, numa espécie de subversdo as convenc¢des da lingua, o que
implica desnorteio e desautomatizacao do pensamento, causando
estranheza e dificuldade de entendimento. Os formalistas, desejan-
do uma ciéncia da literatura, fundaram o conceito de literariedade,
tomando “como critério de literariedade a desfamiliarizagdo, ou es-
tranhamento: a literatura, ou a arte em geral, renova a sensibilidade
linguistica dos leitores através de procedimentos que desarranjam
as formas habituais e automaticas da sua percepcdo” (COMPAGNON,
2003, p. 41, grifos do autor). A dificuldade dos leitores esta justamen-

te nesse contato com formas textuais ndo convencionais, constuidas
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de estrutura irregular quando comparada aos modelos textuais que
circulam mais comumente. O préprio aspecto grafico do poema si-
naliza um rompimento com a linearidade discursiva, pois dispoe de
espacamentos e pausas que destoam dos textos prosaicos. A poesia
possibilita novas formas de percepcao, multiplas perspectivas e refi-

namento do universo afetivo e psiquico do individuo.

A subjetividade, que é inerente ao texto literario e, sobretudo, a
poesia; a selecdo e disposicdo vocabular, as figuras de linguagem,
a plurissignificacdao, os recursos expressivos e estilisticos usa-
dos pelo poeta e, muitas vezes, a intertextualidade sdo técnicas e
procedimentos aplicados no texto poético que requerem do leitor
uma atencdo bem mais acurada. Para se ler poesia, é necessario um
olhar arguto, sensivel e emotivo. Segundo Oberg, “A linguagem
poética requer formas de aproximacdo, que incluem ndo apenas
aspectos cognitivos, mas também imaginativos, afetivos e senso-
riais” (OBERG, 2006, p.149).

Ao pensar sobre o trabalho didatico com a poesia e o texto poético
em sala de aula no ensino fundamental, especialmente na segunda
fase desse nivel de escolaridade, podemos afirmar que ndo é uma
pratica comum entre os professores de lingua materna explorar
esse género textual. De acordo com Sorrenti, “O professor alega que
nao apresenta a poesia em suas aulas por nao saber como proceder,
além de afirmar que o referido género demanda tempo e paciéncia
para ser trabalhado” (SORRENTI, 2015, p.17), 0 que traz o agravan-
te de concorrer com um ritmo de vida acelerado e automatizado.
Porém, se o professor negligencia a leitura de poesia (ou, quando
o faz, ndo busca alcancar resultados satisfatorios), dificilmente o

aluno se tornara leitor de poesia.
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Negreiros, por sua vez, revela que “[...] o trabalho com textos litera-
rios, sobretudo com poemas, muitas vezes torna-se algo distante da
realidade do cotidiano escolar brasileiro” (NEGREIROS, 2014, p.67).
Entretanto, a escola e os professores de lingua portuguesa preci-
sam assumir e cumprir o papel de formar leitores de poemas e saber
como realizar, de forma adequada e significativa, essa atividade e,

assim, educar para o letramento lirico.

Portanto, para que o ensino da literatura — e da poesia — possa gerar
seus bons frutos, é preciso que o professor continue acreditando na
sua necessidade para o desenvolvimento humano. Se ele proprio ndo
tiver mais confianca no objeto de seu ensino, e nao fizer deste um
projeto de vida, é bem melhor que busque uma ocupacao profissional
mais recente, menos exigente e mais lucrativa (PERRONE-MOISES,
2000, p. 351). Desse modo, compreendemos, a titulo de conclusao,
que é necessario capacitar os professores da educacdo basica, o que
deve acontecer nao apenas pela instrumentalizacao e pelas metodo-
logias de seu trabalho, mas pela consciéncia a ser resgatada do valor

da poesia e de seu beneficio para a vida individual e social.
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UM OLHAR CODICOLOGICO

E DA CRITICA TEXTUAL SOBRE
UM PROCESSO-CRIME

DE DEFLORAMENTO MANUSCRITO
DO SERGIPE OITOCENTISTA

Sandro Marcio Drumond Alves Marengo

Soraya Carvalho Souza Biller Teixeira

@
Introducao

Segundo Marengo e Freitag (2016), faz-se necessaria a constitui-
cdo de bases de dados diacronicos sistematizados, para dar con-
ta da dimensdo histérica da lingua portuguesa, especialmente no
que toca as suas origens no Brasil. Como parte integrante do pro-
jeto interinstitucional intitulado “Para a Histéria do Portugués
Brasileiro (PHPB)”, apresentamos neste trabalho uma amostra, a
luz da Critica Textual, da manipulacdo operada com um dos mui-
tos manuscritos que compdem 0s corpora constituintes do banco

de dados do referido projeto desenvolvido no Estado de Sergipe.

Com o intuito de disponibilizar as edi¢cdes dos manuscritos oito-
centistas para futuras investiga¢cdes dos estudos linguisticos de
lingua portuguesa, elegemos um evento que gerou um processo-
-crime de defloramento, do século XIX, que teve lugar na cidade
de Aracaju, no ano de 1856. Esse processo-crime se encontra alo-
cado no acervo histérico do Arquivo do Poder Judiciario do Estado

de Sergipe, sob a cota Cx. 2543, 01.
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Como critério de selecdo adotado para a escolha do corpus a ser apre-
sentado neste espaco, elegemos o processo com o registro mais an-
tigo, ou seja, o primeiro processo-crime de defloramento da cidade
de Aracaju do acervo do supracitado Arquivo. Além disso, a tipologia
da tradicdo discursiva a qual pertence esta enquadrada na delimita-
¢do de corpus comum minimo do PHPB (SIMOES e KEWITZ, 2010).

No presente capitulo é possivel encontrar uma breve revisdo da
literatura sobre a Critica Textual e edi¢cbes de textos, bem como
as normas estabelecidas pelo PHPB, que regulam e padronizam
as edicOes nacionais para fins de insercao no banco de dados dia-
cronico; informagoes sobre o corpus, com uma breve analise codi-
coldgica e as edi¢oes fac-simile e semidiplomatica de alguns félios

do processo-crime selecionado.

Critica Textual e Edicao de Texto

Cambraia (2005) afirma que a Critica Textual tem como objetivo
principal a restituicdao da forma genuina dos textos, pois este, ao ser
reproduzido por muitas vezes, nao condiz com o original. Isso quer
dizer que, inimeras vezes, a cOpia, geralmente, contém tracos que
podem ter sido proporcionados pela visdo de quem o copiou ou, até
mesmo, por adaptacdes que lhe pareceram necessarias no momento
de transmissao do contetdo do texto. Isso pode ocorrer, por exemplo,
para tornar a mensagem mais clara ou para a corre¢ao de um suposto
erro. Assim, novas formulacées estilisticas ou altera¢des significa-
tivas nos textos originais podem ocasionar problemas em pesquisas

que tomam essas fontes remanescentes como objeto de estudo. Desse
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modo, a Critica Textual se apresenta como disciplina de suma impor-

tancia para o estudo e preparacao de documentacoes escritas.

Nas palavras de Mattos e Silva (2006), realizar edicoes de textos,
principalmente, dos pertencentes aos periodos antigos das linguas é
uma necessidade de que ainda se ressentem os historiadores da lin-
gua e os linguistas. A mesma autora nos afirma que “sem duvida,
para quem hoje usa e tem a oportunidade de refletir sobre a lingua
que usa, alguma informagao historica passada é um instrumento til
para abrir caminhos para o conhecimento de sua lingua” (MATTOS
e SILVA, 2006, p.13). Assim, ao tratarmos de estudos de linguagem,
principalmente em um viés sincronico histérico ou diacronico, é in-
dispensavel que um corpus historico de pesquisa passe por um trata-
mento especifico de preparacdo a fim de dar a mais absoluta precisdo

nos dados linguisticos que serdo alvo de futuras analises.

Cambraia (2005, p. 91) aponta que a tarefa rigorosa de edicao de tex-
tos é a que dara conta da manutencdo da precisdo dos dados. O autor,
entao, alicercado em Spina (1990), afirma que os tipos de edi¢ao po-
dem, também, ser baseados na forma de estabelecimento do texto e
sdo distribuidas em edi¢cdes monotestemunhais (baseadas em ape-
nas um testemunho de um texto), e as politestemunhais (baseadas

no confronto de dois ou mais testemunhos de um mesmo texto).

Neste trabalho, operamos com uma edicao monotestemunhal,
pois ndo ha copias do manuscrito do processo-crime em tela. Sen-
do assim, segundo a proposta apresentada em Cambraia (2005, p.

91-103), nos centraremos em dois tipos de edicao:
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a. Fac-similar: aquela que reproduz-se a imagem de um teste-
munho somente através de meios mecanicos, tais como foto-

grafia, xerografia, escanerizacao etc;

b. Semidiplomatica ou Paleografica: edi¢do que é fiel ao modelo,
no entanto, para fins de tornar a leitura seja mais facil para o
leitor que ndo é especialista, incide no desfazimento das abre-

viaturas encontradas ao longo do texto.

Com base no que nos coloca Spina (1990), a intencao das edicoes
realizadas sob os preceitos da Critica Textual é a de tornar o tex-
to acessivel ao publico leitor. Marengo e Cambraia (2016) afirmam
que, além disso, faz-se necessario ressaltar que a acessibilidade
deve levar em conta a especificidade do publico a quem vai desti-
nada a edicdo e dos propositos de realizacao da mesma. Ainda que a
facilitacdo da leitura seja uma das metas a serem alcancadas, nao se
pode desprezar a sistematicidade da metodologia para sua concre-
tizacao. Portanto, estamos alinhados como os autores supracitados
(e ratificando a adocdo sistematica do PHPB) ao escolhermos a edi-

¢do semidiplomatica como opc¢ao de trabalho.

Constituicao dos corpora

Nosso objeto de estudo esta incluido nos corpora do PHPB nacional e,
consequentemente, do subprojeto estadual a ele vinculado. Simoes
e Kewitz (2010) categorizam as fontes remanescentes que se inse-
rem no projeto como corpus minimo comum. Esse agrupamento foi
designado por conta das tipologias documentais que eram comuns

a todos as equipes regionais do projeto. Assim, nosso trabalho
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esta alocado no corpus minimo comum dos manuscritos. Estdo
compreendidos nessa categoria: testamentos, processos-crime
- nosso foco neste trabalho-, atas da Camara, cartas particulares,

cartas da Administra¢do Privada e cartas Oficiais.

Normas de edicao:

As normas de edicao utilizadas para a confec¢ao do nosso corpus
seguiram, majoritariamente, o padrdao adotado pela equipe na-
cional do PHPB:

1. Atranscric¢do foi conservadora.

2. As abreviaturas foram desenvolvidas, marcando-se - em itali-
co - as letras omitidas e observando-se os seguintes casos: a. Res-
peitamos, sempre que possivel, a grafia do documento, ainda que
manifestassem idiossincrasias ortograficas do escriba. b. No caso
de variacdo no proprio documento a op¢do foi para a forma atual ou
mais préxima da atual. c. Para desfazer as abreviaturas foi utiliza-
do o livro de Abreviaturas manuscritos dos séculos XVI ao XIX, de
Maria Helena Ochi Flexor (2008).

3. Nao foi estabelecida fronteira de palavras que vieram escritas

juntas, nem se introduziu hifen ou apdstrofo onde nio havia.

4. A pontuacgado original foi mantida. No caso de espa¢o maior in-
tervalar deixado pelo escriba foi marcado [espac¢o]. Serao observa-

dos dois casos especiais:
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a. Em relacao a trechos que demandaram maior esfor¢o para de-
codificacdo, fosse pela auséncia de sinais de pontuacao, fosse
por estarem sob sistema diverso, o editor incluiu, em nota de

rodapé, uma possivel interpretacao.

b. A sinaliza¢do [espaco] ndo se aplicou aos espacos em cabeca-
lhos, formulas de saudacdo/encerramento ou na reproducao de
dialogos, o editor estabeleceu o intervalo conforme o original.

5. A acentuacdo original foi mantida. Os sinais de separagao de sila-
ba ou de linha, usados pelos autores dos diversos documentos, serao

mantidos como no original.

6. Foi respeitado o emprego de maidsculas e mindsculas como se
apresentaram no original. No caso de alguma variacao fisica dos si-
nais graficos ter resultado de fatores cursivos, nao foi considera-
da relevante. Assim, a comparac¢ao do tracado da mesma letra deve
propiciou a melhor solugao.

7. Eventuais grafias diferenciadas foram remetidas para nota de ro-
dapé, onde se registraram suas variantes mais comuns e, quando
possivel, consideracdes sobre a variacdo em si.

8. Insercdes do escriba ou do copista, para ndo conferir a mancha
grafica um aspecto demasiado denso, obedeceram aos seguintes
critérios: a. Se na entrelinha do documento original, entraram na
edicao em alinhamento normal e entre os sinais: < >; <?>, se na
entrelinha superior; <>, se na entrelinha inferior. Quando houve
palavras riscadas abaixo da insercao, foi mencionada ou, conforme
sua legibilidade, transcricio em nota de rodapé. b. Quando nas
margens superior, laterais ou inferior, entraram na edicao entre
os sinais < >, na localizacao indicada. Quando foi necessario, ficou
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em nota de rodapé a devida descricdo da direcdo de escritura ou
quaisquer outras especificidades.

9. Supressoes feitas pelo escriba ou pelo copista no original fo-
ram tachadas. No caso de repeticao que o escriba ou copista nao
suprimiu, passou a ser suprimida pelo editor que a colocou entre
colchetes duplos.

10. Intervengdes de terceiros no documento original apareceram

em nota de rodapé informando-se a localizacdo.

11. Intervencdes do editor foram rarissimas, permitindo-se ape-
nas em caso de extrema necessidade, desde que elucidativas para
nao deixarem margem a davida. Quando ocorreram, vieram entre
colchetes. Quando houve davida sobre a decifracao de alguma le-
tra, parte de ou vocabulo inteiro, o elemento em questdo foi posto
entre colchetes e em italico.

12. Letra(s) ou palavra(s) nao legiveis por deterioracdo ou rasura
justificaram intervencao do editor com a indica¢ao entre colchetes,
conforme o caso: [.] para letras, [ilegivel] para vocabulos e [ilegivel.

+ n linhas] para a extensao de trechos maiores.

13. Letra(s) ou palavra(s) simplesmente nao decifradas, sem dete-
rioracao do suporte, justificaram intervencao do editor com a indi-
cacdo entre colchetes conforme o caso: [?] para letras, [inint.] para
vocabulos e [inint. + n linhas] para a extensdo de trechos maiores.

14. A divisao das linhas e colunas do documento original foi preser-
vada, ao longo do texto, na edi¢ao.

15. A mudanca de félio ou pagina recebeu a marcacao entre colche-
tes, com o respectivo nimero e indicacdo de frente ou verso.
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16. Na edicao, as linhas foram numeradas de cinco em cinco a partir
da quinta. Essa numeracdo se encontrada a margem direita da man-
cha, a esquerda do leitor. Foi feita de maneira continua por documen-
to. Consideramos linha somente os espacos ocupados pela escrita.

17. Os sinais publicos, as assinaturas e rubricas simples foram
sublinhados.

O processo-crime de defloramento
de Martinha de Campos:
um olhar codicologico

A Codicologia é uma ciéncia recente, surgida a partir da Paleografia
busca priorizar o estabelecimento de uma metodologia, a partir do
estudo de cddices, para o estudo total dos manuscritos, entendidos
cada um como realidade tinica (ANDRADE, 2010). Alinhados com a
perspectiva de Cristéfano (2009), a Codicologia, para nossa pes-
quisa, abre espaco para que tenhamos informacao sobre a mate-
rialidade do suporte de escrita, a combinacao das tintas utilizadas
na escritura, as particularidades da encadernacao e maneiras de
numeracao do manuscrito, os significados dos entrelinhamentos,
a organizacao do texto em margens e colunas, os tipos e dimen-
sdes das letras e os temas iconograficos e filatélicos. Desse modo,
partindo da avaliacao de todas as descricOes realizadas mediante
observacoes do material escriptorial, que chamamos no nosso tra-
balho de “olhar codicolégico”, fomos capazes de ratificar ou con-
testar as datacdes, as disposic¢des fisicas (ordem) e a originalidade
do nosso corpus. Nossa fonte documental faz parte do acervo histo6-
rico do Arquivo do Poder Judiciario do Estado de Sergipe, que esta
situado no Bairro Capucho, na cidade de Aracaju, capital do Estado.
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A alocacdo da fonte esta sob a designacao de cota Caixa 2543, acer-
vo 01 (Cx. 2543, 01). O manuscrito é de meados do século XIX, ano
de 1856. O processo-crime nao possui capa e esta amarrado com
barbante no canto superior esquerdo.

Materialmente, esta composto por 10 (dez) félios de papel de média
gramatura e sem linhas. Do total de fdlios, 06 (seis) estdo escritos
em recto e verso e 04 (quatro) apenas em recto. Os folios possuem,
em média, dimensdo de 200 a 220 x 330 a 300 mm e sua mancha de
180 a 160 x 270 a 290 mm. Todos os fdlios estdo escritos com tinta
ferrogalica. Existe uma numerag¢do, ndo sequencial, em tinta fer-
rogalica, em alguns félios na margem superior direita. Além disso,
é notavel uma numeracdo sequencial em todos os folios - recto e
verso- feita a lapis, na margem inferior, por vezes esquerda e ou-
tras, direita. Acreditamos que estas tltimas foram produzidas pela
Instituicao que abriga o acervo.

Nao apresenta marcas de carimbo e nao existe presenca de selos.
No que se refere ao seu estado de conservacao, o documento se en-
contra em péssimas condi¢Oes, com marcas de agentes externos —
como umidade, pequenos desgastes de manuseio indevido (dobras
e rasgaduras) —, e notamos, também, a presenca de pequenos espa-
cos textuais ausentes provenientes, certamente, da acao de algum
papir6fago. A escrita é cursiva e se apresentam algumas mudancas
de punho por se tratar de um documento que transita por diversos
setores (Delegacia de Policia, Cartorio, Tribunal, etc.).
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Figuras 1 e 2 — Edi¢do fac-simile dos folios 1r e 1v

Fonte: Processo-crime de defloramento de Martinha de Campos
(1856). Extraida do Arquivo do Poder Judiciario de Sergipe

O documento em tela encerra o primeiro processo-crime de deflo-
ramento na cidade de Aracaju, fato ocorrido um ano ap6s a mudan-
ca da Capital da cidade de Sao Cristovdo para a atual. A vitima é a
menor Martinha de Campos, moradora no sitio denominado Telha,
termo de Aracaju. Varios personagens aparecem nominalmente ao
longo do texto, a saber: a) o pai da ofendida: Antonio Valentim de
Campos; b) o réu: Silvestre José de Campos; c) o intendente munici-
pal e Delegado de Policia: Doutor Pedro Ledo Velloso; d) o escrivao:
Barnabé José do Couto; e) as testemunhas do termo de desisténcia:
Joze Felippe d’A. Pinto e Francisco Jose Alves.
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Figura 3 — Edicdo fac-simile do folio 2r

Fonte: Processo-crime de defloramento de Martinha de Campos
(1856). Extraida do Arquivo do Poder Judiciario de Sergipe

Em resumo, o caso é o seguinte: em 11 de novembro de 1856, o Sr.
Antonio Valentin de Campos, pai de Martinha de Campos, denun-
ciou seu sobrinho, Silvestre José de Campos, pelo defloramento e
rapto de sua filha. Apds a dentincia, procedeu-se a prisdo inafianca-
vel do réu. Algumas testemunhas foram arroladas, porém os depoi-
mentos foram desnecessarios, uma vez que o réu aceitou reparar o
dano casando-se com a deflorada. Apds o casamento, o pai da viti-
ma assinou um termo de desisténcia do processo.
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Edicao semidiplomatica dos folios

A edicdo apresentada se refere aos félios ilustrativos do texto.
Foram feitas adaptacdes necessarias para a apresentacdo do con-
tetido nesse espaco e, portanto, nem todas as normas apontadas
anteriormente foram seguidas. No entanto, ressaltamos que para
fins do banco de dados diacronico do PHPB, todas as normas fo-
ram rigorosamente cumpridas.
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[fol. 1r]
1856

Juiso da Delegacia | Antonio Valentim de -| Campos | Quéxoso |Silvestre José
de| Campos| Quéxado

Processo Crime
O Escrivad Barnabé José da Costa

Anno|do Nascimento de Nosso Se__|nhor Jesus Christo de mil|oito centos cin-
coenta seis aos|onse dias domés de novembro|do dito anno nesta Cidade|do
Aracaju Capital da Pro__|vincia de Sergipe de EIRey,|em meu cartorio authoei
hum|officio ao Doutor chefe de Policialhuma piti¢do e queixa despalchado pelo
Miritissimo Juis Mu__|nicipal e Delegado de Policia|Doutor Pedro Lead Velloso
com__|termo de jura[me] nto que tudol|

[fol.1v]

a que tudo li aque ao diante os|segue. Epara constar fago estalauthoa¢ad Eu
Barnabé José|do Couto Escrivad o escrevi

(fol.o21]
Secretaria da Policia de Sergipe, em 11 de| Novembro de 1856.
Ao Escrivad Couto. Aracaju 11 de Novembro|de 1856
Lead Vellozo

Envio-lhe a inclusa queixa, dada|por Antonio Valentim de Campos,|contra seu
sobrinho Silvestre José|de Campos por haver deflorado a sualfilha, e no do-
mingo do corrente rap-|tou-a de casa, afim de que Vossa mercé pro|ceda cri-
minalmente contra o dito|raptor com todo o rigor da lei.|Deus Guardea Vossa
mercé| <Frederico Augusto Xavier de Brito>|

Ilustrissimo Delegado de Policialda Capital

Autuado, e jurada a queixa, notifiquem-se as|testemunhas para a inquiri-
¢ad no dia 12 dolcorrente a 1 hora da tarde. Aracaji 11 de|Novembro de 1856
<Lead Vellozo>
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Consideracoes Finais

Este trabalho teve a finalidade de apresentar uma breve descricao
codicoldgica e o resultado parcial de uma edi¢cdao semidiplomatica
de um processo-crime de defloramento manuscrito do século XIX,
ocorrido na cidade de Aracaju, Estado de Sergipe.

Julgamos ter obtido éxito no objetivo tragado e consideramos que os
estudos realizados sobre a edicao, as normas e a sua confeccao em si
sejam um grande avan¢o, uma vez que Sergipe, até o momento, ndo
possuia uma tradicdo de pesquisas na area de edicdo de documentos
manuscritos. A partir do assentamento das edi¢cdes semidiplomati-
cas e futura disponibilizacao em um banco de dados diacronico do
PHPB Sergipe, possibilitara a realiza¢do de analises linguisticas de
viés pancronico, com a finalidade de remontar o uso da lingua por-

tuguesa em nosso Estado dos séculos XVIII a XX.
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