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PREFACIO

PRATICAS E SENTIDOS NA FORMAGCAO CONTINUADA:
COMPROMISSO, PLANEJAMENTO E RETROALIMENTACAO

Leilane Ramos da Silva

Se precisassemos escolher uma palavra-chave para definir a natureza
de “Registros de praticas docentes: o potencial do caderno pedagogico e
do moédulo didatico”, reportariamos, seguramente, a compromisso. Ex-
pliquemos: compromisso de trazer a publico ndo apenas alvitres sobre a
dindmica de elaborag¢ao de Cadernos Pedagogicos e Modulos Didaticos
para atuacdo junto a escolas de educagdo basica, mas, sobremaneira,
compromisso de fazer repercutir o que ja existe, em favor do surgimento
do que pode ser ainda melhor.

Reforcemos: € no compromisso da divulgacao que se assenta o eixo
da praticidade do “servir a partir do conhecido”, sem com isso bloquear
a abertura ao novo. Mais que isso: compromisso de fazer jus a um dos
pilares do Programa de Mestrado Profissional de Letras em Rede -
PROFLETRAS, qual seja: a articulagdo entre conhecimento cientifico e
metodologias educacionais apropriadas a comunidade escolar do século
XXI, ambientada em um universo tecnologico de crescimento célere
e, igualmente, familiarizada por expertises forjadas e alicergadas em
interesses mercantilistas.

Nesse cendrio de saberes multiplos e processamentos rapidos (por
vezes, rasos), emerge o desafio de a Universidade - personificada em um
corpo docente que reune competéncias também diversas - contribuir para
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a queda dos muros que separam os trabalhos nela desenvolvidos daque-
loutros que sao efetivados no ambito das escolas de educagao basica. E
muito tem sido feito! Iniciativas inlimeras tém sido testemunhas desse
valioso movimento de atualizac¢do, de formagao constante do professor
que atua nas salas de aula dos ensinos fundamental e médio.

Peculiaridades a parte, porque nosso proposito nao ¢ trazer a baila
polémicas sobre as especificidades e/ou sobre o tipo de investimento que
pode (ou deve) ser feito em cada um desses niveis de ensino, tampouco
sobre uma disputa em torno da importancia de cada qual, a demanda
por um guia instrucional para elaboragdo de atividades e, claro, para a
configuragdo de um produto que retina esse passo a passo, € real e con-
vidativa ao exercicio de reflexdes sobre o planejar com cuidados, com
vistas a uma execucao segura, a uma expectativa de retroalimentagdo e
mesmo de uma fertilizagdo de novas pesquisas e praticas pedagogicas.

Da primeira até a ultima linha registradas pelas autoras, sentimos o
atendimento ao chamado de responder aos interesses do publico discente
do Profletras, mormente no que concerne a necessidade de clarear para
esse segmento um tutorial que endosse o estilo da linguagem técnica exi-
gida na academia o como a que verificamos em um relatdrio de pesquisa
0 e a leveza de um texto com compartilhamento de experiéncias de um
docente a um outro docente, como a que reconhecemos nos exemplos de
Caderno Pedagogico e Modulo Didatico de que langam mao.

O ganho extra ¢ que, a despeito de a motivacao para a escrita da
presente obra ter surgido no fluxo da disciplina “Elaboracdo de projetos e
tecnologia educacional”, o texto alarga seus horizontes e pode contribuir
para sanar as duvidas de outros profissionais do ensino, bem como de
graduandos em atividades de formacgao docente, a exemplo do estagio
supervisionado e daquelas que sdo implementadas a partir de projetos
como o Pibid e a Residéncia Pedagogica.

Com as credenciais de professoras e pesquisadoras com experi-
éncia legitima nessa linha de produgao de texto, linguagem simples ¢
propedéutica orquestrada a trazer conteudos, dados e orientagdes sem
enfado, as autoras dao énfase, entre outras coisas, a perspectiva da re-
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plicabilidade das acdes pedagogicas, salientando o respeito ao cotidiano
dos diferentes atores e papéis socioeducacionais dos envolvidos, com
circunscri¢des indefinidas no espaco-tempo. Para além disso, realgam
um tom vocativo que pde em cena o companheirismo de um leitor-autor,
de um professor-pesquisador-estudante que ¢, simultaneamente, origem,
destino e repaginagdo de uma histéria reverberada em servigo de trans-
formagao do espaco escolar.

Sem duvida, a obra ora publicada reflete zelo e espirito colaborativo
e, certamente, tera lugar cativo no circuito do compromisso, planejamento
e retroalimentagdo do fazer pedagdgico divulgado nos produtos a que se
destina apresentar ¢ fomentar. Como ex-professora da disciplina outrora
referida, também como atual coordenadora da unidade Profletras sediada
em Sao Cristovao - SE, mas, especialmente, como integrante do grupo
que sustentou a bandeira de implantacdo de tdo importante programa
na Universidade Federal de Sergipe - com todos os brilhos para a Pro-
fa. Dra. Raquel Meister Ko Freitag, pelo que todo o estado de Sergipe
agradece -, registramos nossos cumprimentos cordiais as colegas Isabel
Michelan Azevedo e Raquel Meister Ko. Freitag pela edigdo deste livro,
ao tempo em que burlamos um pouco o protocolo para lhes agradecer
pelo convite honroso para escrever estas palavras. Muitissimo obrigada,
prezadas colegas!

Que as pessoas (sim, € este o termo, porque antes de nos definir-
mos como profissional precisamos nos entender como gente!) possam
valorizar o esforco, as praticas e os sentidos de um trabalho original e
coerente com as dindmicas mediadoras de um ensino mais apropriado as
exigéncias de uma era que ndo pode se limitar a um bau de informagdes!
Mais uma vez, parabéns!
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A QUEM ESTA OBRA SE DESTINA?

A Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Supe-
rior do Ministério da Educacdo (Capes/MEC) ¢ o 6rgao responsavel
por receber os projetos para a criacao de mestrados profissionais no
Brasil. O objetivo anunciado ¢ que essa modalidade de pds-graduagao
stricto sensu colabore diretamente com a capacitagdo de profissionais,
nas diversas areas do conhecimento, mediante o estudo de técnicas,
processos, ou tematicas que atendam a alguma demanda do mercado
de trabalho.

Embora os mestrados profissionais tenham o objetivo de atender
principalmente ao setor produtivo nacional no sentido de agregar um
nivel maior de competitividade e produtividade a empresas e organi-
zagoes, sejam elas publicas ou privadas, a partir de 2013, surgiram
mestrados voltados a formacao de professores de matematica e lingua
portuguesa.

Nas propostas dos cursos na modalidade Mestrado Profissional
precisam ser previstos a articulacdo e o dominio entre conhecimentos
atualizados e o dominio de metodologias pertinentes a aplicag@o orien-
tada para o campo de atuacdo profissional especifico. Além disso, o
trabalho final do curso deve ser sempre vinculado a problemas reais da
area de atuacgao do profissional (mestrando) e de acordo com a natureza
da area e a finalidade do curso, podendo ser apresentado em diversos
formatos, o que inclui a possibilidade de produgdo de Cadernos Peda-
gogicos e Modulos Didaticos.

Para atender a essa demanda, escrevemos este manual princi-
palmente a partir de nossas experiéncias no Profletras, por conta da

11
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disciplina Elaboragdo de Projetos e Tecnologias Educacionais, que
suscitava o desenvolvimento dos projetos de pesquisa-agao e delinea-
mento dos produtos educacionais. No entanto, outros publicos poderao
ser beneficiados pelas discussoes e sugestdes encontradas nesta obra,
como outros mestrados profissionais, principalmente os de ensino, os
graduandos em estagio, ligados a residéncia pedagodgica e ao Pibid e
outros profissionais que queiram desenvolver projetos que culminem
em produtos educacionais.

12
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1

A FORMACAO CONTINUADA

Havia um tempo em que quem fosse “formado”, estava feito na
vida. Ser “formado” era sinonimo de status social e emprego garantido.
No Brasil, a ascensao social pela escola se verifica quando observamos
indicadores econdmicos que mostram que, quanto maior a escolaridade,
maior a remuneragao, como se vé na tabela organizada por Souza (2013).

Tabela 1 — Salarios dos docentes por nivel de formagio e dependéncia administrativa'

R 2003 PEL 2011
Salirio 40bs Salirio 4(ihs
Mivel de Bomnache | Rede Busdual | Rede Munlcipal | Rode Evtadual | Rede Musicipal
EF incemnplrto 3 125083 RS D61 56
L72587 | RS240472
EF ﬂl‘ﬂ-ﬂd RY 156278 RS 104033 o

EM o magistdrio RS LTE S B 1200 BE 238479 RS 1,754,735
EM & magistério RS 144045 RS L0102 RS 1.874,78 RS 1,850,231
ES o Beenctanim R 196179 RS 162347 R$ 2.368,56 i$ 2,034,25
ES o licanoisnem RS 224054 RS 1.EELID BE 2178412 RS 235520
Tstal RS 216053 RS 1634664 BS 183146 RS 221428

Fonte: Souza (2013), material elaborado a partir de MEC/INEP (2006); MEC/INEP, (2012)

1 A sigla CPM diz respeito ao Censo dos Profissionais do Magistério e a PB se refere aos da-

dos coletados a partir do questionario aplicado aos trabalhadores docentes em 2011, durante
a realizagdo da Prova Brasil. Segundo Souza (2013, p. 59), na observagao 1, “as corregdes
salariais foram realizadas pelo INPC/IBGE, de novembro de 2003 para outubro de 2012,
com fator 1,585575; e de novembro de 2011 para outubro de 2012, com fator 1,052397”. Na
observagao 2, o autor explica que “as médias salariais foram calculadas para uma jornada de
40 horas semanais. Metodologicamente, dividiu-se o salario mensal declarado pelo docente
(total de rendimentos) pela jornada por ele declarada (carga horaria total semanal de trabalho)
e o resultado foi multiplicado por 40”.

13
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A motivagdo financeira ¢ algo de particular interesse por parte
de muitos professores, especialmente em regides menos favorecidas
financeiramente, uma vez que ha acréscimo salarial com o aumento da
escolaridade. Nos estados € municipios em que ha plano de carreira, a
valorizacao dos rendimentos ¢ ampliada ainda mais com a formagdo em
nivel de pos-graduagao.

Em variadas areas, como a educacional, medicina, engenharia,
farmacia etc., as profissdes associadas a elas tém uma realidade que
requer a continuidade dos estudos. E exatamente o caso da carreira do-
cente. Ser professor significa estar em busca constante por atualizacdo
porque o conhecimento ¢ dindmico, e a sociedade atual transforma-se
de tempos em tempos, a tal ponto que nunca podemos dizer que estamos
atualizados sobre um assunto, sempre estamos em um constante processo
de atualizacdo.

Desde o final do século passado, estudos destacam os saberes
necessarios para a atuacdo docente. Em particular, o trabalho de Tar-
dif destaca que sdo quatro os tipos de saberes que integram os saberes
docentes — “os saberes oriundos da formagao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais” (TARDIF, 2012, p. 36), como
se v€ no Quadro 1.

Quadro 1 — Caracteristicas dos saberes docentes

Saberes da
N Saberes Saberes Saberes
formacio c o . L
A disciplinares curriculares experienciais
profissional

Conjunto de sabe-

Conjunto de saberes
transmitidos pelas
institui¢des de for-
magdo de professo-
res. Os conhecimen-
tos construidos pela
comunidade cientifica
que visam a colaborar
com a pratica docente.

Conjunto de saberes
produzidos pelas ci-
éncias da educacdo
e dos saberes peda-
gogicos associados
aos saberes sociais
correspondentes aos
diversos campos do
conhecimento.

res associados aos
discursos, objeti-
vos, conteudos e
métodos seleciona-
dos pela institui¢ao
escolar, que cate-
goriza e organiza
os saberes sociais e
formativos.

Conjunto de saberes
reunidos pelos proprios
professores, no exerci-
cio de suas fungdes e na
pratica de sua profisséo,
conforme o trabalho
cotidiano realizado na
escola.

Fonte: Organizado pelas autoras a partir de Tadif (2012, p. 36-38)
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A essa proposi¢ao de constitui¢ao dos saberes docentes, apoiada em
quatro tipos distintos de saberes (da formagao profissional, disciplinares,
curriculares e experienciais), que se articulam continuamente, ainda se
pode agregar os modelos de escolas publicas encontrados no territério
nacional; as concepcdes de ensino que efetivamente guiam as praticas
escolares no cotidiano e compdem a cultura escolar, mesmo quando nao
indicadas nos cursos de formagao; as imagens que se tém acerca do papel
do ensino fundamental, consolidadas ao longo da histéria da educagao
brasileira, tal como propde Arroyo (1996). Além disso, de acordo com
esse autor, “a formagao do professor tem de ser enriquecida dentro dos
principios do humanismo pedagogico [...]” (ARROYO, 1996, p. 59), para
que o professor possa considerar as multiplas dimensoes da pessoa, tal
como solicita alguns documentos oficiais (a Matriz de Referéncia para
Redacdo, do Enem, e a Base Nacional Comum da Formagao de Profes-
sores da Educag@o Basica, que esta em fase de elaboracao, por exemplo).

Diante desse conjunto de fatores, para pensar em alternativas para
formar profissionais da educagdo basica, ¢ preciso reforgar parcerias
institucionais que permitam planejar a formagao continuada no ambito da
carreira docente. Uma das possibilidades para isso acontecer € o curso de
mestrado profissional, que apresenta alternativas para atender as expec-
tativas daqueles que o procuram e para colaborar com o aprimoramento
das praticas escolares.

1.1 O que é o mestrado profissional

No sistema educacional brasileiro, a formacao continuada para
docentes da educagdo basica esta prevista na Lei n® 9.394, de 20 de
Dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, conhecida como LDB, no artigo 62, paragrafos 1° e 2°. Mais
especificamente, o Decreto n°® 6.755/2009 instituiu a Politica Nacional
de Formagao de Profissionais do Magistério da Educacao Basica, da qual
decorrem os Programas de Mestrado Profissional para Qualificacdo de
Professores da Rede Publica de Educagao Basica - ProEB (Portaria n°
209, de 21 de outubro de 2011, da Coordenagdo de Aperfeigoamento

15
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de Pessoal de Nivel Superior — Capes) cujo objetivo ¢ a formacdo con-
tinuada stricto sensu dos professores em exercicio na rede publica de
educacdo basica. Em linhas gerais, o ProEB visa:

* Promover a formagdo continuada de professores das redes publicas de
educacdo, no nivel de poés-graduagdo stricto sensu, nas areas da Educacao
Basica Brasileira;

* Instituir uma rede nacional para oferta de programas de mestrados profis-
sionais promovidos por institui¢des de ensino superior publicas brasileiras
de notoria tradi¢@o na area de formagao de professores e que sejam participes
do Sistema Universidade Aberta do Brasil;

* Valorizar as experiéncias advindas da pratica do professor ao mesmo tempo
que colabora, através dos trabalhos realizados, para o desenvolvimento de
materiais e estratégias didaticas que ensejam a melhoria do desempenho de
aprendizagem dos estudantes;

e Criar uma rede de reflexdo sobre a realidade do Ensino Basico Publico
Brasileiro apontando perspectivas de mudangas e respostas aos problemas
do cotidiano da escola e da sociedade.

Esta ¢ uma politica de estado, prevista no Plano Nacional da Edu-
cacdo (Lei n° 13.005/2014), que em sua meta 16, prevé

formar, em nivel de pés-graduagdo, 50% (cinquenta por
cento) dos professores da educagdo basica, até o Gltimo ano
de vigéncia deste PNE, e garantir a todos(as) os(as) pro-
fissionais da educagdo basica formagdo continuada em sua
area de atuacdo, considerando as necessidades, demandas ¢
contextualizagdes dos sistemas de ensino.

A implementacdo do ProEB se da por meio da oferta de cursos stricto
sensu de mestrado profissional dirigida a professores da educag@o basica
das redes publicas que estejam em servico. O primeiro curso ofertado foi
0 Mestrado Profissional em Matematica em Rede Nacional (PROFMAT),
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em 2011, e o segundo, foi o Programa de Mestrado Profissional em Letras
(Profletras), em 2013, um programa em rede envolvendo 42 instituigdes
de ensino superior, com 49 unidades, nas cinco regides do Brasil, com a
coordenacdo nacional na Universidade Federal do Rio Grande do Norte.
Outras areas também foram contempladas, com os programas:

* Programa de Pds-Graduagdo em Rede Nacional para Ensino das Ciéncias
Ambientais (PROFCIAMB)

* Mestrado Profissional em Artes (ProfArtes)

* Programa Nacional de Mestrado Profissional em Ensino de Fisica (MNPEF)
* Mestrado Profissional em Ensino de Historia (ProfHistoria)

* Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional (PROFBIO)
* Mestrado Profissional em Quimica em Rede Nacional (PROFQUI)

* Mestrado Profissional em Filosofia (PROF-FILO)

» Mestrado Profissional de Sociologia em Rede Nacional (ProfSocio)

* Programa de Mestrado Profissional em Educagao Fisica em Rede Nacional
(PROEF)

* Mestrado Profissional em Rede Nacional em Gestdo e Regulagdo de Re-
cursos Hidricos (Prof-Agua)

Existem dois tipos de cursos de formagdo continuada para quem ja
possui diploma de nivel superior, os cursos lato sensu e 0s cursos stricto
senso. Os cursos lato sensu sdo conhecidos como cursos de especializa-
¢ao0, e, ao final, o concluinte obtém um certificado. Sdo cursos com uma
carga horaria de no minimo 360 horas e podem ser ofertados por qualquer
instituicdo de ensino superior. Os cursos stricto sensu sao cursos cuja
criacdo e funcionamento precisam ser aprovados pelo Ministério da Edu-
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cacdo, e que, ao final, o concluinte obtém um diploma, configurando-se
como um titulo. Os niveis de oferta de curso stricto sensu sao o mestrado
e o doutorado, nas modalidades profissional e académico.

Um curso de mestrado tem dura¢do de um a dois anos, e requer
como requisito de formacao inicial a graduacdo. O que diferencia um
curso académico de um curso profissional sdo os objetivos de formagao:
enquanto o primeiro ¢ voltado a pesquisa e a formagao do pesquisador,
o segundo ¢ voltado a pesquisa em contexto especifico da pratica pro-
fissional e ao aprimoramento do profissional.

A Portaria n° 60, de 20 de margo de 2019, da Capes, o6rgdo que
regulamenta a oferta de cursos stricto sensu, estabelece os seguintes
objetivos para os cursos profissionais:

« Capacitar profissionais qualificados para praticas avangadas, inovadoras
e transformadoras dos processos de trabalho, visando atender as demandas
sociais, econdmicas e organizacionais dos diversos setores da economia;

* Transferir conhecimento para a sociedade de forma a atender as demandas so-
ciais e econdmicas, com vistas ao desenvolvimento nacional, regional e local;

* Contribuir para agregagdo de conhecimentos de forma a impulsionar o
aumento da produtividade em empresas, organizagdes publicas e privadas;

 Atentar aos processos ¢ procedimentos de inovagdo, seja em atividades
industriais geradoras de produtos, quanto na organizagao de servigos publicos
ou privados.

Uma diferenga fundamental entre os cursos académicos € os cursos
profissionais € o tipo do trabalho final. O artigo 11 da mesma portaria
define que: “Os trabalhos de conclusao dos cursos profissionais deverdo
atender as demandas da sociedade, alinhadas com o objetivo do programa,
utilizando-se o método cientifico € o estado da arte do conhecimento,
seguindo-se os principios da ética.” Esta abertura nos da muitas possibi-
lidades, ao mesmo tempo que gera expectativas e requer transformacao.
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1.1.1 Configuracdo do Programa

Vamos conhecer um pouco o Profletras (Resolugdo n°
043/2012-CONSEPE/UFRN, de 15 de maio de 2012). Este programa
tem como objetivo, a médio prazo, a formacao de professores do ensino
fundamental no ensino de lingua portuguesa em todo o territorio nacional.
Estd organizado em uma area de concentragdo — Linguagens e letra-
mentos — e duas linhas de pesquisa — Teorias da Linguagem e Ensino e
Leitura e Produgdo Textual: diversidade social e praticas docentes. Area
de concentragdo e linhas de pesquisa sao as formas de hierarquizacao
dos conhecimentos, e mais a frente vamos ver como esta organizagao se
reflete no trabalho final do curso. Os objetivos especificos da area s@o
voltados ao aprimoramento das praticas:

* Qualificar os mestrandos/docentes para desenvolver multiplas competéncias

comunicativas dos estudantes em ambiente online e offline;

« Instrumentalizar os mestrandos/professores do ensino fundamental de ma-
neira que eles passem a bem conduzir classes heterogéneas, seja do ponto
de vista de niveis de competéncias linguisticas dos estudantes, seja no que
tange aos quadros de desenvolvimento atipicos que os estudantes apresentem;

* Indicar os meios adequados para trabalhar diferentes géneros discursivos e
tipos textuais nas praticas de ensino e da aprendizagem da escrita, da leitura
e da produgido textual em suportes digitais e ndo digitais;

« Salientar as fungdes referenciais e metacognitivas das linguas de forma que
os docentes saibam trabalhar pegas textuais com tragos literais e ndo literais,
distinguindo-as, assim, os planos denotativo e conotativo da linguagem e
dos textos;

* Aprofundar os conhecimentos dos docentes no que se refere aos diversos
subsistemas fonoldgico, morfoldgico, sintatico e semantico-pragmatico da
linguagem;

« Instrumentalizar os docentes de ensino fundamental com objetivo de elaborar
material didatico inovador que lance mao, quando conveniente e relevante,

de recursos tecnoldgicos modernos a disposi¢ao.
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A primeira diretriz do Plano Nacional da Educacdo (Lei n°
13.005/2014) ¢ a erradica¢do do analfabetismo, missdo para a qual o
Profletras se compromete em seus objetivos. Como resultado, a formagao
do Profletras precisa contribuir no:

* Aumento da qualidade do ensino dos estudantes do nivel fundamental, com
vistas a efetivar a desejada curva ascendente quanto a proficiéncia desses
estudantes no que se refere as habilidades de leitura e de escrita;

* Declinio das atuais taxas de evasdo dos estudantes durante o ensino fun-
damental;

 Multiletramento exigido no mundo globalizado com a presenca da internet;

* Desenvolvimento de pedagogias que efetivem a proficiéncia em letramentos
compativel aos nove anos cursados durante o ensino fundamental.

A efetividade do Plano Nacional de Educacgdo, enquanto politica de
estado, depende formacao continuada. Além da meta 16, as agdes impac-
tam nas metas 14, ao elevar o numero de matriculas na pos-graduagio,
17, valorizar profissionais do magistério das redes publicas de educacao
basica, e 18, fomentar plano de carreira.

1.1.2 Expectativas

Objetivos ambiciosos geram expectativas grandiosas. Quem sdo e
0 que esperam os professores que se tornam estudantes do Profletras?

Um estudo dos dados de inscri¢do do exame de acesso aponta que
o Profletras tem como publico principal as mulheres: os aprovados sao
na maior parte mulheres casadas, maes de um ou dois filhos, autodecla-
radas pardas e que cursaram o ensino fundamental e o médio na escola
publica, antes de ingressarem em faculdades privadas, onde jamais
tiveram a chance de participar de programas de iniciag@o cientifica ou
de iniciacdo a docéncia.
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Os professores e estudantes muitas vezes relatam se sentir de volta
a formagao inicial, o que Geraldi (2014) atribui ao fato de muitos terem
cursado “a faculdade possivel, nas ofertas existentes, com cursos feitos
nas condigdes possiveis”: cursos noturnos, a base de “xerox”’, com pouca
“matéria” dada e processos de avaliacdo questionaveis. A realidade do
Profletras espelha a realidade ja apontada sistematicamente nos censos
da educagdo basica, em que a formagdo inicial dos professores ¢ ainda
realizada em cursos noturnos em institui¢des de ensino privadas, ou
em programas de formagdo para professores em servigo induzidos pelo
Ministério da Educagao (Programas de qualificacdao docente, Parfor).

Contudo, o que poderia ser uma fraqueza se torna um desafio a
superacdo. Na nossa experiéncia no Profletras, reconhecemos a forte
motivacao que os professores trazem para o curso, pelo qual muitos
esperaram por anos por diferentes razdes. Além disso, a experiéncia
docente ¢ um diferencial, que confere a possibilidade de relacionar mais
facilmente a teoria e a pratica, além de lhes permitir enriquecer em muito
as discussoes em sala de aula. E a firmeza com que abragam o compro-
misso de pesquisar a propria pratica docente nao s visando ao trabalho
final do curso, mas também em fung¢ao de cada disciplina cursada ¢ outro
ponto que torna o Profletras um curso revolucionario, promovendo uma
transformacao nas praticas e, em médio e longo prazo, contribuindo para
a tao desejada melhoria dos indicadores educacionais.

1.1.3 Transformacao

A transformacao que o Profletras promove requer um desapego de
ideias e praticas e a0 mesmo tempo a disposi¢do a novos olhares para
velhos problemas. Por isso, € preciso deixar bem claro que o que nio ¢ o
Profletras. Nao ¢ um espago para valida¢ao e reconhecimento de saberes,
nem ¢ um espago de pesquisa desvinculada da sala de aula. Também nao
¢ solucdo de todos os problemas. E, muito menos, ndo ¢ um curso facil.

O sucesso do Profletras ¢ medido enquanto processo e enquanto pro-
duto. Como processo, o professor passa por mudangas nas suas praticas,
em fungao das experiéncias propiciadas pelo curso. Este é o maior resul-
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tado que poderiamos esperar de um programa de formagao continuada.
No entanto, por exigéncia da regulamentacao da pos-graduacao stritcto
sensu, a avaliagdo do mestrando para fazer jus ao seu titulo perpassa pela
apresentacao de um trabalho de conclusao de curso.

As diretrizes que regulamentam o trabalho final de curso do Pro-
fletras especificam que a pesquisa devera ser de natureza interpretativa
e interventiva e ter como tema/foco/objeto de investigacdo um problema
da realidade escolar ¢/ou da sala de aula do mestrando no que concerne
ao ensino e aprendizagem na disciplina de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental. Como resultado, o mestrando deve apresentar um produto.

Assim, no percurso formativo do Profletras temos processo, produto
e pessoas. Muita gente esta envolvida no desenvolvimento da pesquisa do
Profletras, assim como multiplos papéis sdo assumidos pela mesma pessoa, o
que por vezes pode gerar conflitos. Engana-se quem pensa que o produto do
Profletras é uma obra individual: ha mais gente além do mestrando, que atua
como professor regente e pesquisador, e do orientador, professor do Profletras
que supervisiona o desenvolvimento da pesquisa, do projeto a aplicago.

Nesse processo, toda a comunidade escolar também esta envolvida:
os estudantes (que serdo diretamente envolvidos e impactados com o
projeto), os pais dos estudantes (por ser pesquisa, questdes de embargos
éticos podem exigir assentimento do estudante e o consentimento dos pais),
coordenadores pedagogicos (que precisam ter conhecimento e autorizar
a execugdo do projeto, sem prejuizo do planejamento), os professores
das demais disciplinas (que podem diretamente colaborar com o projeto
ou ainda serem questionados pelos estudantes sobre por que nao mudam
suas praticas ¢ serem instados a também buscar formagao continuada), os
gestores (que precisardo organizar horarios para atender as demandas do
mestrando em suas disciplinas e a sua regéncia de sala de aula), ¢ até mesmo
arede de ensino (que terd novas demandas a atender e que vai certamente
se beneficiar dos resultados em termos de visibilidade e alcance de metas).

Com tanta gente envolvida, e com tanta responsabilidade assumida,
uma das grandes duvidas dos mestrandos ao iniciar o Profletras ¢: “Qual
vai ser meu produto?”
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A estrutura do curso ¢ voltada para ajudar a esta resposta: o curso
tem uma area de concentragdo, que define linhas de pesquisa, as quais
estdo vinculados os projetos de pesquisa dos orientadores e, por fim, o
produto do mestrando. E uma organizagdo hierarquica.

Figura 1- Estruturagdo da pds-graduacéo
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Fonte: Elaborado pelas autoras

Costumamos dizer que o mestrando tem total liberdade para escolher
o seu tema de produto, desde que esteja dentro do projeto do seu orien-
tador. Este tipo de organizacdo ¢ um requisito do sistema de avaliagdo
da Capes, aplicado a todos os programas de pos-graduacao stricto sensu.

Assim, para desenvolver o produto, é preciso pesquisa, mobilizando
o conhecimento cientifico.
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2

INFORMAGAO, CONHECIMENTO E PRODUTO

Um curso de formagao continuada stricto sensu possibilita a oportu-
nidade de construir conhecimento e contribuir para a inovagdo mediante
pesquisa.

2.1 Sociedade da informacao e sociedade do conhecimento

Somos cotidianamente bombardeados por noticias de fatos (ou
dados), em diferentes midias, por diferentes fontes, sem interrupgao.
A disponibilidade tecnologica coloca literalmente essa quantidade de
contetdo em nossas maos, em nossos olhos, em nossos ouvidos, além
do que pode ser encontrado em livros, revistas e artigos com os quais
tenhamos contato.

A tecnologia tem avancado e mudado as relagdes na sociedade.
Nao ¢ diferente na escola. Materiais didaticos interativos e multimodais
tornam as aulas mais interessantes e motivadoras, sempre quando sio
oferecidos recursos fisicos € humanos para o uso das variadas tecnologias
na escola, em particular, das chamadas tecnologias digitais de informacao
¢ comunicacao.

A abundancia de contetido a nossa disposi¢@o nos leva a rever prati-
cas e mudar valores. Nao faz muito tempo, por exemplo, o ritual de ir ao
médico envolvia o conhecimento dos valores e da hierarquia: o paciente
estava a mercé do conhecimento do médico, que ouvia o relato dos pro-
blemas, examinava e solicitava exames. Depois, o ritual do resultado do
exame envolvia o rompimento do lacre pelo médico, que iria interpretar
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oresultado e prescrever o diagnostico. Todo este ritual tem sido superado
pelo Dr. Google. Vocé conhece? Ja consultou o Dr. Google?

Com o amplo acesso a informagao, ir a0 médico significa saber de
antemao diferentes possibilidades de diagnostico obtidos com um clique.
Algumas pessoas nao relatam mais os seus problemas: ja apresentam o
diagnostico e querem apenas a confirmac¢ao do médico.

Nao ¢ diferente do que acontece na educagdo. Pense em uma unica
coisa que seus estudantes so6 teriam condi¢des de saber por que apren-
deram na sala de aula. Pense em alguma coisa que seus estudantes nao
podem aprender com o “Professor Google”. Até mesmo as velhas praticas
se transformam com um clique: se antes o pedido dos estudantes era para
ndo apagar o quadro porque ainda estavam copiando, agora o pedido ¢
para que o professor nao atrapalhe a fotografia, em algumas salas de aula
da educacdo basica e do ensino superior.

Apesar de todo esse avango, ainda continuamos indo ao médico,
precisamos de professores mais do que nunca, uma vez que informagao
nao é conhecimento.

A transformagdo de dados em conhecimentos € a base da reflexao
proposta por Ackoff (1989) sobre o processo de desenvolvimento da
sociedade, o que ¢é replicado na area das ciéncias da informagdo com o
nome pirdmide do conhecimento ou pirdmide informacional (MACHA-
DO, 2000).

Na escola, Ackoff argumenta que a maior parte do tempo gasto ¢
dedicado a transmissao de informagdes e muito pouco tempo, ou mesmo
nenhum, ¢ dedicado ao processo de constru¢do do conhecimento. Para
entendermos a critica de Ackoff, precisamos distinguir dados, informa-
¢Oes e conhecimentos, que se transformam em inteligéncias.
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Figura 2 - Piramide do conhecimento
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Fonte: Machado (2000, p. 65)

Fatos, ou dados, nos cercam no mundo, € a todo momento inundam
nossos sentidos. Acumulamos esses dados, sejam eles quantitativos ou
qualitativos, e este ¢ o primeiro e basilar nivel da piramide informacional,
na figura 2. Fatos ou dados precisam de organizacao para se transformar
em informagdes, processo mediado pelo interesse: a partir dos dados, cons-
truimos sentidos e produzimos informagdes, o segundo nivel da piramide
informacional. Informag¢des podem, também, ser acumuladas, mas nio
geram necessariamente conhecimento. Para passar para o proximo nivel
da piramide informacional, é preciso atingir o nivel da compreensdo: a
capacidade de estabelecer relagdes entre as informagdes, distribuindo-as
sistematicamente. O conhecimento se transforma em instru¢des, em res-
postas as perguntas sobre como fazer. A compreensao se transforma em
explanagdes, em respostas sobre o porqué. E o conhecimento é a base para o
desenvolvimento, em projetos mediados por valores em exercicio do julga-
mento, a base para a inteligéncia, o quarto nivel da piramide informacional.
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A escola falha por fazer muito pouco quanto ao desenvolvimento da
compreensao e das inteligéncias. Gastar muito tempo e dispender muito
esfor¢o na transmissao de conteudos sintetizam a funcao social da escola
e seu principal papel social?

Entendemos que a escola tem papel essencial no processo de cons-
trucdo do conhecimento. Apesar de toda a tecnologia disponivel e de
haver facilidade ao acesso as informagdes — o que nao ¢ uma verdade
em varias escolas, ainda temos muitas assimetrias na distribui¢do dos
recursos didaticos convencionais e digitais —, elas precisam se transformar
em conhecimentos.

A formacgdo continuada pode ser a oportunidade para o professor
repensar suas praticas e seu papel.

2.1.1 Ciéncia vs. Senso comum

O conhecimento é o resultado do processo de organizacdo das
informagdes, e requer um arcabouco que guie o processo, que possibi-
lite a compreensao de uma dada realidade. Chamamos esse arcabougo
de teoria, um conjunto de crencas estabelecidas e compartilhadas. A
teoria faz parte do modo como categorizamos o mundo, mesmo o senso
comum ¢ suportado por teoria. Quando nos enveredamos pela ciéncia
e pelo conhecimento cientifico, teoria adquire outro significado; por
isso, precisamos diferenciar o que € senso comum ¢ o que ¢ conheci-
mento cientifico.

Enquanto no senso comum utilizamos termos vagos da linguagem
comum, que podem designar um numero indeterminado de coisas e que
podem ter multiplas interpretacdes para nos referir a objetos do conhe-
cimento, no campo cientifico, utilizamos termos precisos, adotamos
linguagem técnica e universal, da qual fazer parte a contagem e a me-
dicdo, que designa a constituicao dos elementos que o campo do saber
estuda, incorporamos o jargao da area. Um exemplo € que utilizamos no
senso comum o termo agua, e a sua especificacdo no campo cientifico
da quimica ¢ H O.
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Sempre partimos do senso comum, que nos fornece solu¢des que
podem ser satisfatorias e que incentivam a investigagao cientifica. E, por
vezes, a ciéncia confirma racionalmente um saber intuitivo e empirico
do senso comum. Em outras vezes, a investigacao cientifica refuta as
crengas do senso comum.

Por outro lado, o senso comum pode ser um obstaculo ao conhe-
cimento cientifico, porque cria expectativas que podem manipular
a investigacdo e a neutralidade da observacdo cientifica. Ambos os
conhecimentos surgem para resolver necessidades praticas, embora o
conhecimento cientifico ndo se desenvolva apenas com esse objetivo.
Nem sempre conseguimos passar do senso comum ao conhecimento
cientifico facilmente: nossas crengas se transformam em nossas tnicas
teorias, uma unica forma de ver o mundo. Precisamos reconhecer que
existem multiplos conjuntos de crencas, muitas teorias. A formacgao
continuada mexe com nossas crengas.

2.1.2 As nossas crencas

No campo comportamental, atitudes sdo reacdes, positivas ou nega-
tivas, a algo ou alguém. Alguns gostam de chuchu, outros odeiam. Por
que reagimos assim? As atitudes envolvem uma dimensao cognitiva, que
mobiliza nossas crencas e pensamentos (comer chuchu baixa o coleste-
rol, chuchu é saudavel, chuchu ¢ barato, ou chuchu ¢é sem sabor, chuchu
¢ sem graca). As atitudes envolvem também sentimentos, a dimensao
afetiva (chuchu me faz bem, me deixa feliz) e o nosso comportamento
(oba, hoje vou comer chuchu!).

Pense agora nas suas praticas docentes. As nossas atitudes se refle-
tem em como atuamos € em como nos percebemos: como o professor
acha que deve atuar (reflex@o cognitiva) ¢ a manifestacdo verbalizada,
que inclui reagdes afetivas acerca da sua crenga sobre suas agoes ¢ sobre
os padroes da comunidade. O senso comum também incide em como o
professor julga os outros professores e a si mesmo (aspecto afetivo), é a
manifestacdo de reagdes afetivas em relacdo ao objeto em questdo. Por
vezes, deixamos as dimensoes afetivas e cognitivas direcionar a nossa
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pratica, além das dimensdes ideoldgicas e institucionais. Imagine na sala
de aula como tudo isso se articula.

Ter consciéncia das nossas crengas, observar como elas se constroem
socialmente e prospectar como elas se refletem no nosso comportamento,
nas praticas de sala de aula, ¢ essencial para que possamos assumir uma
postura critica e revé-las na formagao continuada. Elas ndo estdo erradas;
mas elas ndo sdo unicas, e o conhecimento cientifico pode nos fazer
revisa-las e ampliar nossas percepgdes € posicionamentos discursivos
e nao discursivos.

2.2 Pesquisa na escola

A formagdo continuada stricto sensu requer o desenvolvimento
de pesquisa. E sempre que pensamos em pesquisa, em nossa mente
vem a ideia do cientista no laboratorio, realizando descobertas que irdo
revolucionar o mundo. Essa ¢ uma visao estereotipada da ciéncia e do
cientista. A ciéncia estd em todos os lugares onde houver um problema
a ser resolvido, uma pergunta a ser respondida. Inclusive na escola.

Quando falamos em “pesquisa na escola”, muitas possibilidades
se abrem:

* Pesquisa na sala de aula?

Aquela que acontece dentro da sala de aula, durante a aula, observando as
praticas e os processos pedagdgicos, ou experimentando novas técnicas e
abordagens.

* Pesquisa sobre a escola?

A busca por dados que permitam caracterizar a escola, como o perfil dos
estudantes, inser¢cdo da comunidade, taxas de aproveitamento e de retencao,
desempenho em avalia¢des, empregabilidade dos egressos etc.

* Pesquisa na escola?

O desenvolvimento de atividade de pesquisa no espago da escola, ndo neces-
sariamente na sala de aula, nem no horario de aula.

30



REGISTROS DE PRATICAS PEDAGOGICAS:
O POTENCIAL DO CADERNO PEDAGOGICO E DO MODULO DIDATICO

* Pesquisa da escola?
E uma pesquisa que tem como participantes estudantes e corpo técnico da

escola, mas ¢ desenvolvida fora do espago escolar.

Figura 3 - Pesquisa na escola

i

020000

Fonte: Elaborado pelas autoras

Seja qual for o tipo de pesquisa a ser desenvolvido na escola, muitas
pessoas estdo direta e indiretamente envolvidas (figura 3), ¢ a colabo-
racdo e a interagdo com todos fazem com que este tipo de abordagem
se configure como uma pesquisa-a¢do, um tipo de pesquisa com base
empirica que ¢ concebida e realizada em estreita associacdo com uma
acdo ou com a resolugdo de um problema coletivo. Os pesquisadores e
participantes das agdes serdo envolvidos em atividades cooperativas e
participativas (THIOLLENT, 2014).

Este tipo de pesquisa transforma a sala de aula em um laboratdrio
para a produgio de novos conhecimentos e para o desenvolvimento de
um produto. Como nao ¢ um laboratorio propriamente, € o pesquisador
¢ um professor que esta em formagao continuada, o desenvolvimento de
uma pesquisa-acao em sala de aula ocorre em ciclos paralelos (MCKAY;
MARSHALL, 2001): um ciclo da agdo ¢ um ciclo de desenvolvimento

académico.
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No ciclo académico, o contato com novas abordagens, métodos e
teorias instiga o interesse ¢ leva a definicao de um tema e o recorte de uma
pergunta de pesquisa, cuja resposta requer o levantamento da produgao
cientifica da area (revisao da literatura para a constru¢ao de um estado
da arte) para dar suporte ao planejamento e especificacdo do projeto de
pesquisa a ser executado.

Paralelamente, o ciclo da a¢do, na sala de aula, requer a identifi-
cacdo de um problema e de sua contextualizagdo para dar suporte ao
planejamento das atividades para a resolucdo deste problema.

Na a¢do propriamente, ocorre a implementacgao de projeto, para re-
solucdo de um problema da sala de aula e para a resposta a uma pergunta
de pesquisa. Posteriormente, avaliam-se os efeitos da a¢@o, respondendo a
pergunta de pesquisa e monitorando a eficacia da resolug¢ao do problema.

Como resultado, tem-se ndo s6 a resolugdo de um problema na sala
de aula, mas a geracdo de conhecimento e de produto (e mais a frente
vamos tratar do produto).

Neste processo de pesquisa-a¢ao, uma mesma pessoa fisica ocupa
dois papéis, o professor da sala de aula e o pesquisador do mestrado
profissional. Esta mesma pessoa esta envolvida em ciclos diferentes, com
propositos e interesses distintos: o professor tem compromisso com 0s
seus estudantes; o pesquisador tem compromisso com a sua pesquisa. E
importante ter consciéncia destes ciclos e dos interesses: o que acontece
quando os rumos da sala de aula sdo conflitantes com o interesse da
pesquisa? O professor/pesquisador pode inconscientemente manipular
os resultados, por isso a necessidade da tomada de consciéncia do papel
a ser desempenhado a cada momento do ciclo e dos enviesamentos de-
correntes desta alternancia.

Mas este ndo ¢ o unico desafio. Transformar a sala de aula em la-
boratorio esbarra em problemas de infraestrutura: as condigdes materiais
nem sempre permitem que os problemas que existem sejam alcados a
objeto de uma pesquisa-agao. Como trabalhar com novas tecnologias
se a escola nao dispde de acesso a internet de qualidade? Ou se ndo ha
recursos para copias e impressoes coloridas? Sabemos que ndo existe
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sala de aula ideal, mas a realidade impde limitagdes as nossas propostas
de pesquisa, sendo condicionadora dos problemas que podemos tentar
apresentar proposta de resolugao.

Outro desafio a ser superado € o da colaborag@o. Os resultados da
Teaching and Learning Internacional Survey — Talis (Pesquisa Interna-
cional sobre Ensino e Aprendizagem), em 2019, mostram que o professor
brasileiro dedica em média apenas 67% do tempo da aula ao conteudo,
enquanto a média dos demais paises da OCDE ¢ de 78%. Em uma lh
de aula, cerca de 20 minutos sdo gastos com outras atividades que nao
sdo relacionadas ao contetido, como chamada e organizacao da classe. A
mesma pesquisa reporta que 87% precisam acalmar seus estudantes na
sala de aula, e 89% precisam reexplicar frequentemente todo o contetido
anterior. Somem-se a isso as intercorréncias no calendario que levam a
cancelamento de aulas, com reposi¢des em outros horarios. Desenvolver
uma pesquisa-agao requer tempo, o que, no espaco escolar, muitas vezes,
¢ um complicador. Mas isso ndo significa que seja impossivel.
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3

DA IDEIA AO PRODUTO

Como vimos, a pesquisa-acao se desenvolve em dois ciclos, que
se entrecruzam. E, ao final desta trajetoria, a formacdo continuada ¢ o
resultado de um processo, que sera avaliado por um produto.

3.1 O que é um produto?

No dicionario, produto ¢ aquilo que ¢ produzido, o resultado de
uma producao. No nosso cotidiano, estamos cercados por milhares de
produtos, ¢ eles facilitam a nossa vida. Produtos sdo desenvolvimentos
tecnoldgicos. Uma tecnologia ¢ instrumento, método ou técnica que
permite que alguma atividade seja desenvolvida de maneira mais facil,
barata, segura, eficiente ou precisa. Tecnologias resultam das necessida-
des de determinados grupos sociais e sdo historicamente determinadas.

O fogo e a roda sdo tecnologias replicaveis que surgiram ao acaso
na vida cotidiana e que depois ganharam aplicagdo. O post-it, por sua
vez, ¢ o resultado de um erro técnico que se converteu em um novo
produto. Nessas ilustragdes, as circunstancias podem colaborar com a
criacdo de novas alternativas tecnologicas. Observamos também que
¢ possivel identificar niveis de tecnologia em sociedade, conforme as
opgdes disponiveis aos grupos sociais em cada época. Na contempora-
neidade, observa-se que os niveis de tecnologia podem estar associados
a determinacgdes politicas e economicas.

35



REGISTROS DE PRATICAS PEDAGOGICAS:
O POTENCIAL DO CADERNO PEDAGOGICO E DO MODULO DIDATICO

Vemos ainda que a tecnologia se faz presente em todos os estratos
da sociedade, desde ao mais simples até os mais complexos, como des-
taca Pinto (2008), e esta associada a categoria trabalho, por isso ¢é tdo
importante que seja apropriada pelos trabalhadores que poderao coloca-la
“a seu favor”. Como a tecnologia pode estar apartada de muitos sujeitos
sociais, sobretudo aqueles com menos condigdes de vida, atentar para
as relacdes de trabalho e para os discursos em circulacdo acerca dela
torna-se uma necessidade.

No ciclo da pesquisa-agao, partimos da identificagao de um pro-
blema para o desenvolvimento de um produto que possa atender as
necessidades delimitadas inicialmente.

Esse processo requer uma base cientifica, visto que a ciéncia e
tecnologia estdo associadas na constituicao de nossa sociedade. Embora
interligadas, podem apresentar objetivos e escopos diferenciados, do
mesmo modo que um mestrado académico, voltado ao fazer cientifico, e
um mestrado profissional, voltado ao fazer pratico e ao desenvolvimento
de um produto. No escopo dos mestrados profissionais da area de ensino,
o0 requisito para conclusdo do curso ¢ a apresentacao do desenvolvimento
de um produto educacional.

Produto educacional é um objeto de aprendizagem desenvolvido a
partir de pesquisa cientifica (o ciclo académico) para a resolugdo de um
problema (o ciclo da a¢do) com contribui¢des para o aprimoramento da
pratica profissional de professores da Educacao Basica. Ha varios tipos
de produtos educacionais, como software, jogo educativo, caderno pe-
dagogico e modulo didatico. Neste manual, nosso enfoque sera aos dois
ultimos tipos.

3.2 Originalidade e replicabilidade

Uma caracteristica essencial da ciéncia € a originalidade da pergunta
de pesquisa. O ineditismo de uma ideia € requisito para o desenvolvimento
de um projeto de pesquisa em um programa académico. Em um programa
profissional, com foco no produto que sera integrado a uma pratica social,
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o requisito para o desenvolvimento de um projeto de pesquisa-agao €
a replicabilidade da tecnologia. Nesse sentido, produtos sao testados e
retestados em diferentes condi¢des, a fim de contribuir para a resolugao
de um problema relativo a uma variedade de circunstancias.

A mesma tecnologia em contextos diferenciados pode levar a
resultados distintos, e € por isso que ¢ importante que um projeto de
pesquisa-acao para o desenvolvimento de um produto seja replicado em
outras condi¢des: uma nova realidade de sala de aula, outra modalidade
de ensino, outro tipo de suporte, perfis diferenciados de estudantes, enfim,
mesmo que a tecnologia seja a mesma, o processo de desenvolvimento
da pesquisa-acgdo sera totalmente distinto.

Assim, ao tratarmos dos requisitos que caracterizam o produto
educacional para um mestrado profissional, sempre enfatizaremos as
condicdes de replicabilidade: o planejamento necessario para a utilizagao,
o relatorio de experiéncia da testagem do produto, a “carta ao professor”,
o manual que acompanha o produto sao alguns elementos essenciais. A
replicacdo em contextos diferenciados sempre propiciard uma experiéncia
unica que podera contribuir com o aprimoramento dele.

3.3 Qual é o meu problema?

Quando falamos em problemas da sala de aula, podemos pensar em
inimeros pontos que requerem especial atengao por parte do professor.
Podemos lista-los por ordem alfabética, ordem de surgimento, ordem de
prioridade, conforme a avaliacdo inicial que o docente faz do ambiente
educacional. Na realidade da escola publica brasileira, problemas é o que
nao falta! Entretanto nem tudo que ¢ um problema da sala de aula pode
vir a ser um problema norteador de uma pesquisa-agao como estamos
propondo aqui. Uma decisdo inicial e crucial no processo de formagao
continuada ¢ a delimitacdo do problema que vai respaldar a proposta do
produto.

Essa nao ¢ uma escolha simples: nem tudo que ¢ um problema na
sala de aula esta no escopo do curso de formagdo continuada (lembre-se
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do alinhamento: mestrado — area de concentracao — linha de pesquisa
—> projeto do orientador — projeto de pesquisa-a¢ao do mestrando), e
nem todo o problema que esta no escopo do curso pode ser do interesse
particular do mestrando. A defini¢ao de um problema de pesquisa ¢ menos
uma escolha individual e mais um conjunto de fatores que direcionam a
escolha (o quadro na pagina a seguir pode ajudar na prospeccao de temas
e proposicao de tema de pesquisa-a¢io).

O primeiro passo neste processo ¢ a delimitagdo de um tema para
a pesquisa-acdo, que sera gatilho para a proposicao do produto. Este ¢
um processo que envolve conhecimento e experiéncia prévia, a revisao
da literatura, tempo e recursos disponiveis, ¢ ¢ particular para cada
mestrando. Na pirdmide informacional, ¢ a etapa em que fatos ¢ dados
que nos cercam no mundo comec¢am a ser acumulados e organizados em
informagdes, para a proposi¢do do problema.

Para definir seu tema, considere os seguintes pontos:

1. Observacao da realidade

O que inquieta seu juizo: a curiosidade a respeito de um dado contetido? A
indignag¢ao com um fato aceito como imutavel? A conjuntura particular de uma
dada sala de aula? A necessidade de resolver uma situagdo de conflito? Entre
muitas outras preocupagdes. A observacao atenta da realidade nos permite
encontrar diversos temas potenciais objetos de um projeto de pesquisa-acao.
O ponto de partida sempre é o entorno das praticas cotidianas.

2. Ideias-chave

A inquietac@o precisa se transformar em um problema para a ciéncia, o que
requer a identificagdo das ideias-chave presentes na observacao da realidade.
Para isso, a revisao da literatura é essencial.

3. “Tempestade” de ideias

A ciéncia ¢ um processo de construg@o. O lema do Google Académico “Sobre
os ombros de gigantes” € uma citacdo atribuida a Isaac Newton (Se eu vi
mais longe, foi por estar sobre ombros de gigantes), e ilustra a importancia da
interag@o com o saber ja construido, a0 mesmo tempo em que novos saberes
sdo reelaborados. Pensar sobre o problema de pesquisa envolve expor as
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opinides pessoais, discutir, pensar, refletir, levantar dividas. E um processo,
ao mesmo tempo, individual e coletivo.

4. Selecdo dos pontos-chave
As informagdes precisam ser sistematizadas, com o recorte dos pontos-chave
para pensar em propostas para a solugdo do problema.

5. Definicio de objetivos de aprendizagem

Por se tratar de uma pesquisa-a¢do no espaco escolar que ira resultar em um
produto educacional, € preciso ter em mente quais os objetivos de aprendi-
zagem esperados na solu¢do do problema (veremos a questdo dos objetivos
de aprendizagem mais a frente, quando tratarmos de avaliagio).

6. Orientacio para a teorizagao
A organizacdo da informagdo em conhecimento requer levantamento da
revisdo da literatura para identificar o alinhamento tedrico.

7. Identificacdo de pressupostos

Além da teoria, a revisdo da literatura precisa prover um estado da arte que
permita identificar as melhores praticas: Quem ja fez algo parecido com o
que eu quero fazer? Quais as experiéncias que eu posso aproveitar.

8. Levantamento de hipéteses
O conjunto de informagdes organizadas permite inferir expectativas sobre o
resultado esperado com o desenvolvimento da pesquisa-agao.

Ao seguir esses passos, tem inicio a pratica da pesquisa educacional
em perspectiva emancipadora. Ou seja: o profissional tera a oportunidade
de analisar a propria realidade a fim de transforma-la positivamente, tera
a oportunidade de intervir no contexto no qual esta inserido de maneira
promover a melhoria de seu trabalho pedagdgico em sala de aula.

Ao refletir e reorientar suas praticas, cada um tem a oportunidade
de se tornar um agente de constru¢ao do conhecimento sobre sua propria
pratica pedagogica, tornando-se um professor pesquisador, que podera
realizar um trabalho engajado na qualificagao das praticas didatico-
educacionais.
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Depois de seguir os passos indicados, e tendo em mente que o
conhecimento se transforma em instrugdes, em respostas as perguntas
sobre como fazer, e a compreensao se transforma em explanagdes, em
respostas sobre o porqué, ¢ possivel compartilhar seu produto/objeto de
investigacao.

Nesse processo, ocorre a mobilizagdo dos conhecimentos praticos,
associados aos saberes experienciais e profissionais, que poderdo ser
articulados aos conhecimentos teoricos a fim de que seja possivel pla-
nejar uma pesquisa em torno das praticas escolares, para que o proprio
professor e outros colegas possam usufruir dos resultados alcancados.

Para facilitar a organizagao das ideias, propomos o uso do esquema
encontradono quadro 2.

Quadro 2 - Organizacdo para a prospecgdo de tema para a pesquisa-agao

Probl i
Problemas que existem I;n}?:)n:igu:;gazznzljo Problemas que eu posso
na minha realidade P (tenho o poder de) resolver
resolver
Tema:
Problema:

Recorte tematico:

Como eu proponho solucionar este problema?

Fonte: Elaboragdo das autoras
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3.4 Ja tenho meu problema, e agora?

Depois de definir o tema para a pesquisa-acao, ¢ hora de mobilizar
o conhecimento das disciplinas para o planejamento e a avaliacdo do
desenvolvimento do produto.

3.4.1 Organizando o conhecimento: o estado da arte

Nao saimos do nada. Antes de propor uma pesquisa cientifica, rea-
lizamos um procedimento conhecido como revisao da literatura. Como
diz a citacdo de Newton, nosso trabalho é construido “Sobre os ombros
de gigantes”.

Por revisdo de literatura entendemos o conjunto de ac¢des para
organizar as informagdes acerca do tema, com respeito as fontes, aos
autores ¢ as suas obras, reunindo os achados e resultados anteriores que
embasam a prospec¢ao de nossa pesquisa.

Uma revisao robusta da seguranga ao pesquisador e consisténcia ao
trabalho: a organizagdo e a sistematicidade sdo essenciais para o €xito
da tarefa. Embora se defina um tempo no projeto destinado a revisao da
literatura, deve-se ter em mente que este ¢ um processo continuo (sempre
tem uma nova publicacdo que merece consulta).

Intencionalidades de pesquisa diferentes levam a resultados diferen-
tes, por isso, € preciso reunir um conjunto de trabalhos que abordem o
mesmo tema e organizar as informacdes, de modo que este conjunto de
resultados aponte diregdes que podem embasar as hipoteses e direcionar
os objetivos do seu projeto de pesquisa-acdo. Este ¢ o objetivo de uma
revisao sistematica, um trabalho de revisao da literatura que estabelece
critérios de pesquisa e de selecao das obras bem definidos e replicaveis.

Em termos praticos, significa definir termos-chave e realizar buscas
em bases de dados: na biblioteca, em bases virtuais de pesquisa cientifica
(Portal Periodicos da Capes, Banco de Teses e Dissertagdes da Capes,
Portal Scielo, Google Académico) ou nos repositorios académicos ins-
titucionais. Por exemplo, se vocé pesquisar nas bases de dados o termo
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“gramatica”, encontrara um grande numero de obras; mas nem todas
serdo lidas em fun¢ao do tempo habil ou em fun¢do do alinhamento de
pesquisa. Podemos incluir na pesquisa de revisdo sistematica termos
combinados e também critérios de sele¢ao (ano de publicagdo, pais,
lingua da publicagdo, etc.).

Depois de selecionadas as obras que serdo incluidas, passa-se ao
procedimento de descricdo dos resultados e avaliagdo critica de cada
estudo incluido. A revisao sistematica reine varios estudos selecionados
pelos critérios definidos, permitindo a comparagdo ¢ a sistematizagao
dos resultados.

A forma de reportar os resultados de uma revisdo sistematica de-
pende da intengdo e do objetivo. Pode ser uma revisdo do tipo “estado
da arte”, em que é reportado quem ja escreveu sobre o tema e o que
ja foi publicado, que aspectos ja foram abordados e quais as lacunas
existentes. Uma revisdo tedrica tem por objetivo determinar um quadro
teorico/conceitual do problema sob estudo. Uma revisdo empirica tem
por objetivo sistematizar os métodos e metodologias que estdo sendo
utilizados para tratar do problema. E revisdo historica tem por objetivo
investigar a evolu¢do do tema (problema) sob estudo, explicando os
fatores que determinaram essa evolucdo, e identificando as implicagdes
das mudangas ocorridas.

Um ponto de partida para a revisdo da literatura sdo trabalhos que
estdo relacionados ao projeto de pesquisa do orientador. E muito importante
conhecer os projetos dos outros membros da equipe, e sempre referi-los
em seu projeto. Isso confere solidez ao projeto geral, ao mesmo tempo
em que garante padronizagdo de procedimentos e ganho explanatorio do
projeto individual. Assim, o primeiro campo de revisdo deve ser o contexto
institucional, com a identifica¢do de quais trabalhos ja desenvolvidos no
escopo do programa de pds-graduacdo podem contribuir com a proposta
em desenvolvimento. E uma perda de tempo e esforgo descobrir, posterior-
mente, que o que esta sendo realizado ja tinha sido proposto por um colega.

No processo de escrita do texto de revisdo da literatura, o cuidado
com a fonte ¢ com a autoria deve ser constante. Assim, recomendamos
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sempre conferir a fonte original, evitando as interpretagdes “telefone sem
fio”: a leitura da leitura da leitura pode levar a distor¢des da proposicao
original. Ler um autor por via indireta (apud) ¢ um recurso a ser adotado
somente quando ndo se tem acesso a fonte original, o que é muito dificil
de acontecer hoje, dada a digitalizacdo das bases de pesquisa. Com a
experiéncia de leitura, acabamos descobrindo quem criou e quem se
apropriou sem atribuir a fonte.

Do mesmo modo, ¢ importante dedicar especial atengao e cuidado
com as parafrases e a introdu¢@o da voz do autor ao texto, por meio de
verbos dicendi: a carga semantica dos verbos, na ciéncia, introduz evidén-
cia cientifica forte (constatar, identificar, concluir) e evidéncia cientifica
fraca (sugerir, mencionar). E preciso ter clareza da ideia proposta pelo
autor no texto ¢ o modo como ela ¢ reportada na revisao da literatura,
para ndo produzir distor¢ao.

A revisdo da literatura precisa dar base para a proposi¢ao do produ-
to, sistematizando modelos ja estabelecidos para resolver um problema
em uma nova situagdo. Como dissemos no inicio, a producédo cientifica
nunca para, € a revisao da literatura ocorre a todo momento. Ninguém
vai conseguir ler tudo e sistematizar tudo o que existe em todas as bases
de dados. Por isso ¢ importante planejar e definir a estratégia da revisao
sistematica.

3.4.2 Planejamento

No ciclo académico da pesquisa-acdo, o desenvolvimento do pro-
duto requer uma etapa de planejamento antes de ir para o ciclo de agéo.
Entendemos por planejamento o processo que determina e decide ante-
cipadamente o que um grupo de pessoas deve fazer e quais as metas que
devem ser atingidas. Em linhas gerais, ¢ a defini¢do do que precisa ser
feito, quando, como e por quem, para se atingir um objetivo.

Planejar ¢ o inverso de improvisar. E o principal mecanismo para
se evitar erros. Sem planejamento, a a¢do ¢ cega, os esforcos sdo de-
sordenados, o objetivo ¢ praticamente inatingivel e as possibilidades
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de erro se multiplicam. E em educacdo, ndo ha margem para erros. Por
isso, € importante substituir a rotina e o improviso por planejamento a
ser executado.

Depois de entender o problema que vocé quer resolver, € preciso
definir as a¢des a serem executadas, por quem, quando € como, para uma
pesquisa prospectiva a fim de aferir os efeitos do produto na resolugio
do problema.

O conhecimento da legislagdo educacional ¢ fundamental para o
planejamento de projetos de pesquisa-a¢a@o com o objetivo de resolu¢ao
de problemas por meio da proposi¢ao de produto educacional.

Os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) sao am-
plamente conhecidos no contexto escolar; ja outras leis e documentos
oficiais nao circulam diretamente neste espaco, mas sao essenciais para
subsidiar o planejamento de produtos educacionais, especialmente quanto
aos objetivos de aprendizagem.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do (LDB), Lei 9.394/1996 re-
gulamenta a estrutura e o funcionamento do sistema educacional brasileiro
e define os objetivos a serem atingidos, que recentemente foram definidos
na Base Nacional Comum Curricular— BNCC (BRASIL, 2017), voltada
a Educacg@o Basica, com competéncias (gerais e especificas), habilidades
e aprendizagens essenciais que todos os estudantes devem desenvolver
durante cada etapa da educagio basica. O componente diversificado da
formacao ¢ definido pelos referenciais curriculares das redes de ensino
e pelo projeto politico-pedagogico da escola.

Além destes, os editais das avaliagdes em larga escala, como a
Prova Brasil, Avaliacao Nacional de Alfabetizacdo e Exame Nacional do
Ensino Médio, apresentam as matrizes de referéncia que sdo avaliadas, e
que podem auxiliar no delineamento do produto educacional. Do mesmo
modo, o edital do Programa Nacional do Livro Didatico apresenta dire-
trizes que sdo consideradas na avaliacao. O conhecimento da legislacao
educacional permite identificar potencialidades para o desenvolvimento
de produtos alinhados aos objetivos de aprendizagem, o que pode garantir
maior efetividade.
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Além da legislacao, outras fontes de dados podem ser coligidas para
dar suporte ao planejamento das agdes, tanto com dados de fonte primaria
— aqueles em que o pesquisador vai a campo coleta-los e sistematiza-
los, como em entrevistas, observagdo participante ¢ levantamento de
documentos — como com dados de fonte secundaria — aqueles que sdo
coletados por outros ou pelo proprio pesquisador para outros fins, tais
como dados de censos (como Censo da Educagdo Basica, publicado
todo ano), indicadores educacionais (como o Indice da Educagio Basica
(IDEB), calculado para cada escola, com meta e observagao), resultados
publicados em outros estudos (sistematizagao, estudos de revisao). Estes
dados possibilitam o planejamento um produto mais alinhado a realidade
e aos indicadores educacionais.

Na falta de indicadores educacionais ou de dados que permitam
a descri¢do panoramica da realidade escolar, a observacdo empirica,
com validade cientifica (documentada) pode ser uma alternativa, com
o desenvolvimento de testes de entrada e saida, testes de sondagem ou
atividades diagnosticas, como etapa prévia a pesquisa.

Quando se planeja uma pesquisa, um dos aspectos a ser consi-
derado ¢ o grau de interferéncia do pesquisador: em uma pesquisa
experimental, ha uma condi¢cdo de manipulacdo com controle do
pesquisador; em uma pesquisa observacional, ndo ha controle ou
manipulacdo do pesquisador. As condi¢des de controle da pesquisa
interferem no resultado: uma pesquisa descritiva, como o proprio
nome ja diz, descreve comportamentos e caracteristicas de um grupo;
enquanto uma pesquisa analitica verifica uma hipotese de pesquisa, o
que requer dois grupos, um grupo de interveng¢ao (caso), e um grupo
sem intervengdo (controle).

A pesquisa-agdo para o desenvolvimento do produto educacional
¢, via de regra, do tipo observacional descritiva e interpretativa. Te-
mos muita dificuldade para encontrar duas amostras em igualdade de
condi¢oes. Além disso, implicagdes éticas na pesquisa em ambiente
educacional (como deliberadamente negar uma forma mais eficiente
de ensino a um dos grupos) limitam outro tipo de abordagem. Pode-se
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conseguir uma situagdo de controle comparativo, com o desenvolvi-
mento em dois grupos independentes; embora desejavel, pois amplia
o poder de testagem do produto, esta ¢ uma situagdo mais complexa
e nem sempre acessivel ao pesquisador no ambiente escolar. Assim,
uma pesquisa nao controlada refere-se a testagem do produto em uma
Unica turma; € comparativa, a testagem do produto em duas turmas (e o
que diferencia uma turma da outra deve estar relacionado ao problema
de pesquisa).

Em relagao a como a observacgao ¢ feita, uma pesquisa pode ser
transversal, em um Unico momento, como se fosse uma fotografia,
ou longitudinal, em dois ou mais momentos, como se fosse um “fil-
me”. Novamente, no espago escolar, especialmente na rede publica,
a pesquisa longitudinal nem sempre ¢ viavel, em fun¢ao das limita-
¢oes do escopo temporal do curso de formacdo continuada e a ndo
convergéncia com o ano letivo na escola, assim como as dificuldades
em manter os mesmos participantes, em fun¢do do fluxo (evasao e
transferéncia).

Por fim, lembre-se da peculiaridade da pesquisa-agdo em que os
papéis do professor e do pesquisador sdo cumulados na mesma pessoa
fisica. Os conflitos de interesses (o pesquisador quer o sucesso do seu
produto e o professor quer o sucesso do seu estudante) podem emergir.
Para minimizar os efeitos deste conflito, o planejamento da pesquisa
precisa ser definido ¢ seguido minuciosamente. A documentagdo da
observagao detalhada e preferencialmente externa também ¢ importante
(falaremos mais disso na avaliacdo).
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Quadro 3 — Orientagdes para a proposi¢ao da pesquisa-acio

Boas praticas

1. Seja realista no planejamento da sua pesquisa-a¢do: ndo da para resolver todos os
problemas da educagéo brasileira.

2. Projete expectativas apropriadas: contente-se com uma gota no oceano.
3. Escolha os métodos apropriados para a testagem do produto: a roda ja foi inventada...

4. Interaja com os participantes durante o planejamento e a agdo: afinal, ¢ uma pesquisa-
acao!

5. Mantenha um relacionamento colaborativo com os parceiros de pesquisa: afinal, ¢ uma
pesquisa-acao!!

6. Minimize os riscos operacionais: se ha chance de dar errado, pode ter certeza que a lei
de Murphy vai agir.

7. Espere por mudangas, pois ****** acontecem...

Fonte: Elaborag@o das autoras

3.4.3 Avaliacao

A grande expectativa ap6s o delineamento de uma pesquisa € saber
se o produto funciona, isto ¢, se efetivamente pode alterar a realidade
escolar. Por mais vontade e desejo que temos em resolver um problema,
precisamos estabelecer critérios para medir se ele efetivamente cumpriu
aquilo que estava sendo prometido. Como saber se o produto funciona
de acordo com critérios de validade cientifica?

Uma das falhas na formacao inicial para a docéncia esta na ausén-
cia de contetdos e disciplinas voltadas para a avaliagdo. Isso porque
nem sempre fica clara a relacdo que precisa haver entre objetivos de
aprendizagem e avaliagdo. Vamos apresentar sucintamente este ponto
de atencao.
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3.4.3.1 Avaliacao de objetivos de aprendizagem

Avaliagao, em sentido amplo, refere-se aos processos de descrever
e classificar, de incluir em incluir em categorias, organizar expectativas,
adequar-se aos outros e/ou ao meio. A avaliacao faz parte do sistema
educacional: aquilo que os professores querem que os estudantes sai-
bam pode ser arranjado em uma hierarquia do mais ao menos complexo
cognitivamente, em termos de objetivos de aprendizagem. Um modo de
organizacgdo estes conhecimentos ¢ a Taxonomia” por “articular esses
conhecimentos pode ser observado na Taxonomia de Bloom, uma pro-
posta de sistematizacao dos objetivos de aprendizagem padronizada que
serve de base para instrumentos de avaliagao.

A premissa da Taxonomia de Bloom ¢ que a capacidade humana
de aprendizagem difere de uma pessoa para outra, contudo, em iguais
condig¢des de ensino, desconsiderando fatores externos, essas mesmas
pessoas irdo se diferenciar apenas em rela¢do aos niveis de profundidade
do conhecimento adquirido. Nessa taxonomia ha uma hierarquizagao dos
processos cognitivos, como se vé a na figura 4.

Figura 4 - Categorias do Dominio Cognitivo da Taxonomia de Bloom (versdo revisada)

5. Sintetizar
4. Analisar

3. Aplicar

2. Entender

1. Lembrar

Fonte: Ferraz e Belhot (2010, p. 427)

O principio da organizagao diz respeito ao desenvolvimento cogni-
tivo que se da em niveis, do mais ao menos complexo, e que o dominio
de um nivel depende do outro (a aplicagdo de um aprendizado reforca sua
compreensao, a compreensao reforga a memorizacao, etc.). Assim, uma
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avaliagdo precisa considerar o desenvolvimento escalar: se a avaliacao
se concentra apenas nos niveis mais complexos, ndo capta o desenvolvi-
mento daquele estudante que ainda ndo chegou a esse nivel. Para saber
se o produto funcionou, € preciso estabelecer objetivos de aprendizagem
considerando toda a escala de complexidade cognitiva.

Dai a importancia de um instrumento diagnostico inicial (ou teste de
sondagem, ou teste de entrada), seguido por um instrumento que avalie
o resultado do desenvolvimento da a¢do, e, consequentemente, do pro-
duto. A defini¢do dos objetivos de aprendizagem e de um instrumento
para avaliar o estagio de desenvolvimento pré e pos-desenvolvimento da
acdo (critérios definidos e replicaveis) possibilita a validacao cientifica
do produto.

Outro procedimento que confere validade cientifica a testagem do
produto ¢ o registro das agdes desenvolvidas.

Existem formas de registro que sdo baseadas na experiéncia e
observagdo do pesquisador, como a autoetnografica (ELLIS; BO-
CHNER, 2000). Utiliza-se o “caderno de bordo”, em que, apo6s cada
acdo, o professor/pesquisador relata a sua experiéncia. O conjunto das
narrativas autoetnograficas produzidas no decurso do desenvolvimento
da pesquisa permite desvelar o entendimento do professor/pesquisador
sobre o processo que aconteceu na sala de aula, a partir de suas praticas
e suas experiéncias. Essa abordagem ndo ocorre sem riscos por conta do
conflito de interesses: o pesquisador tem compromisso com o resultado
de sua pesquisa e o professor tem compromisso com o sucesso dos seus
estudantes.

Outra forma de registro pode ser realizada com a observagao de
um participante documentador, que se insere no espaco da pesquisa com
o objetivo tnico de documentar o que ocorre. O registro pode ser por
notas de campo, por preenchimento de um formulério de documentagao
previamente estabelecido, ou por registro audiovisual, com gravagao de
imagem e/ou de dudio com a prética.

No caso de documentagdo audiovisual, devem ser previstos os pro-
cedimentos que serdo adotados para preservar a imagem e a identidade
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dos participantes. Destaque-se que, por envolver humanos, ha a reco-
mendagao de que, antes de ser executada, a pesquisa seja apreciada pelo
comité de ética em pesquisa envolvendo humanos (CEP). Para este ponto,
recomendamos ler o capitulo 2 do livro Documentagdo Sociolinguistica,
coleta de dados e ética em pesquisa (FREITAG, 2017), que apresenta
quais os contextos em que € necessaria a submissdo de um projeto de
pesquisa ao CEP, explicando os procedimentos para a submissao.

3.4.3.2 Avaliacao processual

Esse modo de encaminhar o trabalho indica que ela ¢ uma forma de
avaliacdo criterial, que acompanha o desenvolvimento de uma investi-
gacao relativa as praticas escolares e cientificas, visto que a avaliagdo ¢
realizada em escalas variadas de percepgao dos problemas, o que colabora
com a tomada de decis@o em torno dos passos que precisam ser seguidos
para o alcance do escopo previamente estabelecido. Trata-se, entdo, de
uma abordagem objetiva da avaliagdo que ¢ acompanhada de um julga-
mento em relacdo as possibilidades de consecug@o das metas iniciais.

Com base nesses procedimentos, as condi¢cdes para a realizacdo de
uma avaliagdo processual sdo estabelecidas, favorecendo o gerencia-
mento das etapas e dos modelos/métodos selecionados para o progresso
da pesquisa.

Ao avaliar os encaminhamentos escolhidos ou indicados para a
condugdo da pesquisa, ha a oportunidade de ser concretizada a autoava-
liagdo por parte do professor-pesquisador, pois podem ser reexaminados
de tempos em tempos as referéncias, os recursos ¢ 0s procedimentos
priorizados.

Vemos que, por se tratar de uma pesquisa-a¢ao, incorporar a avalia-
¢ao processual na realizagao da pesquisa torna a regulagao das proprias
aprendizagens, como também as dos estudantes, uma pratica frequente.
Dessa maneira, podemos observar o quanto e como as aprendizagens
progridem, visando também a retificar algo que nao esteja transcorrendo
bem, em um movimento de retroagdo sobre as aprendizagens.
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Assim, quando essa avaliacao continua contribui diretamente para
a progressao das aprendizagens (tanto de discentes quanto do docente),
pode ser considerada uma avaliagdo formativa, porque o feedback' obtido
ao longo da realizag@o das atividades permite ampliar as aprendizagens
de todos, bem como aprimorar continuamente a investigacao em curso,
como explica Perrenoud (1999).

1 Nos estudos relativos a avaliagdo formativa, o feedback — uma palavra inglesa que significa
realimentar ou dar resposta a um determinado pedido ou acontecimento — ¢ entendido como o
retorno que se obtém quando a avaliacdo ¢ realizada. Na escola, os resultados dos estudantes
nas avaliagdes servem de referencial para a continuidade das agdes dos professores. Na pes-
quisa, os resultados parciais obtidos ao longo das etapas previstas servem como informagdes
que permitem rever os procedimentos.
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4

PROTOTIPO DE UMA PESQUISA-ACAO

Nesta secdo, apresentamos um roteiro para a organizagao textual do
relatorio de desenvolvimento de uma pesquisa-agdo; o roteiro subsidia
também a elaboragdo da proposta. Destacamos que este é apenas um
roteiro para guiar o desenvolvimento, ndo € uma norma técnica fechada
e obrigatoria. Depois, ilustramos este roteiro com exemplos de relatorios
produzidos no Profletras.

4.1 O que deve conter um relatério?

A organizagdo de um relatdrio obedece as normas técnico-cientificas
de apresentacdo de produtos académicos, como as normatizagdes da
Associag@o Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). No entanto, estas
normatizagdes nao especificam os contetidos a serem abordados, apenas
a sua formatagdo. A seguir, apresentamos os conteudos que precisam ser
abordados em um relatério de desenvolvimento de pesquisa-acao que
resulte em um produto educacional.

4.1.1 O problema

Como vimos na prospeccao do produto, no espago escolar os pro-
blemas sdo muitos e ndo serd um unico produto o responsavel por salvar
a educagdo. A seleg¢do e a apresentacao de um problema de pesquisa
configuram o que chamamos de problematizagao. Por que este proble-
ma ¢ um problema relevante para a realidade em questao? Por que este
problema e ndo outros?
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Na problematizacdo, sempre redigimos o texto apresentando o
panorama geral até chegar ao problema especifico, em uma espécie de
triangulo invertido: a base, a parte mais larga, em cima e a ponta, onde
confluem duas retas, embaixo, configurando o problema especifico a ser
apresentado como ponto de partida para o desenvolvimento do produto.

Por exemplo, podemos comegar contextualizando o cenario nacional
quanto ao desempenho em avaliacdes em larga escala, passando para o
estadual, municipal, até chegar ao ponto especifico que ¢ a escola onde
sera desenvolvida a agdo. Do mesmo modo, podemos contextualizar o
acesso a internet, ou a disponibilidade de bens de cultura (museus, cine-
mas, bibliotecas), ou saneamento basico. Como dissemos, os problemas
existem!

Para relevar um problema para uma dada realidade, precisamos
de informacdes sobre o problema e sobre a realidade. Para dar forca a
problematizacdo, a sele¢ao de informagdes que irdo compor o panorama
¢ essencial: informacdes provenientes de dados oficiais, pesquisa de
sondagem, fatos reportados na midia, evidéncias cientificas precisam ser
incorporadas a problematizacao para dar relevo e for¢a argumentativa a
proposicao do produto educacional e ao desenvolvimento da pesquisa-
acao.

Como dissemos antes, a pesquisa envolvera muitos agentes do
espaco escolar que precisardo autorizar seu desenvolvimento; por isso,
a argumentacgdo consistente acerca da proposta de uma ac¢do que pode
contribuir para a resolu¢do de problemas na realidade escolar é um passo
significativo para conseguir a adesdo e o apoio dos demais participantes
envolvidos, autorizando a realizag@o da agdo e disponibilizando recursos
possiveis para o desenvolvimento das atividades.

A consulta as fontes de dados oficiais, tais como o Instituto Brasi-
leiro de Geografia e Estatistica (IBGE) e o Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e para citar os mais
evocados no cendrio educacional, possibilita organizar informacoes
quantitativas acerca do escopo do problema: Quantas criancas estdo
fora da escola? Quantos alunos conseguem acesso a educagao superior?
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Qual foi o IDEB da escola campo da pesquisa nos tltimos anos? Qual
foi a nota na Prova Brasil? Este tipo de informagao possibilita relevar
o impacto do problema quanto ao seu escopo, e também possibilita que
outras realidades que compartilham destes parametros também consigam
vislumbrar a proximidade e, assim, potencializar a replicabilidade da
proposta, um dos requisitos de um produto educacional.

Tao importante quanto os dados oficiais em nivel macro, como os
que apresentamos acima, sao os dados especificos da realidade da escola
campo da agdo: para o proponente, esta ¢ a realidade cotidiana, mas para
o leitor do relatorio e potencial interessado na replicacdo do produto, a
escola campo da pesquisa ¢ uma desconhecida e precisa ser apresentada,
com uma caracterizacdo que contemple aspectos estruturais, aspectos
pedagobgicos e aspectos socioculturais. Como ¢ esta escola? Onde esta
localizada? Que recursos estdo disponiveis? Quantos alunos estudam
14? Qual ¢é o perfil da turma que participara da pesquisa-agao? O leitor
do relatdrio precisa conhecer a escola, e a caracterizagdo no texto pode
envolver também recursos imagéticos, que possibilitam apresentar de-
talhes mais concretos desta realidade.

Pesquisa de sondagem e testes de entrada sdo também formas de
subsidiar a problematizacao: uma pesquisa de sondagem entre os alunos
de determinada turma mostrou que eles ndo conhecem o género fabula.
Um teste realizado com os estudantes de outra turma mostrou que eles
tém muita dificuldade em diferenciar preposi¢des de conjungdes.

Esses s@o problemas que ocorrem em aulas de Lingua Portuguesa e
que podem se tornar objeto de desenvolvimento de um produto em uma
pesquisa-agdo. Este tipo de teste ¢ feito a todo momento pelo professor
na sala de aula, seja pela escuta atenta dos relatos dos alunos, em uma
roda de conversa, seja pela aplicacdo de um instrumento (um teste,
uma prova, um questionario) e computo dos resultados para aferi¢do de
avaliagdo. Para a problematizagdo, esses resultados se transformam em
argumento para a proposta. Nao precisa ser nada de diferente do que ¢
feito no cotidiano, apenas precisa ser reportado de modo a configurar
como evidéncia para o problema em questao.
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Fatos reportados na midia também sdo importantes para dar su-
porte a problematizagdo. Infelizmente, no Brasil, a educagdo ganha as
manchetes quando os resultados das avaliagdes oficiais sdo divulgados,
sempre ressaltando o desempenho abaixo do esperado. Ou algum fato
relacionado ao problema pode ter sido objeto de reportagem, como um
escritor, um problema adjacente ao que se pretende tratar na pesquisa-
acdo. A mobilizagdo da opinido publica, por meio de fatos veiculados na
midia, contribui para a forga argumentativa da proposi¢ao do problema
de pesquisa: ¢ importante, ¢ noticia!

Mas nao sdo so fatos da midia e dados oficiais que sustentam a
problematizacao: o discurso de autoridade e as evidéncias cientificas sdo
o diferencial de uma pesquisa-acao desenvolvida no &mbito da formagao
continuada em nivel de pos-graduacao stricto sensu, como os mestrados
profissionais na area de ensino. O produto desenvolvido mobiliza um
conjunto de conhecimento especializado e atualizado, o que lhe confere
ainda mais forca argumentativa.

A problematizagdo precisa apresentar o problema para encami-
nhar para a solugdo; antes, precisamos especificar a disponibilidade de
recursos.

4.1.2 Os recursos

Toda pesquisa demanda recursos, sejam humanos, materiais ou tem-
porais. Em outras palavras, para tentar resolver o problema, de quantas
pessoas (e com que habilidade) e de que € preciso e quanto tempo. Em
ultima instancia, sdo esses 0s aspectos que limitam o tipo de problema
e solug@o a serem propostos em uma pesquisa-agao.

Por exemplo: se um produto a ser desenvolvido ¢ um objeto virtual
de aprendizagem, como um aplicativo, € preciso ter habilidade de pro-
gramacdo ou ter um or¢amento que permita contratar um profissional
para este desenvolvimento, e levar em consideracdo que os mestrados
profissionais na area de ensino nao disponibilizam orcamento. Ou havera
captacdo de recursos em outras fontes, como a propria escola ou a rede
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de ensino, ou serdo empregados recursos proprios do pesquisador. Esta é
uma decisdo que precisa ser considerada antes da proposi¢ao do problema.

Neste exemplo, assumindo que a etapa do orgamento seja superada,
existem outras demandas de recursos que ainda precisam ser conside-
radas: Havera condi¢des de testagem do produto na escola? Todos os
alunos possuem aparelho celular com tecnologia compativel ao aplicativo
que sera produzido? Se o aplicativo demanda acesso a internet, a escola
tem como suprir?

O tempo demandado precisa estar em consonancia a disponibilida-
de do calendario e do planejamento pedagogico da escola. Em quantas
aulas a ac@o sera desenvolvida? Serd no tempo da aula regular ou em
atividade no contraturno? Se na aula regular, como o conteudo planeja-
do esta arranjado com o planejamento anual? Se no contraturno, como
garantir que os alunos participem, considerando a autorizacdo dos pais
e a logistica com transporte e alimentagao?

Estas questdes precisam ser verificadas antes da proposi¢do do
produto e da pesquisa-acdo, pois serdo avaliadas pelos agentes que au-
torizardo o desenvolvimento do projeto na escola.

Um outro aspecto a ser considerado quanto aos recursos € por que
propor algo novo para o que ja existe, especialmente quando a proposta
de produto ¢ de modulo didatico ou caderno pedagdgico. O livro dida-
tico ndo supre essa demanda? O Programa Nacional do Livro Didatico
mobiliza recursos financeiros e corpo técnico altamente especializado
para garantir que toda a escola tenha acesso a este produto educacional,
na sua forma fisica e em objeto virtual de aprendizagem. Os livros dida-
ticos que chegam a escola publica passaram por um rigoroso processo de
selecao, em que todos os aspectos didatico-pedagodgicos em alinhamento
com as diretrizes educacionais (atendimento a Parametros Curriculares
Nacionais, e agora a Base Nacional Curricular Comum) foram verifica-
dos. Simplesmente dizer que o livro didatico ndo atende a um problema
X nao ¢ um argumento consistente.

Em resumo: ¢ preciso demonstrar que o livro didatico adotado
na escola pela turma que esta envolvida na pesquisa-ag¢do ndo atende
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a demanda do problema a ser explorado, e por isso o produto esta
sendo proposto. Para tornar ainda mais consistente o argumento, a
analise de outros livros didaticos para a mesma série/ano também
¢ importante.

O gasto com recursos ¢ um aspecto crucial na execu¢do de um
projeto, por isso € preciso explicitar o que serd necessario e mostrar que
¢ realmente necessario e esta disponivel.

4.1.3 A solucao

Depois que mostramos o problema e que temos a capacidade de
resolvé-lo, apresentamos a proposta de solugcdo: Como vamos resolver
o problema? Para isso, mobilizamos evidéncias cientificas para compor
o estado da arte e explicamos o que vamos fazer enquanto produto.

4.1.3.1 Estado da arte

Como ja explicamos, o conhecimento cientifico ¢ sistematizado
por meio da revisao da literatura, processo continuo em todas as fases de
desenvolvimento de uma pesquisa. Mas, em um dado momento, precisa-
mos configurar as informag¢des em um texto para compor o relatorio. Ha
diversas formas de organizagdo; ¢ a escolha de uma forma depende dos
propositos e dos achados anteriores: Como essas evidéncias cientificas
dao suporte ao produto?

Cada area e abordagem tem sua especificidade para a organizagao
de evidéncias cientificas, mas alguns pontos s3o comuns e merecem
aten¢ao, pois sdo importantes para que a proposta seja bem compreendida.

Os conceitos precisam ser claramente enunciados e definidos, com
referéncia de autoria, quando possivel. Muitos conceitos sao polissémicos,
com diferentes entendimentos a depender da area, da abordagem ou da
teoria em questdo. Por exemplo, um conceito como “sujeito” pode ser
entendido de diferentes formas:
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» Na gramatica normativa, sujeito ¢ aquele que pratica a acao;
* Na teoria semantica, sujeito ¢ um papel tematico do agente;
* Na teoria gerativa, sujeito ¢ um argumento externo;

* Na analise do discurso, sujeito € social e historicamente constituido.

Como podemos ver, ndo definir claramente o que € sujeito gera
confusdo e ambiguidade, o que vai contra o discurso cientifico, objetivo
e especifico. Todos os conceitos precisam ser definidos, mobilizando a
revisao da literatura. Nao existe conceito certo ou errado; existe conceito
definido ou conceito genérico. O conceito genérico nao condiz com a
sustentacdo cientifica que a revisdao da literatura prové a proposta de
pesquisa-acgao.

Como vimos anteriormente, a teoria ¢ o suporte das crengas para
a transformacao de informagdes em conhecimento. Todo o processo de
construg¢do do conhecimento requer uma teoria, seja ela no nivel cons-
ciente ou insconsciente. Na pesquisa cientifica, 0 modo como o conhe-
cimento requer que a teoria esteja, assim como os conceitos, claramente
explicitada. A apresentacdo da teoria sinaliza de que modo o problema
vai ser abordado: a teoria ¢ uma lente para a observacdo do problema.
Um mesmo problema pode ser considerado por diferentes teorias, e

nenhuma delas é melhor ou mais correta, € “A” teoria; todas teorias sao
apenas “UMA” teoria.

O que queremos dizer ¢ que todas as abordagens teoricas sao validas,
desde que claramente explicitadas e caraterizadas. Este ¢ um ponto muito
importante porque, durante o curso de formacao continuada stricto sensu,
os professores em exercicio na rede publica de educacao basica que sao
alunos nas diferentes disciplinas se deparam com diferentes perspectivas
tedricas: cada disciplina (ou cada professor em uma disciplina) apresenta
uma perspectiva tedrica, abordando problemas especificos, de modo que o
curso prove uma visdo panoramica de perspectivas. Uma grande angustia
que perpassa os estudantes ¢ qual € a perspectiva correta, a melhor, a que
funciona. E a nossa resposta é sempre todas ¢ nenhuma!
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Teorias sdo respostas provisorias, nao sdo verdades absolutas. Cada
teoria compoOe uma perspectiva. A fabula de Millor Fernandes para a ori-
gem da chuva € uma excelente ilustragdo do que a diversidade de teorias:

Quadro 4 — Texto de referéncia para atividade com estudantes

A Causa da Chuva

Nao chovia ha muitos e muitos meses, de modo que os animais ficaram inquietos. Uns
diziam que ia chover logo, outros diziam que ainda ia demorar. Mas ndo chegavam a
uma conclusao.

— Chove s6 quando a agua cai do teto do meu galinheiro, esclareceu a galinha.

— Ora, que bobagem! disse o sapo de dentro da lagoa. Chove quando a dgua da lagoa
comega a borbulhar suas gotinhas.

— Como assim? disse a lebre. Esta visto que chove quando as folhas das arvores comegam
a deixar cair as gotas d’agua que tem dentro.

Nesse momento comegou a chover.
— Viram? gritou a galinha. O teto do meu galinheiro esta pingando. Isso ¢ chuva!
— Ora, ndo v€ que a chuva ¢ a agua da lagoa borbulhando? disse o sapo.

— Mas, como assim? tornava a lebre. Parecem cegos? Nao véem que a agua cai das folhas
das arvores?

Moral da Historia: Todas as opinides estdo erradas.

Fonte: Fernandes (1991)

Cada perspectiva aborda o mesmo fato por um angulo, uma visao,
um conjunto de crengas pré-estabelecidas que, no caso da ciéncia, sdao
validadas e reconhecidas pelos pares como teoria.

Qual ¢ a teoria que dara suporte a proposicao da acdo e do desen-
volvimento do produto? Como esta teoria define, por exemplo, o que ¢
linguagem, o que ¢ gramatica, o que € leitura? Como vimos, 0s conceitos
sdo polissémicos porque os mesmos fatos sdo observados por angulos
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diferentes, por diferentes teorias. Por isso, ¢ importante a explicitacdo
clara da teoria (ou das teorias) seguida na proposta.

A revisao da literatura nao pode se transformar um resumo de todas
as teorias vistas nas disciplinas ou todas as teorias conhecidas para dar
suporte ao problema; se fizermos isso, incorremos no mesmo erro da
fabula de Millor Fernandes e o nosso produto estara fadado ao fracasso.

Além dos conceitos ¢ da teoria, a sistematizacdo do que ja foi feito é
importante compor o estado da arte da problematizagdo: outros produtos
ja foram desenvolvidos para o mesmo problema? O produto a ser proposto
ja foi desenvolvido para outros problemas? A revisdo da literatura também
da suporte na sistematizagdo destas informagdes para transforma-las em
evidéncias cientificas da viabilidade do produto.

4.1.3.2 Proposta do produto

Depois de compor o quadro da problematizacdo quanto ao estado
da arte, ha evidéncias para a apresentacao da proposta do produto a ser
desenvolvido: O que ¢? Como vai funcionar? O conjunto de produtos
educacionais que podem ser desenvolvidos no ambito dos mestrados
profissionais em ensino ¢ ilimitado: desde propostas mais fisicas ¢
concretas, como jogos ¢ modulos didaticos, passando por propostas
processuais, como cadernos pedagdgicos, até virtuais, como aplicativos
pedagdgicos. Nosso foco neste manual sao modulos didaticos e cadernos
pedagobgicos, por ja termos experiéncias com estes produtos. Mas todo o
embasamento e o prototipo para a pesquisa-a¢do sdo extensiveis a toda a
gama de produtos educacionais que podem ser desenvolvidos no escopo
dos cursos de formagao continuada stricto sensu na area de ensino para
professores em exercicio de sala de aula.

4.1.4 A acao

As etapas anteriores se referem ao ciclo académico; agora vamos en-
trar no ciclo da agao da nossa pesquisa-agao. O ciclo da agdo envolve trés
etapas, o planejamento, a execucao e a avaliacdo do produto educacional.
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4.1.4.1 Planejamento

A etapa do planejamento requer a mobilizacao dos recursos huma-
nos, materiais e temporais de maneira ordenada, para permitir ndo s6 a
execugdo, mas a replicabilidade do produto. O planejamento ¢ como a
receita do bolo, precisa ser detalhada e ndo pode conter “pulos do gato”,
aquele segredo que esquecemos de contar, mas que, no final, faz toda
a diferenca.

Na etapa de planejamento, devem ser desenvolvidos todos os ma-
teriais que irdo ser utilizados (testes, objetos de aprendizagem, fichas de
avaliagdo, etc.) e, se possivel, testados antes, com colegas professores
ou com outra turma.

A etapa do planejamento requer também que sejam desenvolvidos
todos os planos de aula para a execug@o, em que irdo constar os materiais
ja produzidos e descritas as acdes a serem realizadas.

A organizagdo em um cronograma para a execucao deve conside-
rar o calendario escolar, para observar se ha avaliacdes programadas
no periodo, feriados ou outras interrup¢des que podem interferir no
desenvolvimento da agdo. Outro ponto a observar é em que momento
do calendario escolar a acdo sera inserida considerando o alinhamento
dos contetidos previstos no planejamento pedagogico, para que haja
progressao e continuidade.

Esta etapa ¢ a mais demorada, que dispende muitos esforgos ¢
recursos, € que requer diversas revisdes e modificagdes decorrentes de
leituras e comentarios de colaboradores (colegas, orientador, o proprio
pesquisador), para que a execugao seja o mais fiel possivel ao planejamen-
to, sem prejuizos a ag@o e a formacao dos alunos da turma. No relatorio,
a receita do planejamento deve ser integral e detalhadamente reportada.

4.1.4.2 Execucao

O épice da pesquisa-acdo ¢ o momento da execucdo. Enquanto
a problematizacdo e o planejamento comegaram no inicio do curso, a
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execucdo geralmente acontece mais ao final, depois de cumprida a eta-
pa de qualificacao do projeto, seguindo o cronograma proprio de cada
instituicdo, e tem uma duragdo bem menor, se comparada com as etapas
anteriores.

Sempre ¢ uma grande tensao iniciar a execucao de uma pesquisa-
acdo: E se der errado? E se os alunos ndo gostarem? E se? O planejamento
rigoroso, com detalhamento de todas as agdes nos planos de aula e es-
quematizagdo dos procedimentos em sala, minimiza as chances de algo
dar errado. E se algo der errado, deve ser reportado, porque o importante
¢ avaliar o processo, o produto ¢ a consequéncia.

Para isso, a execucdo deve ser reportada no corpo do relatorio. Ja
apresentamos estratégias para o registro das agdes, como o diario de bordo
e a autoetnografia e a documentagdo por agente externo, bem como o
uso de tecnologias de registro de dudio e video. O material do registro,
que ¢ extenso e muitas vezes repetitivo, deve ser organizado de forma a
reportar textualmente o que aconteceu de acordo com o planejamento,
acdo por agdo.

As falhas, as novas perspectivas pensadas no momento da execugéo
e os pontos positivos do planejamento que foram constatados na execu-
¢do devem ser relevados, com o posicionamento critico do pesquisador,
relacionando com a revisdo da literatura e com a problematizagao.

4.1.4.3 Avaliacao

Depois de tanto esfor¢o e dedicacdo envolvidos, nosso desejo €
que o produto seja bom, que funcione, que preste..., somos uma espécie
de mae coruja, que acha seu filho lindo! Mas estamos fazendo ciéncia,
e precisamos de método cientifico para validar o processo da acao (por
isso o relatério) e de parametros técnicos para avaliar o produto.

A avaliac¢do pode ser considerada em duas perspectivas: o quanto
os alunos aprenderam com o desenvolvimento da acdo (e, por consequ-
€ncia, do produto), e qual é a apreciacao do produto. Sao perspectivas
diferentes e podem ter resultados contraditérios. Por exemplo: tomar
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oleo de figado de bacalhau pode fazer bem a saude, mas que ¢ ruim, ¢
ruim... Por outro lado, comer uma fruta todo dia também pode fazer bem
a saude, e frutas sao gostosas!

A avaliacdo quanto aos objetivos de aprendizagem precisa estar
prevista no planejamento, com um instrumento que permita verificar o
desenvolvimento do aluno antes e depois da agdo. Pode ser um teste ou
um relato de experiéncia, ndo ha um formato certo. Em geral, nos rela-
torios esta avaliacdo aparece como teste de entrada e saida, teste inicial
e final, sondagem e avaliagdo, etc.

A outra avaliacdo ¢ quanto a apreciacdo do produto, e esta pode ser
realizada tanto pelos alunos (que terdo a oportunidade de expor o que
acharam da pratica), quanto por juizes-especialistas (que poderdo apre-
sentar argumentos técnicos e pedagogicos que ajudardo no aprimoramento
da pratica). Do mesmo modo que na avaliacdo quanto aos objetivos de
aprendizagem, também nao ha um modelo para esta avaliagdo, que pode
ser documentada em instrumentos especificos para isto, ou pela obser-
vagdo em rodas de conversa em que sdo socializadas as experiéncias.

A partir da avaliagdo ¢é possivel direcionar modifica¢des do produto
nas proximas replicacdes, levando a versdes novas do mesmo produto
incorporando os aspectos apontados na avaliagao.

Mas a avaliagdo ndo estd completa sem a autoavaliacao do professor
pesquisador em relag@o a sua pratica em todas as etapas do projeto. Este é
um momento proporcionado pela formagao continuada, e essencial para
o crescimento profissional.

4.2 Exemplos de relatorios

No processo de revisao da literatura, a pesquisa sistematica levara
a outros relatdrios ja desenvolvidos que servem de base para a proposi-
¢a0 ¢ para a estrutura¢ao de novas pesquisas. Aqui listamos um roteiro
com pontos a serem considerados na organizagao textual do relatdrio de
desenvolvimento de uma pesquisa-acao, ¢ destacamos que este roteiro
ndo ¢ uma norma a ser seguida. Vamos agora observar na pratica como
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0s pontos que explicitamos no roteiro foram abordados em dois relatorios
finais do Profletras, a partir de seus sumarios.

Figura 5 - Sumario do relatério Desenvolvimento de objeto pedagégico para o ensino
produtivo de gramatica: a balanga das relagées sociais
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Fonte: Paes (2019, p. 9)
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O primeiro relatorio ¢ intitulado “Desenvolvimento de objeto pe-
dagogico para o ensino produtivo de gramatica: a balanga das relagdes
sociais” e foi desenvolvido por Jilcicleide Augusta Paes, em 2019 (figura
5). O problema que a professora identificou foi o tratamento inadequado
de pronomes pessoais no livro didatico, que considerava um paradigma
em que a forma mais usada pelos alunos “vocé”, ndo aparecia, nem havia
mengdo ao pronome “tu” sem concordancia.

Para tratar deste problema, ela se apoiou na Sociolinguistica (teo-
ria) e explorou a variagdo linguistica, diversidade de contextos, registro
linguistico, entre outros conceitos.

O seu produto foi um recurso didatico-pedagogico, juntamente com
um manual de uso para o professor, para suporte ao ensino de pronomes
pessoais, considerando a variacdo “tu/vocé€” e a semantica do poder ¢
da solidariedade presente no emprego dos pronomes, denominado de
“Balanca das relagdes sociais”, e que ¢ apresentado detalhadamente em
Paes e Freitag (2020).

A testagem foi realizada inicialmente, na turma-piloto da pesquisa
(7°ano A), depois nas turmas do 6°, 8° ¢ 9° anos, ¢ também em uma turma
de juizes-especialistas, que permitiu concluir que o produto possibilita
a explorag@o do fendmeno linguistico estudado, envolvendo os alunos
ativamente no processo de aprendizagem.

O relatorio esta estruturado em quatro segdes: as trés primeiras
contemplam o problema e os recursos; a quarta se¢ao ¢ dedicada a agao,
apresentando o produto, o planejamento, a execucao e a avaliacdo.
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Figura 6 - Sumario do relatério Circunstanciadores temporais em narrativas escritas
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Fonte: Rocha (2018, p. 9)
O outro sumario € o do relatorio de Ariana Goes Rocha, intitulado

“Circunstanciadores temporais em narrativas escritas”, que teve como
produto um modulo didatico (figura 6).
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O problema identificado pela mestranda foi a limitacao no reperto-
rio de recursos linguisticos utilizados por seus alunos em sala de aula ao
contar uma narrativa, que so utilizavam a forma “ai” para encadear suas
narrativas escritas. Estes recursos, a luz da uma abordagem baseada no
Funcionalismo de vertente norte-americana e da Sociolinguistica, que
estudam fendmenos linguisticos a partir dos usos reais, sao chamados de
“circunstaciadores temporais”, elementos responsaveis pelo encadeamento
da no¢ao de temporalidade, funcionando como recurso de coesao textual.

Existem diferencas de uso de circunstanciadores temporais em
fung@o dos tipos de texto, do grau de formalidade e do tipo de registro
(fala e escrita), e o papel da escola ¢ promover a ampliagdo do reperto-
rio do aluno. A abordagem dada no livro didatico explicava o que eram
conjuncdes, mas ndo propiciava o desenvolvimento de outras estratégias.
Considerando estes aspectos, a mestranda desenvolve um modulo dida-
tico, que foi desenvolvido no periodo letivo de 2017 com a turma do 7°
ano do Colégio Estadual Gumercindo Bessa, localizado no municipio
de Estancia, Estado de Sergipe.

Antes de desenvolver o médulo, a mestranda realizou uma pesquisa
sobre habitos de leitura e escrita, a fim de identificar gostos e preferéncias
dos alunos, para proporcionar uma aprendizagem significativa e motiva-
da, o que o torna diferente, por exemplo, do modo como o livro didatico
explora este contetido. Com a execugdo da proposta e aplicagdo do modulo
didatico, as novas narrativas produzidas pelos alunos apresentaram um
repertorio mais diversificado de circunstanciadores temporais, tanto em
quantidade quanto em variedade, o que conferiu aos textos escritos pelos
alunos um carater mais formal e mais distante da oralidade.

Este relatorio também esta dividido em quatro momentos, os dois
primeiros voltados a problematizac¢do e recursos, € os dois momentos
finais, para o planejamento, e para a execucao e avaliagdo. Estes sdo
apenas dois exemplos de como um relatorio é estruturado; o importante
a observar ¢ que a parte da agdo ¢ tdo grande quanto a parte destinada a
problematizagdo no nosso roteiro. A seguir, vamos apresentar dois pro-
dutos mais detalhadamente: o caderno pedagégico e o modulo didatico.
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5

CADERNO PEDAGOGICO

O Caderno Pedagoégico (doravante CP) € um produto que pode ser
construido pelos pds-graduandos de cursos de mestrado profissional
na area de ensino e tem sido o recurso mais privilegiado na unidade do
Profletras da Universidade Federal de Sergipe, campus Sao Cristdvao.
Talvez como um reflexo da familiaridade que o professor tem com esse
tipo de material e de alguma inseguranca na elaboragdo de produtos
que exigem recursos tecnologicos mais complexos. Em sintese, ele
visa a apresentar orientacdes para a realizacao de projetos de trabalho
com estudantes da educagao basica.

Dar ao professor a chance de produzir conhecimento que servira
de referéncia a colegas e a outros pesquisadores ndo ¢ algo que faz parte
do cotidiano desse profissional da educacdo nem mesmo no espago aca-
démico/cientifico, constituindo-se, entdo, como uma oportunidade que
agir efetivamente no ambito educacional, pois os saberes docentes (os da
formacao profissional, os disciplinares, os curriculares e os experienciais)
podem ser articulados de modo bastante concreto.

Ao considerar os materiais direcionados a formacgao de professo-
res, disponiveis em diferentes redes de ensino e divulgados de maneira
variada, concebemos que o modo de organiza¢do de contetidos e ati-
vidades em um CP se desenvolve a partir de experiéncias escolares ¢
de pesquisas aplicadas, empreendidas principalmente no contexto da
formagao continuada.
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Nesse sentido, entendemos esse produto pode contribuir significa-
tivamente com as praticas pedagogicas realizadas em sala de aula, uma
vez que registra um projeto planejado com base em critérios definidos a
partir de estudos interdisciplinares e pode vir a ser uma referéncia tanto
para os profissionais que estdo em atividade nas escolas quanto para
graduandos e pos-graduandos da area de ensino.

O CP ¢ um género discursivo que tem caracteristicas distintivas.
Como outros géneros marcados pelo viés instrucional ou prescritivo, o
CP tem a fungdo de ensinar a fazer algo, por isso apresentam indicagdes
precisas relativas aos materiais necessarios a sua efetivacdo, as etapas
de realizagdo ¢ aos modos de fazer as agdes, mesmo quando a orienta¢ao
prescritiva parece estar subentendida ou mesmo diluida no intertexto
(CASTRO, 2013).

Alinhada a essa necessidade, notamos que o CP apresenta uma
composi¢do objetiva, as vezes esquematica, que favorece uma sintese
das atividades que sdo compartilhadas com os futuros leitores. Assim,
os autores costumam optar por uma linguagem direta, menos académica,
embora haja apoio em estudos consolidados, que retine apenas os prin-
cipais pontos que merecem observacao.

Observamos o emprego de verbos no presente historico do indica-
tivo, e, por vezes, o imperativo ¢ utilizado para promover a indicagdo
do que fazer ou apresentar a proposi¢cao de um convite. Em sintese, a
escrita apresenta menor complexidade linguistica por visar a clareza e
ao rapido entendimento das orientagdes.

O material ¢ formulado sempre dentro de um ambiente institucional
que estabelece pardmetros para sua producao, as caracteristicas histori-
cas da sociedade onde circulam também sao refletidas nos documentos,
indicando convicgdes, valores, crengas e conflitos (FURLANETTO,
1995). Tal como vemos no cotidiano quando ha a circulacdo de diversos
textos instrucionais em folhetos de campanhas contra epidemias ou em
manuais que acompanham aparelhos eletro e eletronicos, por exemplo,
além da continua presenga em manuais didaticos.
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Percebemos que o CP assume o papel social de fazer a mediagao
entre a pesquisa realizada e as praticas que os professores poderao replicar
as propostas junto aos estudantes com os quais trabalham. As informa-
¢oOes reunidas durante o trabalho escolar e/ou académico, ao longo da
confecgao do CP, estabelecem a base para a construgao do material, mas
nem tudo ¢ incluido, pois € preciso selecionar os pontos que merecem
ser compartilhados.

Em geral, docentes tendem a querer apresentar apenas as situagdes
de sucesso, isto ¢, quando houve efetivo desenvolvimento dos estudantes.
Contudo, os pontos que ndo foram bem sucedidos merecem ser conside-
rados na perspectiva de “alertas” relativos aos problemas que podem ser
enfrentados na realizagdo das praticas escolares. Em alguns trabalhos,
sao apresentadas “dicas” que antecipam as dificuldades e oferecem al-
ternativas para a efetivagdo das atividades.

Na composi¢ao do CP, entdo, além do material textual, podem ser
utilizados recursos multimodais (elementos ndo verbais), como imagens,
setas etc.), que colaboram com a organizacdo das informagoes. Além
disso, ¢ importante reconhecer que em cada contexto ha particularidades
que podem impactar a reproduc¢do de uma proposta didatica, por isso o
autor precisa identificar os pontos que talvez possam necessitar de um
namero maior de adaptagdes.

No Brasil, circulam principalmente trés modelos de CP: 1°) voltado
exclusivamente a professores; 2°) voltado a professores e estudantes, ou
seja, ha um paralelismo entre os CPs, a versdo proposta ao professor ¢
acompanhada de uma versao destinada aos professores que orienta como
o material deve ser utilizado em classe; 3°) uma sintese de um trabalho
realizado conjuntamente entre professor e estudantes, que serve de re-
feréncia para agdes futuras por outros grupos escolares.

No Profletras, at¢ o momento, apenas o primeiro modelo tem sido
desenvolvido, por isso sera detalhado neste manual. A titulo de ilustragio
apenas citaremos duas experiéncias, uma relacionada ao segundo modelo
e outra ao terceiro.
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5.1 Etapas para a confeccao do Caderno Pedagdgico

Ao analisar as caracteristicas do primeiro modelo, a extensdo de um
Caderno Pedagogico ¢ bastante variavel, mas notamos, entre os materiais
disponiveis no meio educacional brasileiro, que oscilam significativa-
mente. Ha materiais que se restringem a um Unico projeto pedagogico,
por isso sdo menores ¢ estdo direcionados a uma finalidade especifica,
mas outros reunem varias propostas de trabalho em classe, tornando-se
um material de consulta em diferentes situagdes. Como no Profletras os
mestrandos tém por referéncia uma pesquisa-acao, tende a ter entre trinta
a cinquenta paginas.

Na experiéncia do Profletras, algumas partes sdo comuns a todos os
CPs'. Basicamente, o material ¢ confeccionado em seis etapas; contudo
esse numero pode variar, conforme a necessidade de cada rede de ensino
ou tipo de mestrado profissional. A experiéncia que vem sendo aperfei-
coada desde 2013 sugere que a definicdo de referéncias para cada etapa
contribui positivamente com a produgao dos mestrandos.

A orientagdo para a composicao de cada etapa constitutiva do CP
¢ detalhada a seguir.

1* etapa — Composicio da CAPA

O mercado editorial contemporaneo reconhece que a capa
cumpre variadas fun¢des. Enquanto protege o material fisico (fun-
¢do técnica), colabora com a comunicacdo rapida das informagdes
principais relativas ao texto produzido (fun¢do conceitual) e chama
atencdo do futuro leitor para as ideias que estdo sendo divulgadas
(fung¢do comunicativa).

No caso da capa do CP, alguns aspectos sao mantidos, mas outros
sdo alterados. A fung¢do conceitual € mantida e também ¢ preciso chamar
a atencao do leitor para o que estd em destaque no material, além de ser

1 Os Cadernos Pedagogicos produzidos no ambito do Profletras na Universidade Federal de
Sergipe estao disponiveis no Repositorio Institucional para ampla consulta.
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uma expressdo da cultura escolar’, mas a produg¢io tem sido realizada na
versao digital, por isso ndo esta relacionada a protecdo ou ao transporte
do material.

A capa apresenta o conjunto de informacgdes que identifica a Ins-
tituicdo de Ensino superior a qual a pesquisa esta associada, os dados
relacionados ao autor e ao orientador, um titulo e ainda podem ser inse-
ridas imagens relacionadas ao conteudo encontrado no CP.

O cuidado na elaborag@o da capa pode ser identificado em materiais
institucionais, como se vé na figura 7.

Figura 7 - Capas de materiais institucionais

Material que circula em ambito nacional Material que circula em ambito estadual
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Fonte: Brasil (s/d) e Parana (2005)

No material Cultura e Artes, observamos que cada uma das ex-
pressoes artisticas se encontra representada por meio de icones inseridos

2 Cultura escolar ¢ um conceito que possui mais de uma defini¢do. Ao tomar as escolas como
um ambiente complexo, podemos compreender que a cultura desenvolvida na escola decorre
das agdes realizadas em um jogo entre os atores educativos internos e externos, mobilizados
em torno de necessidades pessoais, simbdlicas e politicas, proprias da vida escolar, segundo
Novoa (1999).
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dentro dos circulos que constituem e colorem a capa (teatro, pintura,
musica, fotografia etc.). Essa opcao de design ja antecipa os conteudos
que compdem a obra (a variedade de linguagens que pode orientar a
pesquisa em arte). Por sua vez, As orientagoes pedagogicas, por meio
das imagens, fazem uma citagdo direta aos temas tratados nos textos
sugeridos para o trabalho com criangas, sendo uma outra maneira de
fazer mencao ao que se encontrar no interior do CP.

O modo como sdo dispostos os dados institucionais também varia
muito, pois podem constar todos na capa ou ser distribuidos nas paginas
iniciais. Essa variedade ocorre tanto no material governamental (em
nivel federal e estadual, como na figura 7) quanto no ambito académico.

Alguns materiais elaborados no ambito do Profletras utilizaram um
padrdo mais simples, conforme as exigéncias de um trabalho académico
e seguiram as normas da ABNT, contudo, outros sinalizam particular
preocupagdo com os elementos supracitados, como notamos nos mate-
riais da figura 8:

Figura 8 - Capas 1 e 2 retiradas de materiais do Profletras (turma 3)

Fonte: Repositorio Institucional da UFS. Cadernos Pedagodgicos de Fabiana Santos de
Sousa Matos (Disponivel em: https://bit.ly/2AQ4mGS8) e de Ingrid Kelly de Oliveira
Correia (Disponivel em: https://bit.ly/2LMMTk3). Acesso em: 30 de abr. 2020
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Embora ambas as capas encontradas na figura 8§ fagam mencgao
direta ao contetido encontrado no CP, na capa “Narrativas de vida em
stop motion”, sdo retratadas cenas de momentos vividos em classe, em
diferentes fases da pesquisa realizada; ja na capa “Letramento social
e cidadania” observamos uma imagem metaforica relativa aos dois
conceitos (“letramento social” e “cidadania”). Notamos que alguns
materiais sdo elaborados pelo proprio pesquisador (cena 1), mas tam-
bém ¢ possivel contratar um trabalho profissional que colabore com a
composi¢do das ilustragdes (cena 2), de acordo com as necessidades
de cada pesquisador.

Por se tratar de um material voltado a orientagao de professores de
educacao basica que trabalham com estudantes matriculados prioritaria-
mente na escola publica, os CPs podem estar organizados para atividades
direcionadas ao estudo da lingua portuguesa e da literatura.

2% etapa — Organizacio da APRESENTACAO

No modelo confeccionado no ambito do Profletras, o CP destina-se
a dois interlocutores principais: outros professores de lingua portuguesa
em atuagao na educagao basica e outros pesquisadores em nivel de
graduacao e pos-graduagdo. Considerando que o primeiro publico-alvo
¢ prioritario, sugerimos ser organizada uma Apresentacdo ou Carta ao
Professor.

Esse texto assume um papel dialdgico, na medida em que suben-
tende um contato mais proximo de um professor com o outro. Nela, sdo
apresentados os principais objetivos do CP, bem como o alcance que
o material pode ter. Na figura 9, vemos uma Carta produzida por uma
mestranda do Profletras.
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Figura 9 - Carta do CP Didlogo verbo-visual em tirinha e historia em quadrinhos
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Fonte: Repositorio Institucional da UFS. Caderno Pedagogico de Nicélia Nunes Azevédo
Pereira. Disponivel em: https://bit.ly/3bUVIXN. Acesso em: 30 de abr. 2020

A Carta geralmente ¢ escrita em uma tnica pagina, mas isso pode
ser modificado, e o estilo ¢ bastante diverso. No CP “Dialogo verbo-
visual em tirinha e histéria em quadrinhos”, a mestranda produz seis
paragrafos (na figura 9, consta apenas a primeira pagina), sendo que no
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primeiro a professora antecipa duvidas que outros(as) colegas possam
ter. As questoes reunidas nele (Como desenvolver praticas de leitura em
sala de aula que promovam a formagao de leitores criticos e autonomos?
Quais escolhas teorico-metodoldgicas poderiam subsidiar tais praticas?
Como despertar o gosto pela leitura dos alunos do texto, especificamen-
te, a verbo-visual? Como fazer um aluno-leitor com a capacidade de
desvendar os multiplos sentidos que o texto pode nos revelar? Quais os
géneros mais propicios para que o estudante se aproprie da leitura em seus
distintos usos e sentidos?) procuram perpassar inquietacdes que podem
dificultar as praticas docentes e, a0 mesmo tempo, criam expectativas
frente ao que podera ser localizado no interior do CP.

Nesse ‘dialogo’, como consta na Carta, a professora promove rela-
coes dialogicas representadas de um didlogo interior, no qual inlimeras
vozes ja ouvidas ao longo da vida sdo recuperadas de maneira relativa-
mente adequada & realidade escolar (VOLOCHINOV, 2017 [1929]).

No segundo paragrafo, a mestranda declara o objetivo do material:
pretende colaborar com a “capacita¢do de professores de Lingua Portu-
guesa no exercicio da docéncia no Ensino Fundamental” que estao pre-
ocupados com a “melhoria da qualidade do ensino da Educa¢@o Basica
no Brasil”, para, no paragrafo seguinte, apresentar o contexto da pesquisa
que serviu de apoio na construg¢dao do CP.

A contextualizagdo da pesquisa realizada é importante porque
circunscreve as condigdes de realizagdo do trabalho, incluindo as pos-
sibilidades e até as limitacoes do trabalho realizado na escola. Diante
disso, o leitor ja consegue perceber se ¢ uma proposta compativel com
sua propria realidade. Os trés ultimos paragrafos apenas orientam o
leitor em relacdo ao que sera encontrado nas paginas subsequentes.

Como em seguida ¢ localizado o Sumario do trabalho, o leitor con-
segue ter uma visao mais detalhada de tudo que podera ser encontrado na
obra. A ordem dessas partes pode ser diferente em materiais institucionais
que precisam identificar todos os setores responsaveis pela publicacao,
mas no Profletras, seguir essa sequéncia colaborou com a unidade entre
todos os trabalhos produzidos no mestrado profissional.
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3 etapa — Elaboracio da INTRODUCAO

Nesta parte do CP, os fundamentos que norteiam o trabalho peda-
gogico sdo explicados visando a divulgagao cientifica no meio escolar e
ao entendimento dos motivos para que algumas atividades tenham sido
organizadas. E uma parte em que se encontram referéncias teéricas, mas
isso ¢ realizado de maneira adaptada as necessidades dos docentes, ou
seja, os mestrandos fazem o esforgo de ajustar a linguagem académica
a um texto que possa se tornar mais acessivel.

Como esse tipo de divulgacdo cientifica nao circula no meio jorna-
listico, mas no meio escolar, a pratica de reformulagdo discursiva ocorre
de maneira distinta. Mantém-se uma relacdo dialdgica que exige uma
articulacdo entre visdes variadas — as descrigdes produzidas na academia
podem nao coincidir com as descri¢des dos professores acerca da escola—,
0 que implica assumir uma posi¢ao valorativa diante dos fatos observados.

Esse ¢ um exercicio de escrita muito exigente, pois requer a compre-
ensdo ¢ o uso de processos de recodificagdo da linguagem especializada
em uma linguagem ndo especializada acessivel aos docentes, com vistas
a concretizar uma comunicac¢ao didatica. Para tanto, variados recursos
sdo mobilizados: a divisdo do texto e subitens, a organiza¢ao dos subi-
tens nos moldes de perguntas, a listagem de contetidos em topicos, o uso
de esquemas representativos de relagdes entre conceitos etc., visando a
garantir a informatividade e a objetividade.

Merece especial atencdo a elaboracdo de parafrases de textos tedricos
em lugar de citagdes diretas por ser um modo de apropriacdo do discurso
alheio conforme uma construgao sintatica especifica. Na retomada dos tex-
tos ja € praticada uma avalia¢do do que foi expresso, ou seja, 0 mestrando
estabelece uma relacao ativa com o enunciado do outro. Em sintese, esse
tipo de produgdo do discurso indireto expressa uma “percepgao avaliativa
ativa do discurso alheio”, que segue uma determinada dire¢io (VOLO-
CHINOV, 2017 [1929], p. 253), como se vé no quadro 5.
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Quadro 5 - Trechos de CPs: Federal e Académico

Cultura e Artes

“A proposta pedagogica que estrutura o
Programa Mais Educagdo parte, também,
do legado de Freire; do principio de que
criangas ¢ jovens de qualquer regido, em
meio aos desafios académicos, vivem
num mundo com diversas experiéncias

Leitura, interagdo, compreensio

“Entender o texto enquanto evento comuni-
cativo € vé-lo ndo mais como um produto
pronto, mas como processo em permanente
claboragdo. Essa elaboragdo ocorre ao longo
da historia e das diversas recepgdes pelos
diversos leitores” (MARCUSCHI, 2008).

culturais e estas nos desafiam enquanto
educadores, e também a outros profissio-
nais da 4rea, a relaciona-las aos saberes
escolares” [...].

Fonte: Brasil (s/d, p. 10) e Caderno Pedagodgico de Silvia Souza Santos.
Disponivel em: https://bit.ly/3d1pwPz. Acesso em: 30 de abr. 2020

Na parafrase recolhida da obra Cultura e Artes, uma ideia marcante
de obra de Paulo Freire ¢ vinculada a base estruturante do Programa
Mais Educagao para indicar ao leitor que a valorizacao das experiéncias
culturais de cada estudante, declarada pelo pensador quando formulou
seu método de alfabetizacdo, também ¢ um principio orientador do
Programa. Nesse caso, ndo ha a mengdo direta a uma obra especifica
do autor e ainda ocorre uma apropriagao da ideia sem que o leitor saiba
bem qual ¢, ou seja, se o leitor ndo conhecer bem os textos de Freire,
talvez nem consiga saber ao qué do legado dele o CP esta fazendo
referéncia.

No ambito do Profletras, por sua vez, ocorre uma reescrita de um
trecho da obra de Marcuschi, organizada como uma explicag¢ao resumi-
tiva, tanto € que a obra na qual a mestranda se apoia ¢ inserida no texto
e o conceito que esta sendo elucidado aparece em italico. Embora possa
parecer um procedimento mais objetivo, também ¢ possivel perceber a
avaliag@o do autor, uma vez que o que se destaca em relacdo ao “evento
comunicativo” ¢ a variedade propria de cada momento da historica. Na
obra do autor citado, outros elementos sdo constitutivos, mas eles foram
apagados na escrita da mestranda.
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O tamanho desta parte pode variar de acordo com a complexidade
dos conceitos, assim como devido a quantidade de referéncias selecio-
nadas. Contudo, recomendamos que processo de sumarizagao seja bem
realizado a fim de que haja mais espago para as atividades praticas que
o mestrando pretende compartilhar.

4" etapa — Descricio sintética da sequéncia de atividades

Para favorecer o acompanhamento das atividades que serdo in-
dicadas na parte seguinte, orientamos os mestrandos a organizarem
um quadro-sintese, que possibilita a visualizacao de todas as fases que
compdem a sequéncia de atividades realizada ao longo da pesquisa. Esse
quadro, além de possibilitar uma visao global das a¢des idealizadas pelo
professor, serve como um roteiro que pode ser utilizado para entender
como cada uma das atividades que ainda serao detalhadas se integra ao
conjunto do projeto desenvolvido na educacao basica.

Optamos por utilizar o termo “sequéncia de atividades” para que
possa abranger diferentes modalidades de organizagao do trabalho peda-
gbgico, incluindo os projetos de trabalho, como orientam Barbier (1993)
e Hernandez e Ventura (1998). Tem sido recorrente nos trabalhos do
Profletras o desenvolvimento de sequéncias didaticas, conforme orientam
Dolz, Noverraz ¢ Schneuwly (2004); contudo, ha outros autores que po-
dem orientar o planejamento da atividade pedagdgica do professor, como
Lerner (2002), Zabala (1998), dentre outros. Ou seja: esta € a parte em
que se compartilha a sintese do planejamento inicial ajustado de acordo
com as atividades efetivamente realizadas com os estudantes.

A organizacao do trabalho em fases que integram variadas tarefas,
divididas conforme os objetivos previamente estabelecidos, constroi um
esquema de execugdo que favorece a replicag@o por outros professores,
uma vez que cria um roteiro que guia as atividades que serdo detalhadas
em seguida. Nesta parte, sugerimos evitar pormenorizar tudo que foi
realizado porque esta sendo oferecido um plano de conjunto.

A sintese esquematica de tudo o que foi concretizado pelas agdes
didaticas inclui conceitos, titulos de algumas atividades e simbolos or-
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ganizadores que criam um mapa geral do trabalho que sera explicitado.
A esquematizacdo € uma estratégia que pode ser utilizada para aumentar
a compreensdo do todo do trabalho e pode ser organizada em colunas
para indicar as etapas, 0s recursos necessarios, os tempos etc., ¢ linhas
que podem separar os modulos que constituem cada fase, como vemos
no CP de Nascimento (2015).

Figura 10 - Quadro-sintese de pesquisa concluida
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Fonte: Caderno Pedagogico de Dorinaldo dos Santos Nascimento.
Disponivel em: https://bit.ly/3d21QdZ. Acesso em: 30 de abr. 2020
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5% etapa — Apresentacao das acoes didaticas selecionadas

O detalhamento dos conteudos e das atividades propostas para o
desenvolvimento da sequéncia de atividades ou de projeto de trabalho
que se realizou com os estudantes obedece a sequéncia encontrada no
quadro-sintese, mas ndo se espera que sejam descritas, em detalhes, todas
as atividades, pois cabe ao pesquisador selecionar as que exigem uma
acdo diferenciada por parte do professor ou as que se mostraram mais
acertadas diante dos objetivos estabelecidos.

A partilha das atividades possibilita entender a discussdo empre-
endida, bem como as acdes realizadas por professores e estudantes; por
isso o pesquisador pode incluir dicas ou caixas de texto com orientacdes
especificas (para aprofundamento ou adequagdes das agdes conforme
cada realidade).

Nesta etapa, ha uma oportunidade para indicar como a teoria, re-
sumidamente explicada na abertura do CP, pode ser transformada em
praticas escolares e orientar a composi¢ao do trabalho diario das turmas
do ensino fundamental, pois esclarece como os conhecimentos reunidos
na pesquisa organizam as atividades socializadas.

Ao reunir um conjunto de atividades, o pesquisador da visibilidade
a unidade das praticas docentes, uma vez que as atividades que concre-
tizam as teorias indicam as conexdes que foram estabelecidas. Como
criar situagdes de aprendizagem que efetivamente possibilitem superar
dificuldades identificadas nas turmas ¢ sempre algo desafiador, a partilha
das atividades desenvolvidas podem servir de referéncia para os profes-
sores possam acessar os CPs, mas nao tenham tido a oportunidade de se
matricular em um curso de formacao continuada stricto sensu.

A articulacdo entre os saberes da formagao profissional, os saberes
disciplinares, os saberes curriculares e os saberes experienciais passa a
ser decisiva na composicao das atividades didatico-pedagogicas. Além
disso, por meio delas, cada leitor podera perceber como tais saberes se
atualizam por meio da relagdo entre teoria e pratica.
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Indicar como se compdem os blocos de contetidos, as dindmicas
desenvolvidas oralmente, as fichas de interpretacao de textos, as produ-
cOes escritas, o uso de livros didaticos paradidaticos, material multimidia,
enfim, os variados materiais didaticos, ¢ um meio para configurar um
ambito de intervengao educacional que pode colaborar com os propositos
de outros professores que nao estiveram diretamente ligados a pesquisa.

Como cada tipo de atividade, apoiada em um determinado recurso
didatico, assume um tipo de fun¢do didatica (motivar, informar, con-
textualizar, reforgar, confrontar, etc.), alguns pesquisadores optam por
definir o(s) objetivo(s) de cada conjunto de agdes. Isso possibilita ao leitor
examinar se no caso de haver replicagao seria necessario complementar
e/ou modificar as atividades propostas.

Geralmente, esta ¢ a parte mais extensa do CP, pois pode variar de
acordo com a selecdo promovida pelo pesquisador. Ao explicitar as ati-
vidades exitosas e alertar para as dificuldades que podem ser enfrentadas
(por meio de dicas ou destaques), o pesquisador realiza a associagdo entre
os objetivos educativos, os contetidos ¢ as atividades especificas, o que
configura um processo de adaptagdo em contexto.

6" etapa — Palavra final

Ap0s a exposi¢ao detalhada das atividades desenvolvidas, ¢ impor-
tante ser organizado um fechamento da proposta com a retomada dos
objetivos gerais do trabalho, com a reunido de sugestoes para desdo-
bramento do trabalho pedagogico, com a indicagdo de leituras de apoio
(“Para saber mais™) e de outros materiais de apoio (videos, objetos de
aprendizagem, etc.).

No encerramento do CP, o pesquisador pode assumir um tom va-
lorativo mais explicito, decorrente da avaliagdo que ele proprio faz do
trabalho finalizado. Nesse ponto da organizagdo do produto, diferentes
aspectos podem ser avaliados: a coeréncia interna observada entre as
acoes, 0s critérios que orientaram a proposta, o proprio processo de
ensino-aprendizagem, os resultados alcangados, incluindo o sistema
de orientacao utilizados, as etapas de regulagdo das aprendizagens etc.
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Também podem ser construidos juizos de valor pela antecipagdo da
avaliacdo externa, por isso podem ser previstos impactos das agcdes em
diferentes realidades e contextos, as possiveis obje¢des a algumas agdes
ou mesmo aos efeitos de algumas delas.

Figura 11 - Palavra final (1)
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Fonte: Caderno Pedagogico de Tania Andrade Oliveira Santos.
Disponivel em: https://bit.ly/2WYCXKE. Acesso em: 30 de abr. 2020
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Na primeira parte da “Palavra final”, produzida por Tania An-
drade Oliveira Santos, ha uma retomada das principais referéncias da
pesquisa para haver a indica¢ao de outras leituras ou de material digital.
Além disso, ela reforca a necessidade de os textos produzidos serem
compartilhados com leitores sociais, para que ndo fiquem restritos ao
ambito escolar. Essa orientag¢do serve como um alerta que evita haver o
esquecimento de um dos principios orientadores do trabalho de produgao
textual em que modalidade for.

Figura 12 - Palavra final (2)
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Fonte: Caderno Pedagogico de Tania Andrade Oliveira Santos.
Disponivel em: https://bit.ly/2WYCXKE. Acesso em: 30 de abr. 2020
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Na continuidade do texto, Tania Andrade Oliveira Santos indica
condi¢des para o trabalho ser realizado em outra série do ensino médio,
possibilitando perceber que as alteragdes que podem ser realizadas em
caso de o colega professor estar vinculado a um contexto diferente, além
de indicar outros materiais de consulta. Para favorecer as adaptagoes, re-
cursos especificos sao citados de modo a servir como uma orientagdo mais
precisa que pode colaborar com a replicacdo da sequéncia compartilhada.

O tom avaliativo ¢ plenamente assumido a ponto de a autora defender
a consecucao de praticas variadas que promovam mais interagdo entre
estudantes e com outros interlocutores sociais.

Por fim, as principais referéncias utilizadas precisam ser listadas.
Alguns pesquisadores optam por explicar brevemente o que se encontra
em cada uma delas a fim de auxiliar os colegas docentes a identificar
quais podem ser mais relevantes para cada um.

5.2 Outros modelos de Caderno Pedagdgico

Como ja destacamos, um segundo modelo de CP ¢ constituido por
um exemplar para o professor e outro para o estudante. Esse modelo tem
sido frequentemente utilizado em nivel institucional por redes de ensino,
em materiais produzido pelo governo federal para divulgacdo em todo o
territorio nacional, enfim por organizagdes governamentais.

Em materiais como os que foram produzidos para o Programa Gestao
da Aprendizagem Escolar (Gestar) direcionado a formagao continuada
de lingua portuguesa e matematica de professores em atuacao nos anos
finais do ensino fundamental em escolas publicas, encontram-se ques-
tdes pratico-tedricas que visavam ao aperfeicoamento da autonomia do
professor em sala de aula. Embora tenham sido formulados em nivel
federal, os estados assumiam o compromisso de desenvolver as agdes
formativas considerando as proprias estruturas.

No Gestar II, em 2013, estavam previstas 120h presenciais, que
incluiam oficinas, elaboracao de projetos, acompanhamento pedagogico,
e 180h a distancia. Os professores participantes recebiam seis Cadernos
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de Teoria e Pratica e seis Cadernos de Apoio a Aprendizagem do Aluno
(na versao do professor e do aluno).

No Caderno de Teoria e Pratica, o professor encontra um texto teorico
relacionado ao ponto em estudo — no exemplo a seguir esta em discussao a
relagdo entre “Argumentacao e linguagem” —, os objetivos da unidade, um
conjunto de atividades que colaboram com a compreensao do professor em
relagd@o aos topicos destacados na unidade e algumas caixas de texto com
sugestdes de como relacionar o trabalho com temas ja trabalhados ou com
outros contetdos e alguns destaques com pontos de atencao.

Figura 13 - Gestar — atividade 25 do Caderno n. 6 (parte 1)
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Na figura 13, observamos uma pagina do Caderno de Teoria e Pratica
a partir da qual o professor tem a oportunidade de proceder a analise dos
procedimentos argumentativos utilizados em um pequeno texto retirado
da revista Isto é. Como em muitas redes de ensino ha a oportunidade de
interagdo entre os professores em formagao, os docentes tém a chance
de comparar as respostas para perceber como cada um compreendeu a
argumentacdo depreendida do texto. Na continuidade da atividade 25,
encontramos alguns destaques e as sugestdes de pratica em sala de aula.

Figura 14 - Gestar — atividade 25 do Caderno n. 6 (parte 2)
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Além de incluir atividades de estudos, como vemos na figura 14, o
professor encontra sugestdes de atividades praticas, com dicas de como
organizar a turma etc. Essa ¢ a parte final da unidade, por isso na sequéncia
pode ser encontrado um resumo final, que articula todos os contetidos
retomados, as leituras sugeridas com as respectivas explicacdes do que
se encontra em cada obra e a bibliografia.

No Caderno de Apoio a Aprendizagem do Aluno, por sua vez, o
professor encontra as atividades que foram programadas para os estu-
dantes. Todo Caderno tem quatro unidades com oito aulas, que visam
a propiciar o exercicio e a aplicagdo pratica dos contetidos teodricos por
parte dos estudantes.

Figura 15 - Gestar — Caderno do Aluno - n. 6
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O professor consegue encaminhar bem as atividades porque conhe-
ce antecipadamente o conjunto de atividades propostas, o que permite
organizar bem o planejamento das ac¢des didaticas, seguindo plenamente
ou de modo adaptado a sequéncia sugerida. Em caso de necessidade, o
professor pode fazer a reprodug@o do material diretamente a partir desse
Caderno.

O terceiro modelo que pode ser construido pelo pesquisador ¢
construido conjuntamente entre professores e estudantes, servindo
como referéncia para acdes futuras por outros grupos escolares. O
exemplo que serd partilhado aqui foi realizado a partir de um projeto
realizado entre diferentes escolas de educacao basica, desenvolvido em
um projeto maior, intitulado “Tecnologias sociais para formalizacao
e ressignificacdo de praticas culturais em Aracaju/SE”, financiado
pelo edital CAPES/FAPITEC/SE 05/2014, Programa de Integracao
da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo com a Educagdo Basica — Ntcleos
de CTI-EB.

Esse projeto envolveu professores da educag@o basica em trés es-
colas da rede publica estadual de Sergipe, em Aracaju: Colégio Estadual
Ministro Petronio Portela, Colégio Estadual Prof. Jodo Costa e Centro
Experimental Atheneu Sergipense. Em cada escola, um professor su-
pervisor estava vinculado ao projeto, junto com 4 bolsistas de Iniciagdo
Cientifica Jr, sob a coordenacao de trés pesquisadoras da Universidade
Federal de Sergipe, e envolveu 12 bolsistas de Iniciacdo Cientifica,
dos cursos de Letras, Pedagogia e Historia, além de estudantes de pos-
graduag@o (mestrado e doutorado).

Diversas ac¢des foram desenvolvidas no escopo deste projeto, que,
partindo da pedagogia culturalmente sensivel (ERICKSON, 1987), as-
sume que a escola deve partir dos valores socioculturais da comunidade
onde esta localizada, a partir dos quais devem ser inseridos os valores
da cultura modelar escolar. Decorrente desta perspectiva resultou a pro-
posta de investigar um arranjo produtivo local ainda ndo sistematizado,
as comidas tradicionais, que carece de registro ¢ valorizagdo de suas
praticas, e que essas acdes devem ter a escola como espago privilegiado.
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Uma das atividades deste projeto foi o desenvolvimento de um
CP, a partir do qual foram realizadas oficinas para instrumentalizar os
alunos a registrarem seus habitos alimentares e da sua familia, visando
identificar os alimentos tradicionais e tipicos sergipanos, a partir do que
¢ consumido diariamente, a0 mesmo tempo em que eram abordados
conteudos de Lingua Portuguesa e Matematica no processo de identi-
ficacdo ¢ sistematizagdo das receitas. A a¢do, intitulada “Em busca da
comida mais sergipana” teve a duragdo de quatro encontros em cada
escola, com um encontro coletivo ao final, reunindo os participantes do
curso das trés escolas.

Os encontros foram realizados no contraturno e a participagao foi
voluntaria e aberta, tendo atingido o limite operacional de 20 alunos em
cada escola, do 9° ano e do 1° € 2° ano do ensino médio.

O primeiro encontro propoe a reflexdo sobre o papel da alimentacao
na contemporaneidade: O que comemos? Por que comemos o que co-
memos? Esta reflexao toca em aspectos relacionados a cadeia produtiva
dos alimentos, como o baixo custo ¢ a praticidade dos alimentos indus-
trializados, face a tradig¢@o e valorizacdo das praticas locais identitarias
de uma alimentag@o baseada em produtos de origem local.

Ap6s a socializag@o das opinides dos cursistas ¢ de suas pondera-
coes, foi realizada uma oficina de fotografia especifica para alimentos
a partir do uso de camera de telefone celular, um recurso tecnologico
que muitos alunos dispdem, mas que nem sempre tém a oportunidade
de aprender técnicas para o seu melhor uso.

Com a oficina desenvolvida, cujo passo a passo foi descrito no CP,
os alunos puderam aprimorar seus conhecimentos para a documentagao
das suas praticas alimentares, que serviu de base para a discussao entre
a alimentacdo tipica e a alimentagdo tradicional, e o papel da indus-
trializagdo. O registro das praticas alimentares propiciou a discussao
sobre o impacto da industrializagdo nos habitos alimentares, levando
a identificacdo dos valores que se conservam e das inovagdes que sao
incorporadas as praticas.
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O segundo encontro foi dedicado a redescoberta das receitas dos
alimentos tipicos e tradicionais. Para isso, foi realizada uma oficina para
treinamento em entrevista oral, também descrita passo a passo no CP.
Como atividade, os alunos realizaram entrevistas com os membros mais
velhos do seu nucleo familiar e perguntaram sobre quais os alimentos
que eram consumidos no passado, em que ocasides € com quem, quais as
mudangas percebidas em relag@o aos alimentos de hoje e as receitas dos
alimentos considerados tradicionais para a familia. Para esta atividade,
novamente, os alunos contaram com um recurso tecnolégico disponivel,
o gravador de audio do celular.

Essa atividade foi a base para as atividades posteriores: a partir das
entrevistas, foram desenvolvidas atividades de reflex@o sobre a lingua
falada e a lingua escrita, com a transcricao e retextualizacao de receitas,
assim como atividades de registro da receita e calculo dos custos. Na
finalizag@o, os alunos das trés escolas se reuniram, apresentaram a receita
de um alimento bem como a foto, e tiveram a experiéncia de degustacao.

Ao sistematizar as receitas coletadas da tradi¢do oral em receita
escrita e apresentar os fundamentos matematicos subjacentes ao calculo
do custo, o curso propiciou a reflexdo sobre a importancia do registro
e valorizacdo dos alimentos tradicionais da comunidade, relevando os
aspectos identitarios que os caracterizam. O custo de um alimento indus-
trializado ¢ muito mais baixo do que um alimento tradicional. No entanto,
ndo se trata apenas do alimento em si, mas do valor identitario agregado
que move uma rede de comércio informal, a dos alimentos tradicionais.

O curso foi uma oportunidade de aprofundamento de contetidos
curriculares no campo de lingua portuguesa e matematica nas avalia-
¢oes oficiais, como a Prova Brasil e o Enem, com a sua aplicagdo ¢ a
contextualizacdo em praticas significativas para a comunidade escolar.
Do ponto de vista do escopo do projeto maior, ao aproximar a escola
das demandas da sociedade, por meio da ciéncia, demonstramos que ¢é
possivel ressignificar as praticas, como a alimentacdo, com o registro e
valorizacdo destes bens de cultura, patriménio imaterial da comunidade.
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O conteudo foi estruturado em dois CPs, um para o aluno e outro
para o instrutor. O CP contém a sequéncia de acoes a serem desenvolvidas
em cada um dos quatro encontros, assim como os textos motivadores ¢
as propostas de atividades para serem desenvolvidas pelos participantes
dos cursos. Além do CP, foram elaborados conjuntos de slides especificos
para cada um dos encontros, para auxiliar a exposicao oral e a condugao
das atividades. O planejamento prévio permitiu que a mesma agao fosse
realizada nas trés escolas, sem mudancas de planos ou direcionamentos
dos instrutores.

Figura 16 - Caderno pedagogico do curso Em busca da comida mais sergipana

Fonte: Dados de pesquisa
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O CP (figura 16) foi impresso em papel couché tamanho 20cm x
31cm (uma folha A4), em cores, e distribuido para os alunos e para os
ministrantes dos cursos, que eram os bolsistas de Iniciagdo Cientifica do
projeto. Os materiais podem ser acessados no repositdrio institucional
da Universidade Federal de Sergipe.

A diferenca entre os dois CPs esta no adicional com instrugdes e
comandos especificos para o instrutor, que orientam o uso do material
durante o curso, ¢ conferem replicabilidade ao produto.

No CP voltado aos instrutores, encontram-se um cronograma com
as datas de trabalho em cada escola, o detalhamento do objetivo do
projeto, a orientagdo para as atividades em cada semana de trabalho com
vistas a cumprir com todas as dimensdes do projeto em curso — pesquisa
sobre habitos alimentares junto aos aracajuanos, acompanhado de um
levantamento de alimentos tradicionais e a coleta de receitas tipicas,
para a organizacdo do registro delas, incluindo os custos, tabelas de
conversao de medidas e o valor nutritivo dos alimentos —, ¢ a conclusdo
das atividades no mesmo periodo.
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Figura 17 - Caderno Pedagégico voltado a instrutores
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Vemos na figura 17 que as agdes voltadas aos instrutores sao dividi-

das em tempos precisos para cada uma delas, ha indicag¢des de perguntas
que poderiam ser postas pelos instrutores aos estudantes, uma orientacdo
para a atividade de retextualizagdo, incluindo referencial tedrico, visando
ao pleno acompanhamento das atividades por todas as atividades envol-
vidas. Um material correlato € encontrado na versao para o estudante.
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Figura 18 - Caderno Pedagdgico voltado a estudantes
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No CP destinado aos estudantes, além da demarcacdo dos objetivos
da unidade de trabalho, ha uma orientagao precisa de como realizar as
entrevistas que gerariam o contetido de base para a futura produgdo do
género textual receitas relativas a pratos tradicionais, na modalidade
escrita (figura 18).

Notamos, assim, que os CPs sdo interdependentes, e ambos colaboram
com a consecugcao e finalizacdo do projeto previamente definido. Embora
contenham pontos comuns, a escrita de cada um atende as necessidade de
cada grupo de interlocutores, por isso apresentam as informacoes e orien-
tacdo que cada um precisa para concretizar todas as agoes.

Ao longo dessa discussdo, pudemos retomar as caracteristicas de
tré€s modelos de Cadernos Pedagdgicos: o primeiro esta circunscrito ao
esfor¢o de mestrandos em constituir um produto decorrente da pesquisa
realizada no mestrado profissional; o segundo reflete os interesses de
6rgdos governamentais que buscam garantir material de apoio para
programas de formagdo continuada que podem ser realizados em nivel
federal, estadual e municipal; o terceiro ¢ a consequéncia de um projeto
realizado entre escolas que proporcionou aos estudantes participar dire-
tamente da consecucdo de todas as atividades.

Apesar das diferengas, notamos aspectos comuns entre os trés
modelos:

* Sdo produtos que partem de uma andlise minuciosa da realidade escolar,
seja em que nivel for;

* Sao organizados para colaborar com o desenvolvimento de praticas peda-
gbgicas qualificadas, por isso contam com referéncias que colaboram com a

articulagdo entre teoria e pratica;

* Sdo recursos que possibilitam articular os saberes da formagao profissional,
os disciplinares, os curriculares e os experienciais;

» Sao documentos que permitem associar as praticas escolares as culturas

locais, contribuindo com o resgate de valores sociais.
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Por fim, compreendemos a preferéncia de muitos mestrandos por
esse produto, uma vez que os CPs permitem reconfiguracao, ressiginifi-
cacdo, a ampliacdo e a qualificacdo de a¢des docentes dentro do ambiente
escolar conhecido por cada um deles.
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6

MODULO DIDATICO

O termo “modulo didatico” (doravante MD) circula na area educa-
cional ha mais de quarenta e cinco anos (GOLDSCHMID; GOLDSCH-
MID, 1972). Embora existam importantes diferengas entre as concepgoes
adotadas por pesquisadores e professores que se dedicaram a esse tema ao
longo desse periodo, observamos uma base comum desde as discussoes
em torno da estruturacdo da instrugdo programada até as propostas vincu-
ladas ao mobile learning. Em sintese, trata-se de um “pacote” curricular
constituido de atividades didaticas, organizadas em fungdo de um topico
selecionado para estudo, o que pode abranger um conteudo especifico
ou um tema importante em uma area de conhecimento.

Os MDs podem ser produzidos individualmente ou podem integrar
projetos mais amplos, de acordo com os objetivos pedagdgicos de cada
professor e ou pesquisador.

Com mais frequéncia sdo localizados MDs produzidos nas areas de
ciéncias, de matematica ou de tecnologia, que visam a proporcionar ao
estudante a compreensao de um contetdo particular, desmembrado em
etapas sucessivas que consideram o gradativo aumento de complexidade.
Uma organizagao desse tipo esta regida por uma visdo linear da aprendi-
zagem, por isso se aplica tanto ao ensino individual quanto de um grupo.

Quando o objeto de ensino ¢ a linguagem, em sua expressao cotidia-
na ou artistica, € necessario reconhecer seu carater transdisciplinar —uma
vez que integra a expressao em todas as areas de conhecimento e esta
interligada a qualquer conteudo elaborado pelo homem —, especialmente
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quando se tem em vista a proposi¢ao de praticas didatico-pedagogicas
voltadas a apropriacdo de uma lingua em todas as suas manifestacdes.

Decidir qual topico sera selecionado para estudo ndo depende de
uma decisdo unilateral por parte do professor, mas da observacdo das
producdes dos estudantes em sala de aula. Ou seja, sem um levantamento
inicial do estagio de apropriacao da lingua portuguesa pelos estudantes e
das assimetrias que possam limitar a participagao em diferentes praticas
de linguagem, o professor corre o risco de organizar um material que
esteja aquém ou além das necessidades da turma.

Os instrumentos disponiveis para o mapeamento das condigdes
de entendimento da lingua por parte dos estudantes s@o inumeros, a
selecdo do mais apropriado a cada situagdo precisara considerar as
caracteristicas do grupo e do contexto escolar. Alguns professores
partem de um didlogo ou de uma observacdo informal das atividades
realizadas em classe para elaborar as atividades didaticas, contudo
esses procedimentos podem nao ser suficientes para indicar todos os
pontos que merecem atengao.

Recomendamos a realizacdo de uma sondagem, preparada exclu-
sivamente em torno do topico em discussao, para que seja possivel uma
avalia¢@o mais precisa das condi¢des dos estudantes. Segundo Turra et
al. (1983), uma sondagem inicial € capaz de orientar o trabalho do pro-
fessor, pois possibilita entender a realidade particular de cada integrante
do grupo de estudantes, bem como identificar os pontos de referéncia
comuns que permitem integrar o contexto da turma ao ambiente escolar
e comunitario.

Ap6s a aplicagdo da sondagem e a analise dos resultados obtidos,
o professor pode iniciar a preparacdo do MD. Por ser um material es-
truturado em fun¢@o de um toépico especifico de estudo, investigacdo e
analise, 0 MD sempre ira requerer a defini¢do prévia do alinhamento
tedrico que sustenta a compreensdo de lingua e de literatura assumida
pelo pesquisador. Ou seja, trata-se de identificar os saberes que irdo
constituir as bases do material tedrico-pratico que esta em construgao.
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A multiplicidade de perspectivas de trabalho com a linguagem na
sala de aula acompanha as diferentes concepgdes que orientam estudos
nas universidades no Brasil e em outras regides do mundo, bem como
proporciona aos professores em formacao continuada a oportunidade de
criar propostas adequadas a cada realidade escolar.

Duas situagdes podem ilustrar esse ponto, que constitui a primeira
fase de elaboracao de um MD: a definicdo da fundamentacao tedrica e
do topico a ser estudado.

6.1 Situacao 1: Estudo dos pronomes possessivos

Quando um professor pretende trabalhar com algum contetido de
gramatica na escola, em um MD, em primeiro lugar, precisara escolher
em qual concepgdo ird se apoiar. Se optar por uma visdo normativa,
entendera a gramatica “[...] como um conjunto de regras de bom uso”
(NEVES, 1994, p. 40), por isso ““[...] se institui como exposi¢ao e impo-
sicdo de padrdes” (NEVES, 2009, p. 33). No entanto, se estiver pautado
no principio funcionalista da linguagem, entendera que, pelo “[...] exer-
cicio da capacidade de qualquer falante da lingua tem [...] de proceder
a escolhas de formas alternativas a sua disposicao” (NEVES, 2009, p.
62), as formas e os processos da lingua (a gramatica) sdo estabelecidos
como meios que permitem estabelecer relagdes entre os fatores externos
e o sistema linguistico. A diferenca na concepc¢ao da gramatica implica
em orientacdes distintas para o trabalho pedagogico.

Entdo, nesse estudo dos pronomes possessivos, puderam ser iden-
tificadas duas alternativas bastante distintas. Ao considerar as sentengas
a seguir, duas linhas de procedimentos poderiam ser adotadas, como
explica Neves (2009, p. 123).

1. Os doentes ficam a espera enquanto o pajé faz o seu trabalho.
2. Sua cura era dificil.

3. Ele tem o seu método proprio.

4. Meu pai era um homem franzino, baixinho e muito severo.

101



REGISTROS DE PRATICAS PEDAGOGICAS:
O POTENCIAL DO CADERNO PEDAGOGICO E DO MODULO DIDATICO

Conforme a primeira visdo (normativa), em primeiro lugar seria
oferecida uma defini¢do: pronome possessivo ¢ a palavra que indica
posse. Em seguida, os estudantes precisariam destacar o pronome
possessivo encontrado em cada uma das quatro sentencas (“seu”,
“sua”, “seu”, “meu”, respectivamente). Outros exercicios do mesmo
tipo seriam repetidos no mddulo a fim de que os estudantes pudessem
memorizar todos 0s pronomes possessivos, em suas variacdes em

pessoa e numero.

Conforme a segunda visao (funcionalista) seria importante reco-
nhecer que a rigor nenhuma das sentengas indica posse de algo, cada
uma apenas estabelece relagdo entre uma terceira pessoa, representada
pelos substantivos que 0s possessivos acompanham (“trabalho”, “cura”,
“método” e “pai”, respectivamente). Na sentenga (1), assim como na
(2), ¢ estabelecida uma relagao sintatica, implicada, como resultado
semantico, na valéncia dos nomes “trabalho” (Agente) e “doentes”
(Paciente Afetado). Por outro lado, nas sentencas (3) e (4), em funcdo
da nao-transitividade dos nomes, temos uma relagdo puramente seman-
tica: trata-se de uma relacdo de “utilizagdo”, estabelecida com a palavra
“método”, e de uma “oposicao relativa simétrica” em relagao a palavra
“pai”. Na continuidade das atividades que poderiam ser incluidas no MD,
seria produtivo analisar diferentes relagcdes constituidas por variados
elementos linguisticos.

Vemos que na visdo normativa a linguagem esté circunscrita a es-
truturas menores, ao limite dos periodos, limitados por uma determinada
organizagdo estrutural, irreal, por ser um molde absoluto de entidades
gramaticais discretas, isoladas e a priori resolvidas, uma vez que apre-
senta regras absolutas, em condigdes autonomas de aplicagdo. Trata-se da
exercitacdo da metalinguagem, com base em uma catalogagcdo mecanica
de entidades tedricas, conforme um mapa taxondmico de categorias,
definhadas em planos isolados.

Por sua vez, na visdo funcionalista, a gramatica decorre da utili-
zacdo da lingua, ou seja, depende do falante que aciona a linguagem e
a coloca em a¢do, ao considerar as circunstancias interacionais de uso
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da linguagem. E uma construgio histérica, que precisa ser submetida
a reflexao acerca dos dados em circulacdo na sociedade, “[...] o que
exclui toda atividade de encaixamento em moldes que prescindem das
ocorréncias naturais e ignoram zonas de imprecisao e/ou de oscilagao,
verdadeiras testemunhas do equilibrio instavel que caracteriza a propria
vida da lingua [...]” (NEVES, 2009, p. 125-126).

6.2 Situacao 2: Estudo da performatividade por meio de verbos
explicitadores

No caso da adogao da perspectiva pragmatica da linguagem, ndo
faz mais sentido insistir na dicotomia entre verbos que descrevem e
verbos que indicam agdo, visto que a linguagem esta sujeita a perfor-
matividade. Isso quer dizer que “[...] ndo ¢ a lingua que significa, isto
¢, o sentido ndo estd somente nas palavras. Estd, ao mesmo tempo, nas
palavras e nas pessoas que as utilizam e nas circunstancias em que sao
utilizadas” (CORREA, 2002, p. 42). Assim, ao sentido “de partida” do
enunciado, decorrente de um arranjo sintatico e seméantico, ¢ acrescido
uma for¢a ilocucionaria, ou seja, uma forga que o ato de fala impde
no momento de sua producdo, com a inten¢@o de obter certos efeitos
em funcdo desse ato.

Com base nessa abordagem da linguagem, um MD poderia propor
aos estudantes o estudo dos aspectos semanticos e pragmaticos da lingua
portuguesa. Entre inimeras possibilidades para realizar isso, o professor
poderia propor o tema: a explicitagdo dos atos de fala em textos jorna-
listicos (CORREA, 2002, p. 52). Para tanto, um exercicio comparativo
pode ser selecionado para o trabalho em classe.

Ap6s a leitura de dois textos que estiveram em circulagao na socieda-
de paulistana, em um mesmo periodo, os estudantes poderiam identificar
o carater performativo da linguagem.
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Quadro 6 - Textos encontrados no meio jornalistico

TEXTO 1 TEXTO 2
Trecho do Manual de redagio Trecho da matéria publicada no jornal
da Folha de S. Paulo (1992, p. 116). Folha de S. Paulo (18.07.94, p. 5-4).

“Use de preferéncia [...]: O ministro disse De Marcelo Migliaccio (da Sucursal do
que teve um encontro com o deputado, em Rio)

vez de O ministro confessou que teve um “[...] ‘O Boni achou que o momento era
encontro com o deputado — a ndo ser que propicio para o tema. Tivemos o processo
o encontro tenha sido criminoso, de fato, recente de impeachment e até o Plano Real,
¢ 0 ministro o tenha admitido em depoi- que alguns condenam, interessa a todo
mento a uma comissdo de sindicéncia, mundo’, diz Sérgio Marques, da equipe de
por exemplo”. autores [da nova novela “Patria Minha™].

‘Falaremos do Brasil atual, mas nao de
politica. E um folhetim roméntico, com
brasileiros e seus problemas’, afirma
Marques, eleitor declarado de Luiz Inécio
Lula da Silva”.

Fonte: Adaptado de Corréa (2002, p. 52-53)

1. Identificar a situagdo-problema sinalizada no texto do Manual de redagdo.
2. Marcar os verbos de explicitacdo utilizados pelo jornalista em atendimento
a orientagdo contida no Manual de redagado.

3. Interpretar os efeitos provocados pelo uso dos verbos de explicitagdo
encontrados no texto jornalistico.

Segundo Corréa (2002, p. 53), o confronto no uso dos verbos de
explicitagdo aponta que houve atendimento a recomendagdo do Manual,
mas a forc¢a ilocucionaria de “dizer” e “afirmar” (Texto 2) ¢ dada pelo
aposto que segue o0 nome Marques, autor da novela: “eleitor declarado de
Luiz Inécio Lula da Silva”. A interpretagao do ato de fala ndo depende,
desse modo, dos verbos explicitadores, como esta indicado no Manual,
mas da construcao sintatica (do aposto) utilizada no texto.

Com base nesse referencial, os estudantes podem perceber que as
forgas ilocucionarias estdo associadas a variados elementos linguisticos
e textuais, por isso permitem notar que os atos do autor da novela nao
reproduzem simples declaragdes. Podem, portanto, reconhecer que a
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performatividade esta generalizada da linguagem, além de perceber
que ¢ grande a dificuldade em controlar os sentidos, apesar do esforco
explicito no Manual de redagdo.

6.3 Etapas para a confeccao do Modulo Didatico

As situagdes apresentadas apontam que um mesmo topico de estu-
do pode ser explorado em diferentes perspectivas na educacdo basica,
a escolha por um ou outra dependera das necessidades observadas na
sondagem, bem como das contribuigdes que os trabalhos teoricos podem
oferecer a organizacao das praticas pedagdgicas.

Também foi possivel reforgar a posi¢ao de que a tomada de decisao
acerca de quais referéncias utilizar depende de uma pesquisa inicial em
torno do que sera estudado, ou seja, cabe ao professor a tarefa de ir em
busca dos materiais e recursos que poderdo colaborar com o desenvol-
vimento dos estudantes. Como toda investigacdo académica, a producao
de um MD sempre requer a defini¢do das linhas mestras que poderdao
guiar as agOes didatico-pedagogicas.

Assim que a sondagem for realizada e analisada e que as referéncias
teorico-praticas forem predefinidas, a consecu¢do do MD pode ser rea-
lizada. Sdo variadas as atividades disponiveis para a composi¢ao de um
modulo (leitura de textos ou artigos, exame de fotografias ou diagramas,
cruzadinhas, assistir a videos ou analisar apresentagdes projetadas, ouvir
gravagdes ou podcasts, examinar demonstragdes, participar de experi-
mentos, participar de atividades extracurriculares etc.), como destacam
Goldschmid e Goldschmid (1972).

A decisao por quais atividades utilizar e em que ordem nao ¢ ale-
atoria. A proposta descrita a seguir alinha-se ao trabalho de Muenchen
e Delizoicov (2012), por ser a que mais favorece o trabalho com uma
perspectiva multidisciplinar e preocupada com a formacgao dos estudan-
tes para a participagdo em sociedade, embora tenha sido inicialmente
projetada para a area de ciéncias exatas e bioldgicas.

Com base na tese de Pierson, publicada em 1997, que ancorou
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seu trabalho na sociologia para discutir, o papel do cotidiano no estudo
de conceitos da fisica, Muenchen e Delizoicov (2012) propdem uma
dinamica didatico-pedagodgica, conhecida como os “Trés Momentos
Pedagogicos”, que pode orientar a estruturagdo de um MD, por permitir
a transposi¢ao da concepcdo de educagao de Paulo Freire para o espaco
da educacao formal.

A primeira etapa do médulo didatico ¢ a da problematizagao
inicial, na qual s3o identificadas situacdes ou questdes reais que afe-
tam a vida dos estudantes de alguma maneira. Pode ser uma situagao
conhecida por vivéncia pessoal ou por ter sido observada em diferentes
circunstancias sociais e pode ser compreendido como um momento de
sensibilizagdo para o topico que sera estudado, no qual os estudantes sdo
desafiados a pensar nas caracteristicas implicadas no problema social e
nos impactos desse problema na vida de cada um ou das pessoas em geral.

Segundo Muenchen e Delizoicov (2012), esse momento propicia
um distanciamento critico dos estudantes, quando sdo confrontados com
interpretagdes relativas as situagdes colocadas em discussdo, além de
instiga-los a buscar outros conhecimentos que ainda nao detém.

Essa etapa pode ser entendida como um momento de motivagao ao
problema em questdo, servindo como uma introdu¢do a um contetido
especifico, no entanto, o objetivo ¢ mais amplo: os estudantes precisam
interligar os conteudos a situagdes reais de uso da linguagem em so-
ciedade e ainda notar que faltam a eles conhecimentos suficientes para
superar algumas dificuldades.

Para que essa etapa venha a ser implementada com sucesso, ¢
importante que o professor assuma uma postura questionadora, isto &,
precisa ter menos respostas e suscitar mais davidas acerca do topico que
sera estudado, incitando a turma e buscar apoio para resolver o problema
em foco.

Como pode ser observado, a primeira etapa solicita a participagdo
efetiva dos estudantes, uma vez que as situagdes ou questdes relacionadas
com a tematica central precisam desafia-los, provocar novas reflexdes,
estimular outras problematizagdes. Se a problematizacao inicial nao for
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reconhecida como um “verdadeiro problema” para a vida deles, pode
nao haver muito interesse e estimulo para supera-lo.

Em um trabalho assim alinhado, a discussao precisa ter abertura para
que emerjam algumas concepgdes e ideias prévias dos estudantes sobre
o topico selecionado para aprofundamento e para estimular a vontade de
buscar novos conhecimentos para dirimir dividas e resolver o problema
evidenciado na classe.

Na delimitacdo do topico sdo realizadas totalizagdes parciais dos
elementos reunidos na sondagem e em um levantamento inicial de re-
feréncias para o estudo que sera empreendido, com a contribui¢do de
informagoes coletadas entre trabalhos de especialistas nas diferentes
areas de conhecimento.

Hanesse trabalho o que Paulo Freire intitulou de “reducdo tematica”,
que merece atencdo e cuidado, uma vez que, embora seja um procedi-
mento Util para a organizagdo de saberes e competéncias, possibilite
preparar o objeto em andlise, promova sele¢ao das possiveis dificuldades,
enfim, permita tornar o objeto de estudo compreensivel, também propicia
transformagdes e reconstrugdes do proprio topico selecionado, por ser
uma operacao de “cisdo” dos temas enquanto totalidades nos quais sao
buscados os nticleos fundamentais, que sao suas parcialidades (FREIRE,
1987 [1970]).

A primeira etapa do MD indica que a orientacdo assumida nesta
proposta € a de um modelo interativo do processo de conhecimento, que
considera as circunstancias sociais, historicas, antropolédgicas e culturais
presentes dentro e fora da escola. Nao se trata, contudo, de tentar induzir
de maneira empirista e mecanicista os sujeitos escolares, mas de estimu-
lar a assunc¢ao de um papel ativo que esteja alinhado as relagdes sociais,
historicas e culturais estabelecidas por esses sujeitos na interagdo interna
e externa a escola.

Como defendeu Fleck (1979 [1935]), os fatos cientificos formam um
continuum, pois as percepcoes e experiéncias do passado estdo ligadas
ao presente e ao futuro, por isso se pode afirmar que sao condicionados
e explicados socio-historicamente.
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Em funcdo disso, cada fato cientifico deve sempre ser contex-
tualizado, o que favorece a compreensao de sua transitoriedade e o
entendimento de que o saber ¢ uma atividade social que nao pode
ser compreendida como um ato individual. Na visdao desse autor, o
esforco cientifico exige um trabalho cooperativo, circulacio de ideias
e esforgos equalitarios.

Para a producao de um MD, entdo, recomenda-se o estimulo a
construcdo coletiva do pensamento, visto que colabora com a mediacao
da relagdo entre sujeitos e os objetos em estudo, e o uso dos resultados
cientificos na fundamentacgdo das ac¢des pedagogicas.

Em uma experiéncia realizada por Mariana dos Santos Siqueira, em
2015, na area de Biologia com 35 estudantes da 1? série do ensino médio,
emuma escola estadual de Lorena, Sao Paulo, a etapa de problematizacao
teve inicio com a reflexdo em torno de trés questdes distintas propostas
a cada dois de seis grupos de estudantes.

Embora as questoes tenham um perfil académico e tedrico, requisi-
tavam a apresentacdo de opinides quanto ao valor do processo da fotos-
sintese para a vida na terra e quanto a um tipo de experimento utilizado
para sua identificagdo, bem como quanto as regras para a organizagao
de teias alimentares na composi¢@o de redes de transferéncia de matéria
e energia em um ecossistema (SIQUEIRA, 2017, p. 87-92).

Até chegar ao ensino médio, os estudantes reuniram varias infor-
macodes acerca desses fenomenos cientificos, provenientes de diferentes
experiéncias escolares e vivenciais, que poderdo ndo estar alinhadas a
uma mesma perspectiva, particularmente quanto aos impactos sociais de
cada um deles. A compara¢@o de informagdes e opinides suscitadas pelas
questdes propostas ¢ uma maneira de retomar conceituagdes € promover o
dialogo, visando a uma ampliacao das possibilidades de entendimento das
conceituagoes formuladas pelo conhecimento cientifico ao longo do tempo.

Karine Melo e Silva, por sua vez, que desenvolveu um MD com
estudantes de 6° ano do ensino fundamental, na descri¢do encontrada na
dissertagao apresentada ao término do Mestrado Profissional em Letras,
campus Sao Cristovao, “Da fala para a escrita: uma abordagem da mono-
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tongacdo e da ditongacao na escrita”, em 2015, explica que os fendmenos
de monotongacao ¢ a ditongagao que ocorrem sistematicamente na fala,
sem prejuizo para o entendimento e a comunicagao entre os falantes, po-
dem ser problematizados na escrita, principalmente porque “[...] quando
esses processos sao transpostos para a escrita, resultam em transgressao
de regras ortograficas, fator este bastante estigmatizado” (SILVA, 2015,
p- 25), que pode até criar obstaculos para a ascensao profissional.

Retomar situagdes nas quais o confronto entre textos orais e escri-
tos, marcados por esses fendmenos, sao avaliados socialmente favorece
constatar o quanto as pessoas podem ser afetadas, e até discriminadas, em
funcdo das marcas da monotongacao e da ditongag@o na escrita, mesmo
entre estudantes com aproximadamente doze anos.

Durante a sondagem, surgiram outras dificuldades ortograficas
que nao foram consideradas no MD, por ser necessario trabalhar espe-
cificamente com o tdpico definido inicialmente. Uma vez identificadas
variadas categorias de erros ortograficos, outras atividades podem ser
planejadas ao longo do ano letivo.

Em ambos os casos, os estudantes sdo convidados a perceber os
impactos dos problemas investigados em suas vidas cotidianas, por isso
podem ser significativos para eles. Além disso, deve possibilitar que as
percepcdes pessoais possam ser confrontadas com conhecimentos cien-
tificos, o que exige um distanciamento critico por parte do estudante,
fundamental em situagdes de confronto de perspectivas.

A mobiliza¢do dos estudantes em funcdo de um problema deve
ter potencial suficiente para gerar neles a necessidade de apropriagao
de novos conhecimentos, a partilha de saberes, o engajamento de todos
na solugdo para o problema e o interesse ndo apenas por suas proprias
experiéncias, mas pelos resultados alcangados por todo o grupo.

A segunda etapa do médulo didatico ¢ a de organizacdo do conhe-
cimento, na qual ocorre a pesquisa mais aprofundada acerca do topico em
estudo. E a etapa que ird requerer o maior niimero de aulas, em respeito
aos objetivos previamente planejados pelo professor, ao considerar os
resultados da sondagem.
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Salientamos que, de um ponto de vista metodoldgico, as atividades
que serao realizadas em cada aula podem ser as mais diversas, visando
possibilitar vivéncias variadas, mas precisam estar fundamentadas nas
bases teoricas e estar a servigo do desenvolvimento dos estudantes. Isso
quer dizer que fazer a op¢ao por uma exposicao, pelo uso de questoes, da
leitura de um texto, da interpretacdo de um mapa mental, da realizacao
de um experimento etc., ndo esta previamente estabelecida, pois deve
decorrer da analise da coeréncia existente com o topico em analise.

Os fatores que interferem na defini¢do do niimero de aulas sdo
variadissimos, entre eles destacam-se: a complexidade dos conceitos, o
nivel de abstragdo, a proximidade com questodes socioculturais relaciona-
das ao topico em estudo, a produtividade das atividades selecionadas, a
disponibilidade de tempo pedagogico etc; por isso o professor precisara
ser criterioso na escolha das atividades que serdo utilizadas nesta etapa
de trabalho.

Segundo Britt-Mari Barth (1994), o nivel de complexidade de um
conceito depende basicamente do niimero de atributos que o consti-
tuem e do niumero de valores associados a cada um deles. Quanto mais
inter-relagdes houver entre os atributos, mais complexo sera o conceito,
porque o conjunto de elementos sera formado por diferentes relacdes
organizadas segundo variados critérios que permitem classifica-los de
uma certa maneira.

Se um professor de geografia quiser trabalhar com o conceito de pais,
por exemplo, devera organizar atividades que permitam aos estudantes
articular informagoes relativas a atributos variados, como: ¢ delimitado
no espaco, isto ¢, um pais tem fronteiras fisicas que definem os limites
de sua localizacao; possui um sistema de governo que ira determinar o
chefe de estado para um periodo de tempo; estabelece qual cidade ou
localidade sera considerada a capital, ou seja, onde ira residir o governo
central, os ministérios e todos os organismos supremos da administragéo
do Estado; assume uma unidade monetaria que permitira estabelecer re-
lagdes comerciais com outros paises; possui tradigdes culturais proprias
que podem ser distinguidas em relagdo as de outros paises.

110



REGISTROS DE PRATICAS PEDAGOGICAS:
O POTENCIAL DO CADERNO PEDAGOGICO E DO MODULO DIDATICO

Como vemos, para compreender o conceito de pais, o estudante
precisard inter-relacionar informagdes associadas a pelo menos cinco
atributos distintos, o que exigira dele a capacidade de isolar elementos,
examinar cada um deles na relagdo com a totalidade, combina-los de
diferentes maneiras, antes de conseguir abstrair o conceito de pais.

Se o objetivo for trabalhar o conceito de predicativo do sujeito,
na area de lingua portuguesa, sdo quatro os atributos que precisarao ser
articulados pelo estudante: 1. a fung¢@o do predicativo como qualificador;
2. por qual meio linguistico ¢ possivel apresentar um predicativo (um
verbo ou locugdo verbal, na voz ativa e alguns na voz passiva, como
em: “Ele tem estado doente”); 3. a localizagdo na sentenca (depois do
verbo); 4. as marcas de ligacdo (concorda em género e nimero com o
sujeito que qualifica).

Segundo Vygotsky (1987), como os conceitos cientificos sdo adqui-
ridos pela crianca na escola, a relagdo entre esses conceitos e cada objeto
¢ sempre mediada e implica uma posi¢ao relativa a outros conceitos. Ou
seja, na sistematizagdo de um conceito, outros sdo considerados, estabe-
lecendo inter-relacdo entre os conceitos cientificos e também entre eles
e 0s conceitos espontaneos.

A instrugdo escolar, entdo, ocupa um lugar especial, uma vez que
“[...] induz o tipo de percepgdo generalizante, desempenhando assim um
papel decisivo na conscientizagdo da crianga dos seus proprios proces-
sos mentais” (VYGOTSKY, 1987, p. 79), por isso pode ser observado
por professores e pesquisadores que ¢ pelo trabalho com os conceitos
cientificos que se chega a consciéncia reflexiva.

Um conceito cotidiano como “irmao”, por exemplo, pode ser cons-
truido com base nas experiéncias vividas, mas quando ¢ solicitado a um
estudante que resolva um problema abstrato sobre o irmao de um irmao,
ele pode ficar confuso, como ja havia apontado Piaget. Isso porque esse
e outros conceitos, como “escraviddo” ou “guerra civil”, “[...] sdo esque-
maticos e carecem da riqueza de conteudo proveniente da experiéncia
pessoal. Vao sendo gradualmente expandidos no decorrer das leituras e
dos trabalhos escolares [...]” (VYGOTSKY, 1987, p. 93).
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A aquisicao de conceitos requer do estudante a investigagcdo e
avaliacdo dos atributos que servem para distinguir os conceitos, isto
¢, exige a coordenagdo de pensamentos por meio de operagdes men-
tais, visto que cada conceito ¢ uma generaliza¢do que possibilita uma
conceitualizagdo.

Além disso, na medida em que conceitos novos, mais elevados, sdo
desenvolvidos pelo estudante, os conceitos inferiores sao transformados,
uma vez que a nova estrutura gradualmente expande os conceitos mais
antigos, por isso “[...] o adolescente que dominou os conceitos algébricos
atingiu um ponto favoravel, a partir do qual vé os aritméticos sob uma
perspectiva mais ampla [...]” (VYGOTSKY, 1987, p. 98-99).

Como salientamos anteriormente, a interacdo ¢ imprescindivel
na constru¢do de conceitos cientificos, por isso € primordial enfatizar
o papel da selecdo e organizagdo das atividades didaticas, que s@o es-
truturadas, na elaboragdo de um MD. Segundo Fink (2003), a selecdo
de atividades tem por base a concepcdo de estudante que o professor
assume.

No caso de o estudante ser concebido como um sujeito ativo, as ati-
vidades precisam possibilitar o fazer (participar efetivamente de alguma
producdo) — por exemplo: conduzir uma experiéncia (em ciéncias naturais
e sociais), investigar fontes historicas, elaborar mapas conceituais, rea-
lizar uma apresentagdo oral acerca de um estudo prévio etc. — e o pensar
acerca das proprias aprendizagens (como pode ser visto na representacao
a seguir), isto €, sera indispensavel saber o que se quer que os estudantes
facam a partir da pratica realizada.

112



REGISTROS DE PRATICAS PEDAGOGICAS:
O POTENCIAL DO CADERNO PEDAGOGICO E DO MODULO DIDATICO

Figura 19 - Visdo integrada da aprendizagem ativa

Fonte: Adaptado de Fink (2003)

Como vemos na figura 19, as praticas precisam proporcionar o exer-
cicio de diversas operagdes mentais, como perceber, comparar, inferir,
verificar e generalizar, visto que o pensamento ¢ mediado internamente
pelos significados. A qualidade das atividades selecionadas e a coeréncia
com os objetivos previamente estabelecidos podem permitir ao estudante
avancar em relacao ao significado inicial, decorrente das vivéncias, para
alcangar patamares superiores de compreensao e pensamento.

A organizagdo das atividades deve considerar as possibilidades de
decomposi¢do do estudo em etapas sequenciais que compdem um proces-
so integrado. Nao se trata de estabelecer uma estrutura rigida e inflexivel,
mas de compor uma “cadeia” de exercicios destinados a compreensao do
topico em estudo. Ao longo do percurso é essencial considerar a ocor-
réncia de erros e o surgimento de duvidas, por isso sdo tdo importantes
os momentos de verificacdo e retorno as referéncias de base.

Ao retomar os trabalhos anteriores, no MD desenvolvido por Si-
queira (2017), em Biologia, na segunda etapa, organizada em seis aulas,
inicialmente os estudantes foram divididos em grupos para realizar ativi-
dades de leitura de seis textos variados e distintos com vistas a rever as
definigdes apresentadas para os conceitos na fase de problematizagdo. Nas
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trés aulas seguintes, foram utilizados videos e simuladores (disponiveis
em objetos digitais de aprendizagem encontrados na internet), que sus-
citaram aprofundamento conceitual e estimularam reflexdes posteriores.

As duas tltimas aulas foram destinadas a um jogo elaborado pelo
professor com base em um modelo de cadeia alimentar. Novamente,
os estudantes se dividiram em grupos e tiveram autonomia para jogar,
cabendo o professor o papel de assessor para duvidas especificas, sem
interferéncia nos resultados. Os equivocos que surgiram na versao final
da cadeia alimentar sugerida por cada grupo foram tteis na fase de dis-
cussdo das proposicdes por todos os estudantes.

No MD de Silva (2015), destinado a estudantes do 6° ano do ensino
fundamental, foram utilizadas quatro aulas, apds a sondagem, distribuidas
da seguinte maneira:

* Introdugao tedrica em torno dos fendmenos de monotongacao e ditongacao,
com o intuito de ressaltar algumas regularidades ortograficas na escrita;

* Realizacdo de dois exercicios especificos: cruzadinha e caga-palavras — que
promovem a observagao “letra por letra” das palavras, por isso permitem a
identificagdo do numero exato de letras na composi¢ao de cada termo sugerido;

* Exploragao de textos que apresentam palavras que podem suscitar dividas
em fun¢@o da monotongacao e ditongagao presentes na fala, como a fabula
“A galinha dos ovos de ouro” e os contos de fada “Os trés porquinhos” e
i u Vi 3 a imu A
“Cachinhos dourados”, visando tanto a observagao dos estimulos ortograficos
que favorecem o registro na memoria visual das palavras quanto a percep¢ao
das relacdes e distingdes entre oralidade e escrita, particularmente nas palavras
subtraidas em textos oferecidos com lacunas.

Conforme as indicagdes de Mollica (1998), Silva (2015) buscou
atender as seguintes condi¢des: utilizar técnicas claras; selecionar so-
mente palavras afetadas pela monotongacgao e pela ditongagao; propor
exercicios de carater ludico/criativo; partir da fala para a escrita, sempre
que possivel; dar mais atengdo ao fenomeno que tem mais resisténcia;
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proporcionar o exercicio do ditongo [0U], tonico, em final de palavra,
tendo em vista que a monotongacdo desse ditongo ¢ categoricamente
processada na lingua falada.

As atividades propostas por Siqueira (2017) e Silva (2015) indicam
que a orientacdo para o desenvolvimento dos estudantes encaminha o
professor a observar as aprendizagens em diferentes situagoes pedago-
gicas, visando sistematicamente otimizar a compreensao dos conceitos,
bem como favorecer as relagdes interpessoais em sala de aula.

A terceira etapa do médulo didatico ¢ a destinada a aplicag@o dos
conhecimentos, que sucede a sistematizacdo dos conhecimentos pelos
estudantes, aproximando-os da construcdo historica dos conceitos, e
favorece a exploragdo de novas situagdes. Por meio das atividades que
integram a terceira etapa do MD, ¢ possivel avaliar a apropriagdo dos
conceitos pelos estudantes, bem como identificar pontos que necessitam
de aprofundamento.

Atencdo especial merece ser dada ao tipo de questdo formulada
pelo professor, porque cada tipo motiva o uso de diferentes operacdes
mentais. Barth (1994) esclarece que o estimulo a percepgao de elemen-
tos ocorre quando sdo utilizadas questdes relativas a identificacdo de
questdes pontuais como lugar onde uma situagdo ocorre, o tempo em
que foi registrada, o que ¢ realizado nela, quem sdo os envolvidos etc.,
porém, se quer incentivar a comparagdo, sera preciso incluir questoes
que solicitem o elenco de caracteristicas comuns a mais de uma situa¢ao
¢ a observacdo de diferencas entre elas.

Questdes produtivas a consecugao de inferéncias precisam orientar
para a observacdo da relagdo de causa-efeito, o que reivindica tanto a
selecao e retencao de informagdes quanto o estabelecimento de um tipo
especifico de relacdo: aquela que favorece a produgido de uma nova infor-
macao a partir da analise de informagdes prévias, sejam elas textuais ou
nao, explicitas ou implicitas etc. As inferéncias podem ser classificadas
segundo diferentes critérios, como o objetivo deste trabalho nao € esse,
a mencao estd sendo feita apenas ao tipo 16gico, que pode ser indutivo,
dedutivo ou condicional (“se... entdo...”).
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Uma andlise de questdes voltada a compreensdo de ideias encon-
tradas em vinte e cinco livros didaticos de ensino fundamental ¢ médio,
realizada por Marcuschi no final da década de 1990, revelou que ha
predominio (em torno de 70%) de questdes fundadas exclusivamente
nas informacgdes explicitas nos textos e apenas uma infima parte (10%)
solicitam do estudante algum tipo de inferéncia ou de raciocinio critico.

Quinze anos apos a realizagdo dessa pesquisa, a analise de um vo-
lume da colecdo didatica de Faraco e Moura (2012), Portugués nos dias
de hoje, aprovada pelo Programa Nacional do Livro Didatico, Azevedo
(2015) constatou que, embora a porcentagem de questdes objetivas tenha
diminuido, as questdes desse tipo, associadas as questdes subjetivas',
totalizam quase 50% das perguntas encontradas na obra, sendo que as
inferenciais continuaram totalizando apenas 11%.

Essa constatagdo reforca a necessidade de os professores voltarem
seus esforcos para a elaboragdo de materiais que possam atender as
necessidades dos estudantes, como os MDs, e promover a qualificagio
das aprendizagens por meio de interagdes que viabilizam a circulagdo
de ideias e praticas.

Os dominios de aplicacdo do MD sdo muito abertos. As atividades
de sistematizacdo, previstas na terceira etapa, estdo a servigo de novas
aprendizagens, mas também podem ser direcionadas ao reforgo de apren-
dizagens em processo de apropriacdo. Barth (1994) sugere a existéncia
de pelo menos quatro dominios de aplicagdo de conhecimentos, com o
acréscimo das reflexdes de Freire. Notamos ser possivel encontrar mui-
tos outros, embora seja relevante destacar o dominio da exposicdo de
conhecimentos a outras pessoas, o da descri¢do de situagdes observadas,
o do diagndstico de situagdes sociais e/ou de processos cognitivos que
merecam participagao direta dos estudantes e do professor e o da avaliagdo
de processos de aprendizagem e de intervencao social.

1 Questdes subjetivas, segundo Marcuschi (2005), sdo as que, em geral, tém a ver com o texto
de maneira superficial, sendo que a resposta depende das impressdes pessoais do estudante,
que ndo teria como testar sua validade.
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Cada um desses dominios implica um tipo de tomada de consciéncia:
do processo de aprendizagem de cada integrante da turma pelo professor
ou dos modos como as aprendizagens se processam pelos proprios es-
tudantes (metacogni¢ao), para que possam mobilizar, nos seus estudos,
processos ja percorridos enquanto foram realizadas as atividades do MD.

A terceira etapa ¢ 0 momento em que cabe mais adequadamente a
apresentacao de contraexemplos, pois as assimetrias exigem ajustes na
compreensao anteriormente estabelecida, as ambiguidades e refutagdes
podem refor¢ar a vontade de aprender mais, além de proporcionar o
exercicio de processos dialdgicos de compreensdo partilhada e de con-
ceptualizagao.

Na experiéncia relatada por Siqueira (2017), na terceira etapa, foi
possivel retomar as questoes problematizadoras discutidas na primeira
etapa por meio do confronto dos estudantes diante das primeiras respostas
elaboradas em grupo. Em duplas, foram convidados ao preenchimento de
um mapa conceitual semiestruturado em torno do conceito de fotossintese.

Esses mapas sdo representacdes concisas que facilitam a apren-
dizagem das estruturas conceituais, pois favorecem a integragdo, a
reconcilia¢do ou a diferenciagdo de conceitos, bem como a visualizagao
da organizagdo conceitual de cada estudante (ou grupo). Como explica
Moreira (2013), ¢ uma técnica que estimula a criatividade, especialmente
quando o professor solicita a produgdo de um texto relativo ao mapa pro-
duzido, pois cada um podera seguir um caminho para propor as relagoes
entre os conceitos.

No MD de Silva (2015), nenhuma atividade foi proposta exclusiva-
mente para a terceira etapa, as discussdes iniciais foram retomadas para
que os estudantes se conscientizassem dos avangos obtidos: progressivo
apagamento dos fendmenos de monotongacao e ditongagao nas atividades
propostas.

Em sintese, o MD ¢ uma estratégia de ensino-aprendizagem consti-
tuida por trés etapas que se sucedem e estdo interligadas, como pode ser
visto na representacdo esquematica formulada na figura 20.
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Figura 20 - Etapas constitutivas de um Mddulo Didatico

12]
Problematizacdo
Inicial
28} Organizacao & 32) Aplicacao do
do Conhecimento | ’ Conhecimento

Fonte: Muenchen e Delizoicov (2012)

Na etapa de problematizac¢do inicial, segundo Delizoicov (2005),
para obter a participacdo ativa dos estudantes, o professor deve agucar as
contradi¢des ¢ localizar as limitagdes de um conhecimento familiar a eles
antes de compara-lo com outros, como uma alternativa para a apreensao
de conhecimentos cientificos.

Na etapa de delimitag@o de um problema, preferencialmente social,
proposto como base para as discussoes, devemos suscitar o interesse pela
pesquisa e proporcionar o estudo dos pontos que irdo compor a etapa
seguinte: a organizacao do conhecimento.

O detalhamento e a ordenacao de atividades, bem como a busca por
exercicios que tematizam exatamente o topico em processo de investi-
gacao, sdo elementos chave, que irdo favorecer a aplicagdo do conheci-
mento na etapa final, momento em que os estudantes tém a oportunidade
de demonstrar suas aprendizagens, sua autonomia de pensamento ¢ a
capacidade de mobilizacdo de conhecimentos.
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Como vimos, a fundamentagdo tedrica apresentada e as experién-
cias reunidas aqui indicam que o MD ¢ um recurso didatico-pedagogico
versatil, compativel com os objetivos de profissionais de diferentes
areas, por isso se torna uma alternativa vidvel em praticas escolares e
em pesquisas académicas, especialmente quando ligadas a programas de
mestrado profissional na area de ensino.
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PARA FINALIZAR

Nunca ¢ demais lembrar que este manual ¢ apenas um guia para
auxiliar no planejamento e na execug¢do de todo um processo muito mais
amplo que ¢ a formagao continuada em nivel de pos-graduacao stricto
sensu, lato sensu e profissionais dispostos a compor documentos de re-
feréncia para apoiar o trabalho de professores da educacdo basica e no
ensino superior. E também que este ¢ apenas um dos muitos possiveis
caminhos. Cada realidade pode demandar adaptacdes, assim como novas
tecnologias podem impor novas maneiras de conduzir o processo.

Mas o que tdo cedo ndo ird mudar ¢ o processo de construgdo do
conhecimento, dos fatos a informacao, da informacao ao conhecimento,
mediante teoria e método cientifico.

Ao final do processo, ndo somos mais o que éramos antes: crengas
e praticas foram revistas, repensadas, reelaboradas. Sempre dizemos que
tudo comega quando termina: depois de concluir o projeto de pesquisa-
acao, pensamos em como fariamos novamente e, quase sempre, partimos
para o proximo. Mesmo depois de finalizada a formagao continuada, a
pesquisa-acdo pode seguir sendo desenvolvida, possibilitando o desen-
volvimento de novos produtos educacionais ou o aprimoramento dos ja
existentes. Existem foruns especificos para a partilha de experiéncias
deste tipo nos eventos cientificos das associagdes de area, assim como
em feiras e exposicoes voltadas a area educacional.

Desejamos que as orientagdes neste manual auxiliem na trajetoria
de desenvolvimento de uma pesquisa-agdo tdo bem-sucedida quanto as
aqui relatadas.
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