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RESUMO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar os desafios do Ensino Remoto Emergencial
na visdo dos professores de Quimica da rede publica de ensino de Itabaiana-SE. Devido ao
distanciamento social adotado em todo mundo em virtude da pandemia causada pela COVID-
19, escolas e instituicbes de ensino do mundo inteiro se viram obrigadas a encerrar as
atividades presenciais. Assim, 0s professores tiveram que se reinventar e adotaram novas
praticas de ensino para atenderem as demandas do Ensino Remoto Emergencial.
Metodologicamente, este trabalho teve como abordagem a pesquisa qualitativa, o instrumento
de investigacdo foi um questionario disponivel via Google Forms e apresenta, por meio das
discussdes, as concepgdes apresentadas pelos professores de Quimica e os desafios
enfrentados durante as atividades remotas. Foram seis 0s professores participantes da
investigacdo. A partir das reflexes dos resultados compreende-se que a pandemia revelou
muitos desafios e desigualdades sociais, que vao além do uso das tecnologias de informagéo e
comunicacdo. Conclui-se que é necessario novas mudancas nos processos educativos que
possibilitem uma educacéo de qualidade, com vistas a melhorar a formacao docente.

PALAVRAS-CHAVE: ensino remoto, desafios, professores de quimica, ensino de quimica.



ABSTRACT

This research aims to investigate the challenges of Emergency Remote Teaching from the
view of Chemistry teachers from the public school system in the city of Itabaiana-SE. Due to
the social distancing adopted around the world caused by COVID-19 pandemic, schools and
educational institutions all over the world were forced to close their in-person activities. Thus,
teachers had to reinvent themselves and adopted new teaching practices to meet the demands
of Emergency Remote Teaching. Methodologically, this work had as its approach to
qualitative research, the research instrument was a questionnaire available via Google Forms
and it presents, through discussions, the conceptions presented by Chemistry teachers and the
challenges faced them during remote activities. Six chemistry teachers from brazilian high
school participated in the investigation. Based on the reflections of the results, it was
understood that the pandemic revealed many challenges and social inequalities, which go
beyond the use of information and communication technologies. It is concluded that new
changes are needed in educational processes that enable quality education, with a goal to
improve teachers training.

KEYWORDS: remote teaching, challenges, chemistry teachers, chemistry education.



ABREVIATURAS E SIGLAS

MEC - Ministério da Educagéo
ERE - Ensino Remoto Emergencial
TDICs - Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacao

AVA - Ambiente Virtual de Aprendizagem



SUMARIO

L INTRODUGAO . ......cooeceeceeeee ettt ettt ettt ettt sttt n st en et nens 10
O ] = 3 | I V4 1 TSRS 12
2.1, OBJETIVO GEIAL ...ttt 12
2.2. ODjJetiVoS BSPECITICOS .. ..cviiiiiciecie ettt et re e 12
3. FUNDAMENTAGAO TEORICA ..ot 13
3.1. Ensino Remoto Emergencial x Educacdo a DiStancia...........cccocevveveieeieeresiesnen 13
3.2. Politicas educacionais para 0 Ensino Remoto de Emergéncia..........cc.ccoceevvvreeennnnen. 14
3.3. Educacéo e formacao docente no ensino remoto de emergéncia.........cccoceevevvereeennene 15

3.4. Estratégias adotadas pelos professores de quimica para o ensino remoto emergencial

................................................................................................................................................... 15
4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS ...ttt 17
4.1. CONEXTO 0B PESGUISA ...ttt sttt bbbttt n bbb b s 17
4.2. Participantes da PESOUISA ........ecivuriiieiieeiitesieesieesieeeteestaeabeesteeareesaaesbeesseeesbeesnneesreeanees 17
4.3. INStrUMENto de ANANISE .......oiiiiiiiee b 18
4.4. Instrumento de analise de dadosS .........cccooiiiiiiiriiieee s 18
5. RESULTADOS E DISCUSSAOD.......c.coiiiiiiineieiee st 20
5.1. 1dentifiCaCa0 A0S SUJEITOS .......couviiiiiiiiiitisie sttt 20
5.2. FOrMAGCAO € QLUAGAD ... eeivieiiieiieeitie et e stte s e e st e e te et eabe e st e e te e sab e e sbaessbeebaesaneesaeesnaeenneeas 20
5.3. Recursos utilizad0s N0 NSINO FEMOTO .........coviirieieie et 20
5.4. Dificuldades enfrentadas pelos professores durante 0 ensino remoto ........................ 22
8. CONCLUSAD ...ttt 32
REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS ......cooiiiiiineisinsissiseee s 3433

ANEXO A 37






10

1. INTRODUCAO

No inicio de 2020, o mundo foi surpreendido por um surto epidémico que trouxe
inimeros impactos que afetaram todas as esferas politicas e sociais de todos 0s paises do
mundo, logo, foram adotadas medidas protetivas em todos o0s setores, visto que o
distanciamento social foi a melhor maneira para o controle e propagacdo do virus SARS-
COV-2 (GONCALVES, 2020).

Como estratégia o Ministério da Educacdo (MEC) de acordo com a portaria n® 544, de
16 de junho de 2020, determina a suspenséo das atividades letivas presenciais e, recomenda a
utilizacdo de recursos educacionais digitais, tecnologias de informagdo e comunicagdo ou
outros meios convencionais, afim de obdecer as orientacdes nos limites estabelecidos pela
legislacdo em vigor, até o final do exposto ano, considerando a anulacao das portarias n°® 343,
de 17 de marco de 2020, n° 345, de 19 de marco de 2020, das portarias e n°® 473, de 12 de
maio de 2020. (BRASIL, 2020b). Nesse aspecto, todos os meios tecnolégicos como internet,
midias digitais, celulares, Smartphones, televisdo foram considerados importantes.

Com o decreto, foi necessario que os gestores educacionais das institui¢cbes publicas
de ensino se deparassem com os desafios de implementarem as atividades de forma remota
sem investimento ou orientacdao por parte do Ministério da Educacdo (MEC), mediante o uso
da internet, envio e compartilhamento de materiais didaticos e atividades impressas para 0s
estudantes (BRASIL, 2020). A preocupacdo levantada a respeito, € que o Brasil ndo dispde de
iniciativas, no ambito de tornar as tecnologias digitais como saberes essenciais, que possibilite
o fortalecimento da formacéo tecnoldgica que transcenda a dimensdo do consumo e se torne
critica e produtiva de conhecimentos (académicos ou para outros fins).

No Brasil, os professores apoiaram-se nas plataformas digitais, permitindo o acesso
dos estudantes aos materiais e conteudos programaticos (MIRANDA, 2020). Tal
circunstancia leva a um desafio aos professores e estudantes do ponto de vista pedagdgico e
estrutural, na utilizagdo dos recursos tecnoldgicos e dificuldade de acesso, ja que ndo ha
inserida uma cultura de utilizagdo das tecnologias como recurso formativo na maioria das
universidades e escolas da rede basica de ensino que adotam aulas presenciais (JAKIMIU,
2020).

Dessa maneira que vem sendo praticado o ensino atualmente, o Ensino Remoto
Emergencial (ERE) emergiu com a necessidade de sequenciar as atividades educacionais,
mediante o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDICs). Embora

haja uma diferenca entre a EAD e a ERE, ambas envolvem o uso de recursos digitais, ditos
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como intermeadores na relagdo professor, aluno e conhecimento. Hodges (2020) afirma que a
Ensino Remoto Emergencial (ERE) se difere da Educacdo a Distancia, pelo carater
circunstancial temporario na apresentacdo dos conteudos de maneira alternativa. De acordo
com o Decreto n°® 9057/2017, a Educacdo a Distancia € uma modalidade de ensino, pensada
nos processos de ensino aprendizagem e que envolve planejamento no uso de tecnologias de
informacdo e comunicacdo, mantendo os vinculos dos estudantes com a escola (BRASIL,
2017).

Porém, com o crescimento da pandemia e a inevitavel suspensdo de aulas presenciais,
as desigualdades sociais e digitais apresentaram-se muito mais explicitas. Inimeros aspectos
desiguais se intensificaram, ampliando o distanciamento educacional entre escolas e
instituicGes publicas e privadas, além da diferenca de oportunidade de acesso a diferentes
recursos por parte dos estudantes mais ricos para os mais pobres. Fora a conexao a internet e a
apropriacdo de equipamentos digitais, o denominado letramento digital acaba por ser também
desigual e, por vezes, até desconhecido na sociedade brasileira, de forma que muitos usuarios
ndo sabem manusear e ndo possuem intimidade com as novas tecnologias (REZENDE, 2016;
MACEDO, 2021).

Enquanto o pais sofre com a pandemia do coronavirus, a educagdo brasileira
transformou-se em um privilégio para aqueles com melhor poder aquisitivo, deixando sem
direito a uma educacdo justa, milhares de estudantes. Para Casagrande (2020), essa questdo
vai evidenciar a diferenca de classes. Dessa maneira, 0s estudantes que compdem o sistema
publico devem sentir mais impactos, uma vez que as desigualdades sociais acabam se
refletindo na desigualdade escolar, ndo proporcionando aos estudantes as mesmas garantias de
acesso e permanéncia. Nesse contexto cadtico, cabe aos professores e demais profissionais de
escolas pablicas procurarem soluc@es criativas e possiveis para possibilitar conexao com o0s
estudantes que ndo dispdem de internet e acesso a equipamentos digitais adequados para
estudo (MACEDO, 2021).

O ensino remoto posto de maneira tdo inesperada, trouxe indmeras dificuldades,
angustias e desafios aos professores, estudantes e pais. Diante disso, 0 presente estudo
pretende contribuir com reflexdes sobre as implicacfes advindas pelo ERE, e € extremamente
significativo investigar tais desafios enfrentados por essa categoria profissional de ensino para

continuacao de suas atividades de docéncia de forma remota.
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2. OBJETIVOS

2.1. Objetivo geral

Investigar os desafios do Ensino Remoto Emergencial na visdo dos professores de

Quimica da rede publica de ensino da cidade de Itabaiana-SE.

2.2. Objetivos especificos

e ldentificar as estratégias desenvolvidas pelos professores para superar as
dificuldades durante suas aulas no periodo da pandemia;

e Conhecer os recursos e as praticas de ensino utilizada, que permitiram a
equidade de acesso ao Ensino Remoto Emergencial no curso de quimica;

e Explicitar as experiéncias e as percep¢des vivenciadas pelos professores
durante o ensino remoto;

e Investigar os desafios que os professores enfrentaram durante a atual

conjuntura do Ensino Remoto Emergencial, no ensino de quimica;
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1. Ensino Remoto Emergencial x Educacéo a Distancia

Na literatura educacional ndo existe escritos sobre o termo “Ensino Remoto
Emergencial” (ERE) uma vez que emergiu com a pandemia da Covid-19, apos a interrupgao
das aulas presenciais diante da necessidade de prosseguimento das atividades educacionais.

Nesse sentido, 0 ERE compreende-se como o conjunto de atividades emergenciais
caracterizadas pelo uso das ferramentas virtuais, para entrega de conteidos curriculares,
através de meios alternativos, devido a situacdo da crise (HODGES et al., 2020).
Considerando as mudangas decorrentes durante o periodo de pandemia e que levantaram
muitas ddvidas entre os pesquisadores em relacdo as atividades desenvolvidas durante o
isolamento social. No ERE, as aulas acontecem seguindo os principios do ensino presencial
em espacos fisicos (Home Office) ou virtuais, 0 acesso aos materiais é por meio de aplicativos
e plataformas digitais, em determinadas situacdes o professor disponibiliza atividades em pdf,
atividades impressas, gravaces de videoaulas complementadas por videos no YouTube e
gravacdes de pequenos audios com roteiro explicativo para realizagdo das atividades.

Do ponto de vista humano, apds a implementagdo do Ensino Remoto Emergencial se
torna vulneravel, visto que a permanéncia das pessoas em casa provocada pelas medidas de
distanciamento social, resulta em mudancas nas rotinas interferindo nas mdaltiplas realidades
sociais (JAKIMIU, 2020).

A ERE foi uma medida emergencial e temporaria autorizada pelo MEC, ja a EAD é
regulamentada por uma legislacdo especifica, com isso, Carvalho (2020) afirma que a
Educacdo a Distancia (EAD), visa desenvolver uma modalidade de ensino que tem sua
estrutura planejada para garantir o ensino e a Educacdo a Distancia e que possui um modo de
funcionamento préprio. A EAD se apropria dos meios de comunicacdo para compartilhar
conhecimento, sejam eles: carta, radio, televisdo, audios, computador e celular com via

internet, o aprendizado € conduzido para os estudantes onde eles estiverem.

A Educacdo a Distancia, modalidade de educagdo efetivada através do intenso uso
de tecnologias de informacdo e comunicacdo, onde professores e alunos estdo
separados fisicamente no espaco e/ou no tempo, esta sendo cada vez mais utilizada
na Educacdo Basica, Educacdo Superior e em cursos abertos, entre outros. (ALVES,
2011, p. 01).

E frequente as criticas em relacdo a EAD, porque as instituicdes de ensino atuam

numa abordagem instrucionista-massiva na qual o estudante interage predominantemente com
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os contetdos da disciplina, cuja concepgao de conhecimento é a mensagem pensada (SILVA,
BERNARDO JR; OLIVEIRA, 2014).

3.2. Politicas educacionais para o Ensino Remoto de Emergéncia

No &mbito das politicas educacionais, o Ministério da Educacdo, com base na Portaria
n° 343, de 17 de marco de 2020, determina que as instituicbes de ensino substituam as
atividades presenciais pela modalidade de ensino emergencial, enquanto perdurar a situacdo
da pandemia do novo coronavirus (BRASIL, 2020a). Com base na medida provisoria de n°
934, em 1 de abril de 2020, o Governo Federal estabeleceu normas excepcionais, no que diz
respeito ao ano letivo da educacdo basica e de ensino superior em razdo das medidas de
enfrentamento de emergéncia publica (BRASIL, 2020c).

Apbs o parecer do Governo Federal gestores dos sistemas de ensino tiveram como
desafios, definir os encaminhamentos adequados para a educacdo basica em um contexto de
epidemia, crise econémica e instabilidade politica, no qual a educacdo ja vinha sofrendo
inimeras dificuldades or¢camentarias (GOMES, 2020). Essa mudanca de paradigma que a
sociedade nunca imaginou que pudesse ocorrer, principalmente no contexto educacional do
ensino presencial para ensino remoto, exige uma politica ativa de formacdo docente, de
apropriacéo digital (MOREIRA et al., 2020).

Apbs varios pareceres e incluindo os previstos no Art.1° da lei n° 14.040, de 18 de
agosto de 2020 que “estabelece normas educacionais excepcionais a serem adotadas durante o
estado de calamidade publica reconhecido pelo decreto legislativo n® 6, de 20 de margo de
2020 altera alei n° 11.947, de 16 de junho de 2009”, as normas estabelecidas na lei
supracitada serdo validas em carater extraordinario (BRASIL, 2020).

Diante deste cenario escolar, varios paises discutiram internamente as possibilidades
de atendimento escolar em situacGes de excepcionalidade. A relevancia ao contexto
contemporaneo nos traz possiveis possibilidades distintas de crises pandémicas do passado. O
Brasil apresenta sugestfes, que reflete na falta de lideranca do Ministério da Educacdo
(MEC), apés as portarias, a tomada de decisbes na forma de sequenciar o ensino ficou por
conta dos estados, que tem apresentado iniciativas na substituicdo da educacdo presencial
pelas aulas de forma remota ou a adoc¢do do ERE (ARRUDA, 2020).

Na verdade, ainda ha um longo caminho a ser percorrido no processo de efetivacdo do
direito & educacdo de qualidade para todos. Apesar da significativa evolugdo no que se refere
ao acesso a escola, nota-se o enfraquecimento da educacdo publica, comparado ao

fortalecimento e crescimento do setor privado principalmente, no que se refere ao Ensino


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/portaria/DLG6-2020.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2007-2010/2009/Lei/L11947.htm
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Remoto Emergencial, ainda se reflete assim como a utilizacdo de midias e tecnologias
avancadas na educacdo a distancia. Essa mudanca a que estamos assistindo no contexto
educacional de ensino presencial para ensino remoto, exige uma politica ativa de formacéo
docente, de apropriacdo digital (MOREIRA et al., 2020). Justifica-se a importancia do estudo
em promover mudangas a partir dessas consideracdes em melhorar o servigo prestado, bem

como estimular a confinga no papel das institui¢es de ensino.
3.3. Educacéo e formacéo docente no ensino remoto de emergéncia

A pandemia do novo coronavirus chegou ao Brasil em marco de 2020, desencadeou 0
isolamento social, fez com que a sociedade buscasse alternativas para adaptar-se, diante da
inédita situacdo de estar isolado por tempo indeterminado (SANTQOS, 2020). Imediatamente
essa crise afeta a area educacional e é agravada pela descontinuidade ou por impasses nas
politicas publicas de formacdo de professores.

Assim, a formacgdo docente mobilizada pelas sucessivas mudancas implementadas no
processo de formacdo de professores evidencia um cenario de interrupcBes, porém, sem
rupturas, que revela permanentemente a insuficiéncia das politicas formativas, cujas
sucessivas mudancas nédo estabelece um padréo significante de preparacdo docente para fazer
face perante os problemas enfrentados pela educacdo escolar em nosso pais (SAVIANI, 2009,
p. 148).

Somando-se a isso, a formacdo docente deve colocar em pauta a emancipa¢do humana
nas condicBes de aquisicdo de conhecimentos propicio ao exercicio da funcédo, essencial ao
desenvolvimento profissional docente. A adocdo de prioridades e metas a serem alcancadas
por intermédio da realidade social e histdrica, contribuem para romper com as dificuldades e
as fragilidades nas politicas publicas de formacdo dos profissionais da educacdo. Tais
iniciativas sao necessarias para formacao docente € no desenvolvimento de “praticas de
formacdo que tomem como referéncia as dimensdes coletivas contribuindo para a
emancipacdo profissional e para a consolidagdo de uma profissdo que é autbnoma na

produgdo dos seus saberes e dos seus valores” (NOVOA, 1992).
3.4. Estratégias adotadas pelos professores de quimica para o ensino remoto emergencial

Os impactos sociais e educacionais gerados pela pandemia causaram prejuizos em
todas as esferas, dessa forma, para evitar danos ao setor educacional, os gestores

implementaram o uso de plataformas e estratégias de ensino para que possam continuar
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estudando durante o periodo remoto. As atividades foram disponibilizadas através das
plataformas digitais, mas devido a precaria situacdo de alguns estudantes, os materiais
didaticos foram enviados aos discentes, outros sim pais ou familiares retiram as atividades na

propria escola.

Num processo de aprendizagem o uso de tecnologias evidentemente também se
alterard. Nao se trata mais de privilegiar a técnica de aulas expositivas e recursos
audiovisuais, mais convencionais ou mais modernos, que é usada para transmissao
de informagles, conhecimentos, experiéncias ou técnicas. Ndo se trata de
simplesmente substituir o quadro-negro e o giz por algumas transparéncias, por sua
vez tecnicamente mal elaboradas ou até maravilhosamente construidas num
powerpoint, ou comecar a usar um Datashow. As técnicas precisam ser escolhidas
de acordo com o que se pretende que os alunos aprendam [...]. (MASETTO, 2006, p.
143)

O uso da tecnologia é fundamental para proporcionar o Ensino Remoto Emergencial
com recursos e ferramentas digitais para atender as exigéncias de cada um. Segundo Alves
(2016), as tecnologias digitais contribuem de maneira significativa para promover nos
estudantes protagonismo no percurso de aprendizagem. Em suma, para alfabetizar as novas
geracdes, as redes educacionais precisam se adaptar as novas metodologias e fazer parte das
novas geracdes, tornando necessario a insercdo das tecnologias educacionais a seu servico.

Muito antes do isolamento social, essas metodologias de ensino privilegiava a
autonomia e a utilizacdo de recursos digitais indispensaveis para gerar aprendizagem. As
instituicdes de ensino podem e devem utilizar os recursos tecnoldgicos, mas nao a partir de
uma perspectiva limitada, conteudista e instrumental (JAKIMIU, 2020).

Os professores de quimica foram obrigados a se adaptar ao novo cenario, e a essa
adequacéo incluiu, a adesdo do Ensino Remoto Emergencial e todas as condi¢Ges impostas
por ele. A quimica é vista pelos estudantes como uma disciplina de dificil compreenséo
devido a sua natureza complexa e interdisciplinar. No contexto atual, os professores
necessitam investigar as metodologias ativas e/ou diversificadas que auxiliem no ensino com
a juncao de ferramentas tecnoldgicas digitais disponiveis (DE JESUS SILVA & DA SILVA
EGAS, in press).

De acordo com Moreira & Schlemmer (2020), as aulas de quimica foram orientadas
pela utilizacdo de novas metodologias disponiveis, com uso do aplicativo de celular,
WhatsApp e a internet, foram criados grupos das disciplinas, onde eram enviadas
frequentemente aos alunos diferentes atividades, tais como exercicios, trabalhos, apostilas (em

formato digital), podcasts do contetdo, entre outros.
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4. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na secdo presente, apresentaremos detalhadamente os procedimentos metodolégicos

utilizados nesta pesquisa.

4.1. Contexto da pesquisa

Trata-se de um estudo de abordagem qualitativa, uma vez que possui caracteristicas de
grande relevancia ao estudo das relagdes sociais que norteiam o ambiente natural como fonte
de dados. Esses dados sdo recolhidos na forma de palavras e ndo de nimeros, analisando-0s
de forma indutiva, para que o seu significado seja de suma importancia na abordagem
qualitativa (BOGDAN; BIKLEN, 2013). Assim, pressupde que:

Na pesquisa qualitativa, o importante é a objetivacdo, pois durante a investigacdo
cientifica & preciso reconhecer a complexidade do objeto de estudo, rever
criticamente as teorias sobre o tema, estabelecer conceitos e teorias relevantes, usar
técnicas de coleta de dados adequadas e, por fim, analisar todo o material de forma
especifica e contextualizada. (MINAYO, 2008, p. 16)

As pesquisas sao classificadas sempre levando como base seus objetivos gerais, nesse
contexto, o presente estudo se caracterizam como descritivo e explicativo. Segundo Gil (2017,
p.42) as pesquisas descritivas tém por objetivo levantar as opinides, atitudes e doutrina de
uma populacdo a cerca das caracteristicas de um grupo por idade, género, nivel de
escolaridade, estado de saude fisica e mental etc. A pesquisa explicativa dd uma continuacao
da pesquisa descritiva, pois contribui para aprofundar o conhecimento da realidade, e tem por
finalidade explicar o porqué dos fatos.

Com base na abordagem qualitativa o presente estudo buscou identificar, a partir das
reflexdes e questionamentos, as mudancas requeridas por esse contexto na pratica docente ao

enfrentar os desafios impostos por a realidade presente no Ensino Remoto Emergencial.
4.2. Participantes da pesquisa

A pesquisa foi realizada no municipio de Itabaiana situada na microrregido do agreste
sergipano. Os sujeitos participantes da pesquisa foram os professores de Quimica, atuantes da
rede publica estadual de ensino do municipio. Durante a realizacdo da pesquisa, sete (07)
professores foram convidados pelas redes sociais, mas somente seis (06) se dispuseram

responder voluntariamente ao questionario on-line, pode ser definido como instrumento de
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coleta de informacdes, podendo manter a objetividade relacionada com o objetivo de estudo
(LIMA; JESUS, 2012).

4.3. Instrumento de Analise

A coleta de dados consiste em adquirir informacdes necessarias para o
desenvolvimento da pesquisa, a fim de garantir maior confiabilidade a pesquisa qualitativa.
Como instrumento de coleta utilizou-se um questionario que se constitui como um conjunto
de uma série de perguntas que foram submetidas a um determinado grupo com o propdsito de
se obter informacdes especificas a respeito de um assunto (FACHIN, 2006).

O questionario foi elaborado com 25 questdes, anexado ao final (ANEXO A),
divididas em categorias objetivas e discursivas, que por sua vez possibilita a praticidade,
obtencdo de respostas rapidas e precisas, as quais demandam dos respondentes determinadas
informacdes, sem que haja influéncia do pesquisador (MARCONI; LAKATOS, 2020).

A coleta de dados foi realizada por acessibilidade e de forma individual. Os docentes
foram esclarecidos sobre o estudo em questdo, onde tiveram a oportunidade de expressar suas

opiniBes a respeito do assunto.
4.4. Instrumento de analise de dados

Com vistas a responder ao problema e aos objetivos que a pesquisa se propds, 0S
dados coletados previamente, foram analisados por meio da andlise categorial, as quais sdo
etapas realizadas através de desmembramento do texto em categorias para reagrupamento
analitico posterior, assim, organiza as mensagens a partir dos elementos repartidos
(BARTELMEBS, 2013)

O processo de formagdo das categorias se concretizou, apds a selecdo do material,
leitura do questionario e a exploracdo foi realizada através dos resultados observados. Cada
categoria constitui-se das percepgdes dos professores, e, conta com o respaldo do referencial
teorico, e foram dispostas como: Identificacdo dos sujeitos, Formacédo e atuacdo, Recursos
utilizados no Ensino Remoto Emergencial e as Dificuldades enfrentadas pelos professores
durante o Ensino Remoto Emergencial. As etapas essenciais desta analise é: categorizacao,
descricdo e interpretacéo.

A interpretacdo do questionario tem por objetivo a busca do sentido mais amplo das
respostas, o que é feito por intermédio da sua ligacdo a outros conhecimentos posteriormente
obtidos” (GIL, 1999, p. 168).
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Para ndo expor a identidade dos professores na analise do questionario foram
utilizados cédigos de registro. Os codigos de registros foram atribuidos por um nimero para

identificar cada informante (1, 2, 3, 4, 5e 6.), e pela letra P que identifica o professor.
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5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta parte do trabalho foram apresentados os dados obtidos no questionario. As
informagdes foram apresentadas distribuidas nos topicos a seguir: identificacdo do sujeito,
formacao e atuagao, recursos utilizados nas aulas remotas, dificuldades e desafios encontrados

nas aulas remotas, estratégias e solu¢@es desenvolvidas nas aulas remotas.
5.1. Identificacdo dos sujeitos

A coleta de dados foi realizada com seis professores de Quimica do ensino médio da
rede estadual de Itabaiana-SE. Dos seis (06) professores participantes da pesquisa, cinco (05)
sdo do sexo masculino e um (01) do sexo feminino. Esses professores possuem uma faixa
etaria entre 30 e 49 anos, correspondendo, portanto, a um corpo técnico jovem. Referente ao
local, todos informantes disseram morar na zona urbana da cidade de Itabaiana-SE. Quanto a

questdo da cor/racal/etnia, dois (02) declaram-se brancos, um (01) negro, e trés (03) pardos.
5.2. Formacéo e atuacéo

Todos os professores participantes da pesquisa sdo licenciados em Quimica e ensinam
em turmas de Ensino Médio. O professor P1 atua em turmas do Ensino Fundamental como
professor de Ciéncias, o P3 tem formagdo em Quimica, embora lecione disciplinas de Fisica
para o Ensino Médio, e os P2, P4, P5 e P6 atuam somente na area da quimica. Com relacdo a
atuacdo no magistério, os professores P1, P2, P3, P5 e P6 afirmam terem entre 16 e 20 anos
de atuacdo, ja 0 P4 tem entre 11 e 15 anos. Apesar de jovem, é um corpo docente bastante
experiente, visto que cinco docentes responderam que tem um periodo de atividade de
docéncia que varia de 16 a 20 anos. Quanto a carga horaria semanal, os professores realizam
as atividades docentes num regime de horas bastantes diversificados, o P1 trabalha em regime
de 45h,0P2de50h, 0 P3de 44 h, 0 P4 de 24 h, jao P5 e P6 de 20 h.

5.3. Recursos utilizados no ensino remoto

A fim de desenvolver o ensino remoto, 0s professores utilizaram recursos tecnologicos
como alternativa na disponibilizacdo dos contetidos para os alunos. O computador e celular
foram o0s recursos mais citados, sendo os principais instrumentos utilizados pelos seis (06)
professores. De acordo com os resultados cinco (05) professores alegaram utilizar também

materiais impressos Visto que 0 acesso a internet, determinadas vezes € limitado. Segundo
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Gomes (2020), nem todos os estudantes tém acesso a internet, por isso se faz necessario
mesclar as atividades online e off-line, garantindo assim o0 acesso as atividades.

Para saber as concepgdes dos docentes com relacdo as atividades remotas por meio das
plataformas digitais, seis (06) professores responderam utilizar o Whatsapp como meio de
comunicacdo, por se tratar de um aplicativo comum, e que permite o envio de textos, audios,
videos, etc. De acordo com Mattar (2014), o WhatsApp € um meio ou ferramenta de
comunicacdo rapida e favoravel a ser utilizada como uma plataforma de suporte a educacéo,
pois auxilia de forma pratica o envio de textos, imagens, sons, videos e a criacdo de grupos de
USUArios.

Observando-se o Grafico 01, foi destacado que cinco (05) docentes utilizaram o
Google Meet e apenas um (01) o Zoom, essas plataformas representam uma ferramenta de
video conferéncia utilizados em aulas remotas de forma sincrona, além disso, essas aulas tém
horario marcado e a transmissao é em tempo real. O aluno é convidado para participar da aula
por meio de um link enviado pelo professor, que o direciona para 0 encontro virtual
(SANTOS JUNIOR e MONTEIRO, 2020). Dos seis (06) respondentes, cinco (05) afirmaram
utilizar o Google Meet como plataformas em suas aulas sincronas, o professor P3 realiza
atividades pelo Studio e o0 P4 pelo Microsoft Teams.

Gréfico 01. Diagrama representativo das plataformas digitais utilizadas pelos docentes, durante o
ensino remoto.

Quais as plataformas digitais, vocé utilizou durante o ensino
remoto?(pode marcar mais de uma alternativa)

1 I I I
0
Meet Zoom Skype Whatsapp Messeger Hangouts Telegram Microsoft Tv Escola OBS

Teams STUDIO

Fonte: Autoria propria, 2021.
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Quando questionados sobre “Quais 0s recursos didaticos utilizados durante o ensino
remoto”, verificou-se que os seis (06) professores utilizam videos como instrumento de
ensino-aprendizagem, visto que é uma das tecnologias mais utilizadas no nosso dia a dia. Os
videos transmitem linguagem visuais e sensoriais, emogdes, imaginacdes, impacta e
interligam, possuindo um papel importante na ligacdo das pessoas com o mundo (MORAN,
1993). Somente dois (02) docentes assinalaram utilizar o (PET) Plano de Estudo Tutorados
que é uma ferramenta de aprendizagem que permite ao estudante resolver questdes e
atividades escolares programadas de forma nédo presenciais (BRASIL, 2020), ou seja, é um
regime de estudo n&o presencial, desenvolvido pelas secretarias da educagao

A fim de investigar a respeito das habilidades em relacdo a utilizacdo dos recursos e
plataformas digitais, ficou perceptivel que, mesmo com os desafios enfrentados durante o
ensino remoto, cinco (05) professores assinalaram a opc¢do “boa” no desenvolvimento das
suas habilidades e apenas um (01) marcou a op¢do “6tima”. Dessa forma, é importante
destacar as concepcdes em relacdo as habilidades desenvolvidas no prosseguimento de forma
remota, pois as tecnologias de informacdo e comunicacdo exercem um papel de promover a
preparacdo tecnologica comunicacional, a fim de ampliar competéncias, habilidades e atitudes
num mundo cada vez mais informatizado (LIBANEO, 2006).

Ao questionar sobre “Vocé realizou algum treinamento/curso on-line sobre as midias
digitais”, cinco (05) professores relataram “ndo realizar nenhum tipo de treinamento e/ou
cursos de capacitagdo”, e somente um (01) respondeu que “ndo recebeu treinamento, porém
participava de atividades EAD, diante disso é importante destacar que 0s governantes nao
liberou subsiduos para os professores trabalharem durante 0 ERE De acordo com as respostas
dos cinco (5) professores, que ndo possuem esse tipo de experiéncia sobre as midias, isso
demonstra a necessidade de definir politicas e a criacdo de programas que auxiliem na
formacéo e capacitagcdo para todo o corpo docente direcionados para o desenvolvimento de
projeto de formacdo e educacdo digital (MOREIRA, HENRIQUES E BARROS, 2020, p.
362).

5.4. Dificuldades enfrentadas pelos professores durante o ensino remoto

O préximo questionamento refere-se, as “Dificuldades enfrentadas pelos professores
no desenvolvimento das atividades remotas” e tem como objetivo investigar quais as reais
dificuldades para a prética educativa durante o ERE. Os resultados obtidos podem ser

observados na Grafico 02.
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Gréfico 02. Diagrama representativo das dificuldades encontradas pelos docentes, no desenvolvimento
das atividades remotas.

Quais foram as dificuldades encontradas para desenvolver as
atividades remotas?(pode marcar mais de uma alternativa)
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Fonte: Autoria propria, 2021.

Com base nos dados dispostos no Gréafico 02, constatou-se as dificuldades encontradas
pelos seis (06) professores, 0s quais quatro (04) assinalaram a “falta de estrutura e/ou
equipamentos adequados”, ‘“carga horaria”, “acesso a internet de banda larga” ¢ as
dificuldades no uso das midias digitais, tiveram duas (02) marcacfes cada item, somente um
(01) professor citou a “falta de espaco adequado em casa para realizar as aulas”, € nenhum
professor assinalou a op¢ao “nenhuma dificuldade”.

A partir das consideracdes com relagdo a “carga horaria de trabalho”, compreende-se
segundo Pessoa (2020), as inquietacdes de boa parte dos professores, no que diz respeito as
dificuldades que certamente irdo surgir e que representa uma sobrecarga de atividades, tendo
em vista, verificado, o trabalho remoto docente, impde muito mais tempo e envolvimento,
além da desordem em conviver ao mesmo tempo, entre a atividade profissional e o cotidiano
familiar.

A sobrecarga no desenvolvimento de varias atividades se torna cansativo, sobretudo os
professores precisam aprender a adequar melhor a gestdo do seu tempo para conseguir
desenvolver as atividades. O acesso restrito a “internet de banda larga”, dificulta o acesso dos

materiais aos alunos, além disso os professores estdo utilizando recursos e estratégias que
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pouco dominam. A partir dessas consideragdes, é perceptivel a urgéncia de iniciativas que
viabilizem politicas publicas compromissadas, visto que o0 acesso a internet de qualidade e a
viabilizacdo de materiais tecnologicos sdo essenciais para o ensino (PEREIRA, 2021).

Em resposta a questdo “Quais foram as dificuldades encontradas para adaptar-se as
novas metodologias de ensino” (Gréafico 03), observa-se que os seis (06) docentes tiveram
“dificuldades em manter a concentragdo e a falta de interesse dos alunos”, trés (03)
professores tiveram “mudanca na rotina e dificuldade na adaptacdo”, trés (03) “os pais nao
estdo preparados pedagogicamente para atender as necessidades dos alunos”, dois (02) “falta
de conhecimento dos recursos tecnolégicos” e apenas um (01) “falta de preparagdo”.

Griéfico 03. Diagrama representativo das dificuldades encontradas pelos docentes, na adaptacdo as novas
metodologias de ensino.

Quais foram as dificuldades encontradas para adapta-se as novas
metodologias de ensino?(pode marcar mais de uma alternativa).
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de interesse tecnologicos

Fonte: Autoria propria, 2021.

Observando-se os resultados do Grafico 03, aponta que os professores tiveram
mudancas na rotina e dificuldades na adaptacdo, considerando algumas limitacGes citadas
pelos docentes, 0s quais deparam-se numa transicdo abrupta em suas rotinas, determinada
pela inclusdo insidiosa do trabalho em todos os espacos e momentos de seu dia a dia, ndo
importando que seus empregadores (0 governo ou 0s gestores) ndo lhes proporcionou
estrutura para home office, conexdo com a internet, energia elétrica, equipamento adequados e
condicdes atipicas (AUGUSTO; SANTOS, 2020).

De acordo com o questionario, perguntou-se aos professores “Quais os métodos ou

recursos de avaliagdo vocé utilizou durante o ensino remoto”. A avaliacdo é um processo de
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ensino aprendizagem que pode ser entendida como uma defini¢do de revisdo, no sentido de
garantir a todos o direito a educacdo. E importante que seja identificada a dificuldade, e
sobretudo detecte as necessidades formativas para que esse aluno que nao aprendeu ao longo
dessa mudanga venha a aprender, assim torna-se indispensavel a intervencdo sugerindo
caminhos e ndo ser mais uma forma de exclusdo (COUTINHO, 2021).

Observando-se os resultados apresentados no Grafico 04, todos os seis (06)
professores responderam utilizar o questionario on-line, como recurso de avaliacdo, o segundo
item mais utilizado entre os educadores, foi a lista de exercicio, registrando um total de cinco
(05) respostas, além disso, trés (03) professores avaliaram através das aulas sincronas, dois
(02) producdo de texto, um (01) producdo de audio e texto, nenhum assinalou a opcéo de
desempenho em jogos.

Gréfico 04. Diagrama representativo dos métodos ou recursos avaliativos utilizados pelos docentes,
durante o ensino remoto.

Quais os métodos ou recursos de avaliagao voce utilizou durante o
ensino remoto?(pode marcar mais de uma alternativa).
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Fonte: Autoria propria, 2021.

Durante o ensino remoto os professores apresentaram alguns ‘“‘aspectos afetivos
frequentes no seu dia-a-dia”, assim avaliou-se as respostas, com mais alta frequéncia,
apresentou-lhes “ansiedade”, “estresse” e “preocupacdo” que sdo sensacOes desconfortantes
que prejudicam a salude fisica e mental. Segundo Casatti (2020), o estresse causado pela
necessidade de se adequar rapidamente ao novo contexto do ensino remoto que se soma a
inseguranca, ansiedade e demais preocupacdes naturalmente presentes em uma pandemia. No

caso do “cansago/fadiga” somente dois (02) professores demonstraram sentir este tipo de
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aspecto e com menor frequéncia “angustia”, “medo” e “tristeza”, ficam evidenciadas as
emocdes negativas, que é complicado lidar com essa pressao imposta pela pandemia, mas €
necessario enxergar as licbes aprendidas durante esse periodo.

No liame dos aspectos afetivos, o professor foi questionado se houve “busca ou
acompanhamento profissional de saude mental” durante as aulas remotas. Na op¢dao “ndo
realizei, pois ndo houve necessidade” contabilizaram-se quatro (04) respostas, um (01)
respondeu que “ndo pensei nesta possibilidade” e um (01) “pensou em realizar, mas desistiu
devido ao custo adicional ou por falta de tempo”. Segundo Rondini, Pedro e Duarte (2020), “a
pandemia afeta estudantes e professores, de modo que todos estdo sofrendo modificacGes e
interrupcbes em suas vidas, durante o periodo de isolamento social”. Dessa forma, ¢
necessario o0 apoio e compreensao dos gestores educacionais, docentes e da familia no sentido
de tentar amenizar os efeitos negativos para a saude emocional de todos que compdem o
processo de ensino-aprendizagem.

No tocante, perguntou-se “Vocé apresentou alguns dos sintomas listados abaixo
devido ao uso ou a exposicdo excessiva aos recursos digitais”. E indispensavel observar que a
tecnologia € vista como um meio favorecedor na questdo do ensino, pois os professores
podem utiliza-las de véarias maneiras, nas pesquisas, fontes ilustrativas, videos educativos etc.
Além disso, 0s servigos prestados e as relagdes sociais estdo a cada vez mais articulados por
processos mediados pelo uso das tecnologias digitais. Entretanto, 0 uso excessivo dessas
tecnologias afeta os usuarios de forma social, afetiva e cognitiva (SILVA, 2017). Constatou-
se a partir das respostas, cinco (05) docentes apresentaram “cansago visual” no
desenvolvimento das suas atividades, quatro (04) “falta de postura/dores de coluna”, dois (02)
“dores nas articulagdes/inchagos”, um (01) “dor de cabega frequente’’ e um (01) cansago.

No caso das aulas de quimica, hd uma grande variedade de opc¢des de ensino que
incluem metodologias ativas e diferenciadas que podem facilitar a aprendizagem dos
contetdos. No tocante, questionou se houve a “Utilizacdo de algum recurso didatico para
auxiliar as aulas de quimica no periodo da pandemia”. Os resultados obtidos estdo

apresentados no Gréafico 05.



27

Gréfico 05. Diagrama representativo da utilizagcdo de recursos didaticos pelos docentes, no auxilio as
aulas de quimica durante o periodo da pandemia.

\océ utilizou algum recurso didatico para auxiliar as aulas de
quimica no periodo da pandemia?
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Fonte: Autoria propria, 2021.

Entre as respostas apresentadas, dois (02) professores responderam que ‘“‘sim”,
entretanto ndo comentou a respeito, um (01) assinalou a opg¢do “ndo” e, as demais opcdes
“video”, “software quimico”, “jogos didaticos, pesquisa e aulas ao vivo” tiveram cada uma
(01) representante. Sendo assim, a aplicacdo de metodologias alternativas de ensino, como 0s
modelos didaticos, sdo ferramentas que podem minimizar ou oportunizar a aprendizagem.

Nesse contexto:

Santos (2011), conforme citado por BATISTA et al, (2013, p.08) a utilizagdo de
softwares no ensino da Quimica é uma estratégia que pode ser utilizada para reduzir
a deficiéncia das aulas experimentais. O uso de softwares educacionais € um recurso
dindmico que atrai a curiosidade e a busca pela descoberta cientifica em estudo, uma
vez que possuem animagfes que simulam experimentos muito proximos a realidade.

O professor teve que buscar ferramentas de auxilio ao ensino, de modo que suas aulas
de quimica fossem proveitosas para os estudantes. Na exploracdo desses recursos didaticos 0s

alunos “nao dao conta da complexidade dos processos educacionais, cujas atividades se
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desenvolvam com o uso desses materiais de suporte e, sobretudo, com a interacdo entre os
alunos e entre estes e os formadores” (ALMEIDA, 2003, p.331).

Referente as atividades desempenhadas pelos professores que teve como proposito
identificar “Como foram desenvolvidas as atividades, nas aulas de quimica no periodo de
pandemia”? O P1 respondeu que as “aulas foram sincronas para os alunos que tinham acesso,
gravadas para aqueles que ndo podiam acessar no momento. As atividades em formularios do
Google forms eram enviadas pelo Google sala de aula e pelo WhatsApp. Para os alunos sem
acesso, as atividades eram impressas e deixadas na escola”. O P2 afirmou que “praticamente
de forma assincrona”. O P3 “em meio a precariedade do ensino remoto, principalmente no
que tange o acesso desse ensino pelos alunos, as atividades desenvolvidas geraram alguns
retornos positivos na verificagdo da aprendizagem”! O P4 “afirmou que as aulas foram
desenvolvidas através de aulas ao vivo pelo meet para aqueles alunos que poderiam estar
presente na aula, para os alunos que ndo poderiam estar presentes, disponibilizei para eles
aulas gravadas feitas por mim. Para os alunos que ndo tinha acesso a internet, eles sempre
pegavam na escola as atividades que eu enviava”. O P5 desenvolveu suas atividades “através
de video aulas”. E o P6 “desenvolveu suas aulas utilizando Slide, videos, exercicios”.

A dimensdo associada a “Atividades desenvolvidas durante o periodo da pandemia” é
comum que ainda haja estudantes que ndo tenha acesso a internet e aparelhos eletrénicos,
embora instrumentos tecnologicos tenham sido utilizados, principalmente pelas redes
estaduais, algumas estratégias foram utilizadas para sequenciar as atividades, como a entrega
de materiais impressos, aliadas ao uso do WhatsApp, foram primordiais para manter a
educacao de pé, sobretudo em regides onde os discentes tinham pouco ou nenhum acesso a
recursos tecnologicos (COUTINHO, 2021). Além disso, um nudmero consideravel de
professores com a necessidade de manusear as plataformas digitais, inserir atividades on-line,
avaliar os estudantes a distancia e desenvolver materiais que ajudem o aluno no entendimento
dos conteldos, além das frequentes aulas gravadas (assincronas) e on-line (sincronas) (DIAS;
PINTO, 2020; SANTANA; SALES, 2020).

O Google Forms foi utilizado como uma ferramenta de avaliacdo, como também nas
disciplinas como um todo. No envio das atividades e avaliacbes foram disponibilizadas na
forma de links. O modo de avaliar foi transposto, as avaliagdes passaram a serem on-lines,
isso implica em grandes preocupagfes, pois ndo se tem parametros para identificar os
resultados do ensino-aprendizagem. O Google Forms e 0 Whatsapp também foram uma das
principais ferramentas mais utilizadas pelos professores e estudantes devido a familiaridade e
facilidade de acesso entre os sujeitos (DUARTE E MEDEIROS, 2020).
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Com relagdo aos “Desafios encontrados para ensinar quimica nesse periodo de
pandemia”. O P1 “adaptacdo as novas tecnologias e ferramentas, pouco interesse dos alunos,
falta de incentivo dos pais, falta de acesso a internet”. N0 ensino presencial, as interagdes séo
bastantes diferentes das que ocorrem no ERE, j& que a sala de aula o docente consegue
observar os estudantes e suas reac@es, entretanto no ERE essas interagGes sdo ausentes, ja que
a participacdo durante as aulas on-lines sdo poucas. 1sso é provavel, uma vez que as aulas
podem acontecer de forma assincrona ou de forma on-line com camera desligada. Um dos
motivos para menor interagdo aluno/professor, seja por vergonha em se expressar, por ndo
estar vivenciando aquele momento, ou devido a abordagem adotada ndo provocar motivagdes
para o seu aprendizado (SILVA, 2020). O P2 “a desmotivagao dos alunos”. O P3 “a mudanga
de rota! O ensino deixou de ser presencial para ser remoto, prejudicando principalmente, na
area de quimica, pois as praticas experimentais ficaram, quando possivel, limitada ao campo
remoto de demonstragdo para o aluno”.

A quimica é uma ciéncia que exerce um papel primordial em nossa compreensdo dos
fendmenos materiais, é de fundamental importancia a construgdo, emprego e compreensao de
modelos, ja que ndo podemos observar de forma direta os fendmenos e seus resultados.
(LOPES et al, 2018). Se ndo houver comunicacdo e dialogicidade, fica complicado para o
professor mediador avaliar o desempenho do aluno na aprendizagem de quimica,
especialmente, nesta situacdo emergencial de aulas remotas, onde alunos e professores ndo
esperavam por esta mudanca no cenario educacional. O P4 “a principal dificuldade foi a
participacdo das aulas, o retorno por parte deles era muito pequeno”. O P5 “falta de atengéo e
interesse dos alunos”. P6 “conviver com o mundo digital, e admitir que ele veio para ficar”,
essa dificuldade pode estar associada ao momento de incertezas, perdas, emocional abalado,
mudanca de rotina, estrutura fisica entre outros aspectos envolvidos.

Ressalta-se que a pergunta “Quais foram as estratégias utilizadas para o
desenvolvimento das suas atividades durante o ensino remoto”? O P1 “envio de links de
videos aulas gravadas, envio de formularios Google Forms, envio de material para ser
impresso na escola, videoaulas do YouTube”. O P2 “Video aulas do YouTube e lista de
exercicios”. O P3 “Aulas sincronas, video aulas, atividades enviadas em docx e/ou pdf,
atividades comentadas sincronas, softwares”. O P4 “Aulas ao vivo, para que os alunos se
sentissem como se estivessem no presencial”. O P5 “Tentando ligar o assunto trabalhado com
o cotidiano do aluno, para facilitar a aprendizagem do aluno”. O P6 “Preparar as atividades,

de forma que os alunos nao sentissem tantas dificuldades, incluindo videos™.
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Nesses discursos é perceptivel algumas diferencas no planejamento e elaboracdo das
aulas pelos professores, a grande maioria seleciona materiais ja prontos e enviam para 0sS
alunos por uma rede social ou por alguma plataforma de ensino. Assim, 0 uso pedagogico de
videos interativos se mostra como uma tatica que vai ao encontro das caracteristicas da
criacdo do Youtube, que consome, em sua maioria, conteudos por meio de midias visuais, do
ensino infantil ao ensino superior (FILATRO; CAVALCANTI, 2018). O Youtube é uma
plataforma de video mais utilizada entre os professores participantes da pesquisa, de facil
acesso, pois permite que o professor esclarecer conteddos, atividades, possibilita o upload em
um video e o envio somente aos seus alunos, permitindo o acesso aos comentarios para se ter
controle da participacdo dos usuarios.

A Ultima questdo teve por objetivo identificar os “relatos da experiéncia dos
professores durante o ensino remoto”?

O P1 revela que o “ensino remoto nao ¢ facil. O engajamento de todos que fazem a
escola é fundamental para uma experiéncia nova, pois ninguém esperava ter que trabalhar
através de plataformas on-line. Toda mudanca tem um carater desafiador e os professores e 0s
alunos tém que estar disponiveis a aprender. Muita coisa foi aprendida por todos, mas a
frustracdo de ndo acessar a todos foi muito marcante e deixou um sentimento de impoténcia
muito grande”. Dessa maneira, um dos maiores desafios revelados pelos professores é ser apto
para desenvolver uma profissionalidade que nédo se prende a processos de interacdo somente
com ou entre seus aprendizes, mas essencialmente que seja capaz de ampliar os saberes em
outros &mbitos, considerando que essa experiéncia isolada provoca os aspectos legitimados no
desenvolvimento da pratica educativa (GUEDES; GOMES, 2020; RONDINI; PEDRO;
DUARTE, 2020).

O P2 “Foi um periodo muito conturbado devido a falta de infraestrutura dos alunos,
tanto na parte fisica, emocional e psicologica. Poucos alunos tiravam duvidas”. O P3 “A
experiéncia foi desafiadora, mas ao mesmo tempo um aprendizado gerado na utilizagdo de
recursos digitais para o ensino remoto que, na posterior volta da normalidade do ensino
presencial, as ferramentas do ensino remoto puderam servir de auxilio e complemento para o
aprendizado dos alunos nos contedos das areas diversas da ciéncia e linguagens”.

Pensar em inovacdo na préatica docente, a partir do uso da tecnologia requer mudanca
da postura do professor, ndo basta somente inserir as TD na educagdo basica, isso seria um
problema maior, porque as instituigdes de ensino ndo estdo preparadas, mas defende-se que as
escolas mais rapidamente irdo utilizar e se adequar a essas novas tecnologias
(CASAGRANDE, 2020).
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O P4 “Foi uma experiéncia que trouxe bastante aprendizado, porque eu tive que
aprender coisas que eu achava que nunca iria fazer, como: dar aula por via chamada, criar
videoaula para o YouTube, editar videos, trabalhar com programas tipo o meet. Enfim,
aprendiz muitas coisas novas em tdo pouco tempo”. O P5 “Nao gostei da experiéncia, por
falta de estrutura e falta de interesse e participacdo dos alunos”. O P6 “Pouca aprendizagem
pelo discente, sendo os mais prejudicados, porém angustiante para o professor”.

Portanto, identificou-se as dificuldades remotamente pelos professores, e diante das
concepcOes trazidas pelos professores referentes as estratégias e abordagens adotadas por eles,
sdo ainda mais importantes. Ensinar na era digital sugere utilizar procedimentos
metodoldgicos que possibilitam os educandos a apropriacdo do saber e na construcdo de
conhecimentos de forma significativa. Como ndo estavam preparados para desenvolver as
atividades de forma remotas, € necessario o apoio das instituicGes de ensino, o acolhimento
pedagdgico ao professor, para que ndo haja angustia, como ratifica a fala do P6 “Pouca
aprendizagem pelo discente, sendo os mais prejudicados, porém angustiante para o
professor”. Os professores apontaram também como desafios a falta de estrutura dos
estudantes, “Nao gostei da experiéncia, por falta de estrutura e falta de interesse e participagdo
dos alunos”. (P5), “Foi um periodo muito conturbado devido a falta de infraestrutura dos
alunos, tanto na parte fisica, emocional e psicoldgica” (P2).

Os resultados apontam, mediante os relatos expressos no questionario, uma série de
necessidades integrada entre a pratica pedagogica e a ferramenta tecnoldgica, assim, €
necessario adaptacdo, planejamento e estudo de estratégias que amenize os desafios

enfrentados pelos professores durante o ERE.
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6. CONCLUSAO

Durante o processo de avaliacdo do questionario, os professores participaram da
pesquisa de maneira cooperativa, emitindo sua opinido, sobre os desafios enfrentados durante
0 Ensino Remoto Emergencial.

Tomando como base as experiéncias expressas no questionario, € possivel identificar o
desenvolvimento das atividades por meio de aulas sincronas e assicronas, através de materiais
impressos, exercicios e textos aos estudantes que ndao possuia internet e aos que tinham acesso
a intenet, os conteido eram disponibilizados através do formulario do Google Forms, Google
Meet, aulas gravada pelo professor, videos e Slides, afim de superar as dificuldades atreladas
no desenvolvimento das préaticas pedagdgicas.

Os recursos didaticos utilizados na pratica de ensino, foram: videos, jogos didaticos,
PET e Softwares quimicos que auxiliaram os estudantes no processo de ensino e
aprendizagem, tendo como principal funcdo, a ampliacdo e a facilitagdo dos conteudos
abordados.

Nesse sentido, compreende-se que o periodo do ERE foi muito complicado e
desafiador, embora tenha sido uma experiéncia de bastante aprendizado entre os professores.

Destaca-se o relato do P1 em relagéo ao Ensino Remoto Emergencial, pois

O ensino remoto ndo é facil. O engajamento de todos que fazem a escola é
fundamental para uma experiéncia nova, pois ninguém esperava ter que trabalhar
através de plataformas online. Toda mudanga tem um carater desafiador e os
professores e os alunos tém que estar disponiveis a aprender. Muita coisa foi
aprendida por todos, mas a frustracdo de ndo acessar a todos foi muito marcante e
deixou um sentimento de impoténcia muito grande.

Por fim, os professores sentiram-se desmotivados a ensinar, pois a mudanca do ensino
presencial para 0 Ensino Remoto Emergencial, provocou limitagfes aos estudantes e
professores da rede de ensino, prejudicando o ensino e aprendizagem. Os desafios associados
a falta de interesse dos alunos, adaptacdo as novas tecnologias e ferramentas de ensino, falta
de incentivo dos pais, falta de acesso a internet, sdo alguns aspectos extraidos a partir das
investigacdes enfrentadas pelos professores durante a pandemia.

Em resposta, o professor P3 ralata que, “A mudanca de rota! O ensino deixou de ser

presencial para ser remoto, prejudicando principalmente, na area de quimica, pois as praticas
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experimentais ficaram, quando possivel, limitada ao campo remoto de demonstra¢do para o
aluno”.

Assim percebe-se 0 aumento das desigualdades sociais, pois 0 estudante que ndo tem
acesso a internet, ndo consegue interagir nas aulas, pois, ndo ha de fato, igualdade de acesso a
educacdo. E evidente que ha empenho significativo das secretarias de educagdo, gestores e
professores que compBem as instituicbes de ensino, que buscam diversas formas de atingir os
estudantes, seja por via internet ou através de meios alternativos.

Torna-se necessario uma articulacdo das politicas publicas, o que culminard na
diminuigéo desta desigualdade educacional, possibilitando os docentes o desenvolvimento de

praticas pedagdgicas, de forma responsavel e condizente com o contexto em que atuam.
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ANEXO A- Questionario sobre os desafios durante o ensino remoto na visao dos

professores de Quimica da Rede Publica de Ensino de Itabaiana

Qual o seu género?

Qual é a sua idade?

Onde vocé mora?

Cor/Raga/Etnia

Qual é o tipo de instituicdo que vocé atua?

Qual é a sua carga horéria de trabalho na funcédo docente?
Qual é o seu tempo de atuacdo no magistério?

Qual a sua area de formacédo académica?

Quais sdo as disciplinas ministradas no momento atual? (pode marcar mais de uma

alternativa)
VVocé ministrou aula on-line no periodo remoto?
Quais recursos, voceé utilizou durante o ensino remoto? (pode marcar mais de uma alternativa)

Quais as plataformas digitais, vocé utilizou durante o ensino remoto? (pode marcar mais de

uma alternativa)

Durante o ensino remoto, quais foram os recurso(s) didatico(s) utilizados? (pode marcar mais

de uma alternativa).

Como vocé classifica suas habilidades em relacdo a utilizacdo desses recursos e plataformas

digitais?
Vocé realizou algum treinamento/curso on-line sobre o uso de midias digitais?

Quais foram as dificuldades encontradas para desenvolver as atividades remotas? (pode

marcar mais de uma alternativa).
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Quais foram as dificuldades encontradas para adaptar-se as novas metodologias de

ensino?(pode marcar mais de uma alternativa)

Quais os métodos ou recursos de avaliacdo vocé utilizou durante o ensino remoto? (pode

marcar mais de uma alternativa)

Desde o inicio da pandemia, quais dos aspectos afetivos listados abaixo sdo frequentes no seu

dia-a-dia? (pode marcar mais de uma alternativa)

Durante a pandemia, vocé buscou ou teve algum tipo de acompanhamento profissional de

saude mental?

Vocé apresentou alguns dos sintomas listados abaixo devido ao uso ou a exposi¢ao excessiva

aos recursos digitais? (pode marcar mais de uma alternativa)

Vocé utilizou algum recurso didatico para auxiliar as aulas de quimica no periodo da

pandemia?
Como foram desenvolvidas as atividades, nas aulas de quimica no periodo de pandemia?
Quais foram os desafios encontrados para ensinar quimica nesse periodo de pandemia?

Quais foram as estratégias utilizadas para o desenvolvimento das suas atividades durante o

ensino remoto? Comente!

Relate sua experiéncia durante o ensino remoto?



