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Verbo Ausente

Sozinho, eu nunca estive

S0, eu sou

Em soliddo, transformaram-me

Meu corpo e meu ser, marginalizados
__Preto! Viado!

Em excecao, transformados

Negados, rejeitados e apagados

O amor, de mim foi retirado
Negaram-me amor
Negaram-me amar

Sozinho, nasci, cresci
Resisti, sobrevivi

E assim, morrerei
Ou me matarao
Solidao.

(eli)
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RESUMO

O presente trabalho surgiu do processo de problematizar as violéncias simbdlicas contra
as minhas identidades que eu sofri ao longo da minha formacéo educativa institucional,
direta ou indiretamente promovidas por colegas e/ou docentes. Assim, busco, de forma
geral, analisar os (ndo) espacos das identidades de género, sexualidade e étnico-racial no
atual Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica da Universidade
Federal de Sergipe, campus Professor Alberto Carvalho. Ademais, de modo especifico,
problematizar como tais identidades (n&o) estdo sendo propostas no processo formativo
inicial de docentes em Quimica e desenvolver algumas propostas de como trabalhar
com tais identidades em alguns dos componentes curriculares obrigatorios do curso.
Para isso, emprego uma metodologia qualitativa (FLICK, 2004) para desenvolver uma
investigacdo dos discursos presentes no PPC atraves da analise documental de Cellard
(2012) e da analise de discurso de Orlandi (2020). Do processo analitico, eu notei que
ha poucos espagos para o trabalho com as identidades mencionadas anteriormente,
assim como seu desenvolvimento problematico por ainda serem reforcadas as dindmicas
do poder hegemonico. Além disso, também percebi que as identidades étnico-raciais
possuem mais espacos que as de género e sexualidades. Por fim, no trabalho séo/estao
propostas mudancas, desenvolvé-las ou ndo, é politica.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), Identidades Culturais,
Formacdo Docente em Quimica.



RESUMEN

El presente trabajo surgié del proceso de problematizacion de las violencias simbolicas
contra mis identidades que sufri a lo largo de mi formacion educativa institucional,
promovida directa o indirectamente por compafieras/os y/o docentes. Asi, busco, en
general, analizar los (no) espacios de las identidades de género, sexualidad y étnico-
raciales en el actual Proyecto Pedagdgico del Curso (PPC) de la Licenciatura en
Quimica de la Universidad Federal de Sergipe, campus Professor Alberto Carvalho.
Ademas, especificamente, problematizar cémo tales identidades (no) estdn siendo
propuestas en el proceso de formacion inicial de las/os docentes en Quimica y
desarrollar algunas propuestas sobre como trabajar con tales identidades en algunos de
los componentes curriculares obligatorios de lo curso. Para eso, utilizo una metodologia
cualitativa (FLICK, 2004) para desarrollar una investigacion de los discursos presentes
en el PPC a través del analisis documental de Cellard (2012) y del analisis del discurso
de Orlandi (2020). Desde el proceso analitico, noté que existen pocos espacios para
trabajar con las identidades mencionadas anteriormente, asi como su desarrollo
problematico ya que aun se refuerzan las dindmicas del poder hegemonico. Ademas,
también me di cuenta de que las identidades étnico-raciales tienen mas espacios que los
géneros y las sexualidades. Finalmente, en el trabajo son propuestas/se proponen
cambios, desarrollarlos o no, es politica.

PALABRAS-CLAVE: Proyecto Pedagdgico del Curso (PPC), Identidades Culturales,
Formacion Docente en Quimica.
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1. De mim se fez a pesquisa

“Uma cultura de dominacdo é anti-amor.”

(hooks, 2006, p. 246)

Eu sou Elisson Lima Santos, filho de Silvaneide Lima Santos e José Antonio
dos Santos. No momento em que escrevo, estou homem cisgénero® (questionando-se!) e
“pertencente” a uma pansexualidade®. Sou um jovem negro, pobre, gordo, do campo e
estudante de um curso de licenciatura de um campus do interior de uma universidade
nordestina. Portanto, sdo desses espacgos e daqueles que ndo ocupo, mas com 0s quais
me alinho, que delineei os (des)caminhos que me levaram ao processo de construcéo da
presente pesquisa.

Consequentemente, ela ndo é neutra, mas sim, pessoal e provocativa de suscitar
estranhamento, bem como reflexfes e acdes para mudar o que adiante problematizei.
Tal postura necessita de um processo de dialogo com o programa de investigacdo
Modernidade/Colonialidade (MC), no qual se busca um mundo outro® desde/com/para
América Latina a partir do pensar e do agir critico a colonialidade e da concepcao de
modernidade, assim como das suas construcdes (ESCOBAR, 2003), dentre elas, a
Ciéncia.

Essa sendo uma das responsaveis pela constru¢cdo e manutencdo da matriz
colonial de poder (MCP) (MIGNOLO, 2017). Pensar junto com as concepgdes desse
programa de investigacdo é importante, uma vez que as criticas e as analises que faco

possuem um recorte historico, geopolitico e sociocultural especifico, o do Sul Global®.

L Por cisgénero, entende-se que a pessoa se identifica com o género que lhe foi atribuido anteriormente ao
nascimento ou ao nascer. Portanto, por enquanto, ainda me identifico como homem.

2 Por pansexualidade, compreende-se a orientagdo sexual em que o interesse amoroso, afetivo e/ou sexual
para com uma pessoa ocorre independentemente da identidade de género por ela assumida. Ou seja, posso
me relacionar com homens e mulheres (cis ou trans), travestis, ndo-binaries/as/os, intersexos entre outras.

3 Passarei a utilizar os termos nds e nosso no lugar de outro. Por mais que compreenda que o uso do
termo outro por aquelies/aquelas/es que constituem o programa MC se refira & uma critica ao eu universal
construido histérica, social e culturalmente, utiliza-lo ainda recai no reconhecimento e na afirmagdo dessa
identidade euro/branco/andro/cis/heterocentrada como onipotente, onipresente e onisciente.

4 Referido por Santos (1995) como as regides de periferia ou semiperiferia, assim como aos paises que
foram denominados de subdesenvolvidos ou de Terceiro Mundo ap6s a Segunda Guerra Mundial.
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Ademais, estando na regido Nordeste do Brasil, entdo, posso dizer que somos o sul do
sul.

Assim, revisitando minhas memorias do contexto escolar, posso perceber o
processo de violéncia simbolico que sofri. Alem disso, noto que nada foi feito pelas
minhas professoras e pelos meus professores em tais momentos. Portanto, acabaram por
consentir com a minha violacdo, a afirmaram e ela continuou sendo realizada. Lembro-
me de um caso singular, em que ap0ds apresentar meu entendimento sobre um livro, em
uma aula de portugués, um colega disse-me algo como: “Apresentou bem, mas poderia
ter uma voz de homem”.

Entéo, olhei para a professora e ela apenas me parabenizou, a aula continuou
“normalmente”. Esse foi um dos muitos casos em que minha identidade de género foi
alvo de questionamentos e agressdes. Além desses, também houveram aqueles em que
minha sexualidade foi polemizada e violada. Por exemplo, posso citar todas as inumeras
vezes em que fui marginalizado e violentado ao ser chamado de “viadinho” e “bixa” ou,
até mesmo, quando um colega de turma, em meio a uma discusséo, disse: “Eu sei que
vocé quer que eu te coma”.

Ademais, meu “pertencimento” étnico-racial também foi alvo de discriminagéo
por parte de dois colegas racistas, uma vez que inferiorizavam minhas caracteristicas
fenotipicas e minhas capacidades intelectuais. Dessa forma, é importante ressaltar que
para definir discriminacdo racial, dialogo com Gomes (2005) quem a configura como
sendo “a pratica do racismo e a efetivagdo do preconceito” (Ibidem, p. 55). Além disso,
faco um recorte identitario com o qual me alinho, mas que foi apagado ou violado
dos/nos processos educacionais pelos quais passei/passo, a questdo indigena.

Tal suscitamento parte da minha percepcdo critica quanto ao apagamento dos
conhecimentos originarios, bem como daqueles provenientes das pessoas escravizadas
de Africa dentro do contexto educacional. Destarte, é preciso decolonizar a educacio e
afirmo que es/as/os docentes necessitam desenvolver um Projeto Pedagdgico de Curso
(PPC) voltado a interculturalidade, que mesmo ndo existindo de fato, propde uma praxis

que:

Va mucho mas alla del respeto, la tolerancia y el reconocimiento de la
diversidad; sefiala y alienta, mas bien, um processo y proyecto social politico
dirigido a la construccion de sociedades, relaciones y condiciones de vida
nuevas y distintas (WALSH, 2008, p. 140).



14

Diante das minhas percepgdes narrativas, enfatizo que, no Brasil, esses casos
de violéncias ndo sdo isolados e produzem as interacdes sociais entre os diversos
“pertencimentos” identitarios em sociedade. Dessa forma, tais processos extrapolam o
campo simbolico e chegam ao fisico. Como pode ser visto no Relatorio “Observatério
de mortes violentas de LGBTI+ no Brasil — 2020” da Organizagdo Acontece — Arte e
Politica LGBTI+ e do Grupo Gay da Bahia (GGB), no qual esta evidenciado as mortes
violentas de 237 pessoas LGBTQIA+ no pais.

Também ressalto o Dossié “Assassinatos e violéncia contra travestis e
transexuais brasileiras em 2020” da Associagdo Nacional de Travestis ¢ Transexuais
(ANTRA) e do Instituto Brasileiro Trans de Educacdo (IBTE), que traz o Brasil na
primeira posicdo entre 0s paises do mundo em que mais se mata pessoas trans e
travestis, com um total de 175. Todavia, € preciso enfatizar que esses dados e 0s
anteriormente citados sdo resultantes de um processo de subnotificacdo, logo, podendo
ser maiores.

Outros dados importantes sdo acerca da violéncia contra as mulheres, pois,
segundo o “Atlas da Violéncia de 2020” do Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada
(IPEA), no Brasil, em 2018, uma mulher era assassinada a cada duas horas, totalizando
4.519 vitimas. Ademais, no mesmo ano, dos 57.956 homicidios que ocorreram no pais,
75,7% desses foram contra pessoas negras, principalmente, da juventude masculina
entre 15 a 29 anos, ou seja, milhares de mim.

Ademais, consoante ao Relatorio “Violéncia Contra os Povos Indigenas no
Brasil — dados de 2019” do Conselho Indigenista Missionario (CIMI), no ano em
questdo, um total de 113 indigenas foram assassinades/as/os no pais. E diante dessas
informagdes que ressalto a importancia de conquistar todos os espagos politicos de
(res)(ex)isténcias, inclusive os espacos ditos politicamente assépticos das salas de aula
das disciplinas das Ciéncias Naturais, com recorte na Quimica.

Aqui, dessa forma, podemos observar o que Bento (2018) conceitualiza como
necrobiopolitica e necrobiopoder. O primeiro termo refere-se as agdes do Estado quanto
as politicas direcionadas a manutencdo da vida e a promogdo da morte de
determinades/as/os individues/as/os sociais. Ja 0 segundo faz referéncia a um grupo de
técnicas com o objetivo de promover a vida e a morte por meio da qualificacdo e da
distribuicdo des/as/os corpes/as/os “em uma hierarquia que retira deles a possibilidade
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de reconhecimento como humano e que, portanto, devem ser eliminados e outros devem
viver” (BENTO, 2018, p. 7).

Portanto, conforme a autora, posso descrever as identidades aqui exaltadas
como sendo representantes des/as/os corpes/as/os espectrais, ou seja, aquelies, aquelas e
aqueles que sdo desumanizades/as/os dentro dos processos sociopoliticos e historico-
culturais. Por conseguinte, “o rosto, o corpo, a pele, a lingua, atributos ditos humanos,
nao bastam para assegurar o direito a vida” (BENTO, 2018, p. 14).

Prosseguindo em minha narrativa, terminada a fase escolar e ingressando na
Universidade Federal de Sergipe (UFS), campus Professor Alberto Carvalho®, no curso
de Licenciatura em Quimica (CLQ), no ano de 2017, foi quando iniciei o processo de
(re)(a)firmacdo das minhas identidades subalternizadas. Esse processo tem inicio no
meu encontro com Paulo Freire, o qual ocorreu na disciplina de Metodologia e
Instrumentagdo para Ensino de Quimica, no terceiro periodo, ja em 2018.

Na obra Pedagogia do Oprimido, Paulo Freire suscita o termo aprender a dizer
a sua palavra para se referir ao processo de tomada de consciéncia, por meio do qual
e/alo sujeite/a/o (re)conhece sua posicdo na sociedade, historicamente construida,
podendo, dessa forma, (re)construir e transformar sua prépria histéria. Por isso, a
pedagogia freiriana é fundamentada na praxis humana, referindo-se ao didlogo entre a
teoria e a préatica direcionado a acdo de liberta-se das amarras sécio-historicas e
culturais de opresséo.

Ademais, Freire afirma a necessidade de romper com a pedagogia feita pela e
para a classe dominante ou opressora inserida em um sistema de opressao sobre a classe
subjugada ou oprimida. E nesse cenério que o autor define a educacdo como prética de
liberdade, elaborando, assim, a sua pedagogia de/a/o oprimide/a/o, devendo ser feita
com ile/ela/ele e ndo para ile/ela/ele. Assim, tais amarras que em mim estavam/estao
sdo relacionadas, principalmente, com os processos de negacdo e de subalternizacao das
minhas identidades de género, sexualidade e étnico-racial.

Portanto, se (re)conhecer é central no processo de tomada de consciéncia, logo,
devo delinear algumas concepgfes sobre a tematica identidade. Para Hall (2020), a

identidade ndo pode ser definida biologicamente, mas sim, historicamente. Pois,

5> Campus localizado na cidade de ltabaiana, Regido Agreste do estado de Sergipe. Tendo sido inaugurado
em agosto de 2006 como resultado do processo politico-educacional de expansdo e interiorizacdo das
universidades publicas brasileiras.
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segundo o autor, é preciso compreender que uma pessoa pode possuir multiplas
identidades divergentes entre si, produzindo um processo de continuo deslocamento

identitario. Por isso, pode-se afirmar que:

[...] @ medida que os sistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidade possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificar — ao menos temporariamente (HALL, 2020, p. 12).

Consequentemente, ser docente também se configura como uma das diversas
identidades que nos, licenciandes, licenciandas e licenciandos nos diversos cursos de
formacdo inicial, assumiremos. Por conseguinte, realizando um recorte ainda mais
especifico, ser docente em Quimica também se configura como uma identidade, uma de
tantas outras. Por isso, segundo Brito, Lopes e Lima (2017) é preciso debater o processo
de formacdo docente para que se possa entender a complexidade da profisséo, que vai
além da prética pedagdgica.

Além disso, dialogando com Hall (1997), enfatizo o processo de compressao
do espaco-tempo e o deslocamento cultural produzidos pelo/no mundo globalizado do
modelo Capitalista-Imperialista que resultaram na homogeneizacdo cultural. Mesmo
ndo sendo algo simples de compreender ou mesmo de confirmar sua existéncia material
uniforme, esta apaga as particularidades e as diferencas locais para gerar um espaco
para uma cultura mundial homogénea.

Dessarte, 0 mais importante aqui é enfatizar que a homogeneizacgéo cultural é
um processo em que as particularidades de quem sofre pela subalternizacdo sdo
esvaziadas dos seus reais valores simbolicos-materiais para que sejam transformadas em
produtos culturais para o abastecimento e perpetuacdo do mercado. Assim, por exemplo,
as mulheres, as comunidades LGBTQIA+ e preta, 0s povos originarios e demais
minorias deixam de ser grupos sociais e tornam-se mercadorias.

E a partir desse contexto, que atualmente, como licenciando e futuro professor
em/de Quimica, questiono: qual é a proposta curricular atual de formacdo inicial
docente? Tal questionamento surgiu a medida que notei 0 quao pouco estudei em sala
de aula a como desenvolver praticas pedagdgicas dentro de um contexto de diferenca, a
lidar com ela de forma positiva. Entéo, serdo as minhas futuras salas de aula formadas

por seres humanos com uma Unica identidade? E as minhas?
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Nesse interim, na presente pesquisa, busquei questionar quais sdo os (ndo)
espacos das identidades no novo Projeto Pedagdgico de Curso (PPC)® que estou
estudante. 1sso porque, para Silva (2011), o curriculo é um locus para compreender as
relacBes existentes entre conhecimento, poder e identidade social, assim como uma

ferramenta central na producdo de uma sociedade. Dessa forma, segundo o autor:

As narrativas contidas no curriculo trazem embutidas nocdes sobre quais
grupos sociais podem representar a si € a0os outros e quais grupos sociais
podem apenas ser representados ou até mesmo serem totalmente excluidos de
qualquer representacdo. [...] Assim, as narrativas do curriculo contam
histérias fixam noc¢des particulares sobre género, raca e classe — nog¢fes que
acabam também nos fixando em posi¢cGes muito particulares ao longo desses
eixos (SILVA, 2011, p. 190).

Por conseguinte, o texto curricular deve ser compreendido como uma invengéo
com finalidade pré-concebida, assim, as propostas nele contidas precisam ser entendidas
de acordo com os pressupostos e as ideologias de quem o elaborou (SILVA, 1999).
Diante disso, posso afirmar que o curriculo se configura como um instrumento politico
de controle e manutencdo social porque a partir dele sdo desenvolvidas relagdes entre o
conhecimento e o poder de producdo da sociedade, visto que o curriculo € um artefato
de (re)producdo cultural, sendo que a cultura, conforme Hall (1997), também produz
individualidades e subjetividades, bem como coletividades e comunidades.

Afinal, “se a cultura, de fato, regula nossas préaticas sociais a cada passo, entdo,
aqueles que precisam ou desejam influenciar o que ocorre no mundo ou 0 modo como
as coisas sao feitas [...]” (Ibidem, p. 40) necessitam ter o controle cultural. Portanto, tal
quest&o recai sobre o problema que é a construcdo de uma histdria Unica, pela qual séo
negadas e apagadas as historias e as culturas daquelies/daquelas/es que ndo possuem 0s
poderes materiais e simbdlicos para rompé-la (ADICHIE, 2019). Logo, posso afirmar
que o curriculo € um espaco de disputa politica para a manutencéo ou a transformacao

do status quo da sociedade.

® O novo Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Sergipe, campus Professor Alberto Carvalho, entrou em vigor no ano de 2021. Precisamente, no periodo
de 2020.2, iniciado em abril. Assim, estando eu no meu penultimo periodo do curso, as novas proposicoes
nele trazidas ndo me afetam demasiadamente. Porém, o analiso para compreender se as identidades estdo
ou ndo ocupando espagos em seu texto. Além disso, o PPC pode ser encontrado disponivel em:
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/departamento/secao_extra.jsf?Ic=pt_BR&id=197&extra=34467382
1.



https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/departamento/secao_extra.jsf?lc=pt_BR&id=197&extra=344678821
https://www.sigaa.ufs.br/sigaa/public/departamento/secao_extra.jsf?lc=pt_BR&id=197&extra=344678821
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Por conseguinte, aqui trago um termo que considero central para o processo de
analise critica do PPC, o de uma ética do amor (hooks, 2006). Tal dialogo acontece
porque “sem amor, n0ssos esforcos para libertar a n6s mesmas/os e nossa comunidade
mundial da opressédo e exploragdo estdo condenados” (Ibidem, p. 243). Ou seja, segundo
as ideias presentes nesse escrito da bell hooks, sem uma ética do amor as nossas
movimentacGes acabam recaindo em uma luta contra a dominacdo que apenas nos
aflige, consequentemente, as nossas (re)acdes ndo sdo capazes de proporcionar uma
transmutacdo coletiva na sociedade, muito menos proporcionar um fim as politicas de
dominagdes.

Nesse interim, primeiramente, € preciso deixar nitido que o amor aqui ndo deve
ser visto como algo meramente sentimental, mas, também, ndo podemos nos esquecer
desse recorte. Em segundo lugar, para que, verdadeiramente, possamos transformar a
sociedade e melhorar o bem da coletividade, é necessario utilizarmos “o amor como
fundamento ético para a politica” (hooks, 2006, p. 247). Dessa forma, é diante desse
conceito de amor que parto para os questionamentos que irdo sulear’ a pesquisa que
proponho realizar.

E nesse contexto, no qual afirmo que s&o dos processos de opressio, negacio e
apagamento dos meus e daqueles “pertencimentos” socioculturais e subjetivos com os
quais me alinho, principalmente, em relacdo ao género, a sexualidade e ao étnico-racial,
que proponho a presente pesquisa. A qual tem como questionamentos: (i) Quais sdo 0s
(n&o) espagos das identidades de género, sexualidade e étnico-racial no atual PPC do
CLQ da UFS, campus Professor Alberto Carvalho? (ii) Como tais identidades (né&o)
estdo sendo propostas no processo formativo inicial de docentes em Quimica?

Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo geral: Analisar os (ndo) espacos
das identidades de género, sexualidade e étnico-racial no atual PPC do CLQ da UFS,
campus Professor Alberto Carvalho. E como objetivos especificos: (i) Problematizar
como tais identidades (ndo) estdo sendo propostas no processo formativo inicial de
docentes em Quimica e (ii) Desenvolver algumas propostas de como trabalhar com tais

identidades em alguns dos componentes curriculares obrigatorios do curso. Para tal,

" Termo elaborado por Marcio D’Olne Campos, em 1991, no seu escrito “A Arte de Sulear-se”, no qual
propde uma critica as concepgdes desenvolvidas por e para os paises localizados na ideia de centro da
Sociedade Ocidental. A qual, consequentemente, fez/faz com que o Sul, ou seja, N6s, quando dentro
desse modelo binario, estejamos na posicao de outro, secundario, inferior, subdesenvolvido etc.
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buscarei desenvolver didlogos com algumas teoricas e alguns tedricos, que serdo melhor

detalhados no topico seguinte.

2. Dialogos fundamentais: construindo uma contraproposta

“O Brasil ndo existiu. O Brasil é uma invencdo. E a

invencdo do Brasil nasce exatamente da Invasdo.”

(KRENAK, 2019)

Direcionado a construir uma analise efetiva dos (ndo) espacos das identidades
de género, sexualidade e étnico-racial no atual PPC do curso que estou estudante,
busquei fazer alguns didlogos fundamentais ao longo do processo. O primeiro deles foi
com Hall (1997, 2020) para elaborar discussdes sobre as identidades com as quais
trabalhei, uma vez que o autor escreve acerca dos processos de (des)construcdo das
identidades culturais como resultado das interagdes historico-sociais e politicas, bem
como com as consequéncias do que ele denomina de homogeneizacéo cultural.

Outro autor com quem dialoguei foi Silva (1999, 2011) devido as suas
discussdes sobre curriculo, por ele considerado um espaco de luta politica e de
construcdo social. A gqual se da devido ao controle do poder do processo de afirmacéo e
negacdo/apagamento das diversas identidades, tal como das subjetividades que
constituem as coletividades formadoras das comunidades. Além disso, também busquei
analisar o documento a partir da perspectiva do programa de investigagdo
Modernidade/Colonialidade (MC).

Dentro das concepcdes desse programa, as identidades culturais anteriormente
citadas se encontram subalternizadas, diretamente, por duas das quatro cabecas e pelas
duas pernas do monstro que sustentam a matriz colonial de poder (MCP), as cabecas
sendo o controle do género e da sexualidade e do conhecimento e da subjetividade,
enquanto que as pernas sao os fundamentos raciais e patriarcal do conhecimento
(MIGNOLO, 2017). Por conseguinte, tornou-se necessario descrever as quatro formas
em que a colonialidade se desenvolve junto a modernidade, ja que “nao ha modernidade
sem colonialidade” (Ibidem, p. 2).

A primeira forma foi descrita por Quijano (2005) sob o0 nome de colonialidade

do poder, sendo fundamentada nos processos de racializacdo dos povos conquistados ao
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longo dos processos de exploragéo por Europa e nas formas de controle das estruturas
de relacdes de producéo a favor do capital e do mercado mundial. Portanto, a adogéo do
sistema racial bioldgico pelos invasores europeus estabeleceu, hierarquicamente, 0s
(ndo) lugares dos seus corpos e des/as/os corpes/as/os des/as/os colonizades/as/os,
naturalizando os processos coloniais de dominagdo ao gerar um modelo de classificagdo
social que perdura até os dias atuais (QUIJANO, 2005, 2009).

Ademais, mesmo que independentes um do outro, os moldes raciais e de
controle do trabalho, de seus recursos e de sua producdo estdo interrelacionados desde
o0s tempos da colonizagéo, quando os invasores inventaram o processo de naturalizagdo
da inferioridade racial interligada aos sistemas de escravizacdo e servidao des/as/os
colonizades/as/os. Por isso, atualmente, ainda existe uma relacdo direta de uma suposta
superioridade branca e/ou europeia ocupando os melhores trabalhos/salarios, enquanto
que nds, vistos com inferiores, devemos ter os piores empregos/remuneracdo ou nem 0s
té-los (QUIJANO, 2005).

A segunda forma, a colonialidade do saber, corresponde a um processo de
controle epistemoldgico, cultural e de subjetividade por meio dos conhecimentos
eurocéntricos e capitalistas, os quais sdo responsaveis por reafirmar os modelos de
poder de Europa e negar todos os outros construidos fora desse espaco sociocultural,
politico e geografico (QUIJANO, 2005, 2009). Além disso, € “[...] con la ayuda de
razonamientos filosoficos y preceptos morales que exponian argumentos altruistas,
caritativos o benéficos para ayudar al outro, primitivo o atrasado, a superar los distintos
estados de inferioridade [...]” (GOMEZ-QUINTERO, 2010, p. 89) que 0 processo de
dominacéo sobre es/as/os colonizades/as/os foi validado.

A terceira forma é denominada de colonialidade do ser, sendo descrita como
“la experiencia vivida de la colonizacion y su impacto em el lenguaje”
(MALDONADO-TORRES, 2007, p. 130). Ou seja, € a regido espaco-temporal em que
se pode compreender os efeitos da colonialidade nes/as/os corpes/as/os e nas vivéncias
des/as/os subalternizades/as/os. Conforme Gomez-Quintero (2010), essa colonialidade
implica em processos que alteram a propria autocompreensdo de quem ¢é atingide/a/o
por ela, enxergando-se e colocando-se no lugar do eu europeu.

A quarta e Gltima forma, a colonialidade da M&e Natureza, a qual est4 baseada
na dualidade natureza/sociedade é responsavel pela manutencdo da superioridade do

homem, branco, cis, heterossexual e europeu, bem como da exploracédo da natureza para
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atender ao modelo de exploracdo capitalista (WALSH, 2008). Além disso, segundo a
autora, tal binarismo elimina as cosmovisdes dos povos originarios e afrodescendentes,
descartando, assim, o proprio sentido de viver. Fato ressaltado pelo militante indigena

Krenak (2020) ao afirmar que:

A ideia de que os brancos europeus podiam sair colonizando o resto do
mundo estava sustentada na premissa de que havia uma humanidade
esclarecida que precisava ir ao encontro da humanidade obscurecida,
trazendo-a para essa luz incrivel. Esse chamado para o seio da civilizacdo
sempre foi justificado pela nogdo de que existe um jeito de estar aqui na
Terra, uma certa verdade, ou uma concepg¢do de verdade, que guiou muitas
das escolhas feitas em diferentes periodos da histéria (Ibidem, p. 11).

Um outro dialogo importante é com quem discute sobre as identidades que
analisei. Portanto, para compreender os aspectos relacionados com os “pertencimentos”
étnico-raciais me apoiei na Lei 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que alterou o art. 26 da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB/LDBEN) ao inserir no curriculo
oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da histéria e cultura africana e afro-
brasileira. Também na Lei 11.645, de 10 de mar¢o de 2008, que amplia a primeira ao
incluir a obrigatoriedade da Histdria e Cultura Indigena.

Ademais, amparei-me no Parecer CNE/CP n. 3, de 10 de mar¢o de 2004, e na
Resolucdo CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004, documentos legais que instituem as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, tal como no Parecer CNE/CEB
n. 14, de 11 de novembro de 2015, o qual institui as Diretrizes Operacionais para a
implementacdo da Historia e das Culturas dos Povos Indigenas na Educacgéo Basica, em
decorréncia da Lei n. 11.645/2008.

Também dialoguei com as normativas das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, bem como as das OrientacGes e AcOes para Educacdo das
Relacbes Etnico-Raciais. Além disso, utilizei das definicbes dos termos preconceito,
discriminacdo e racismo elaboradas por Gomes (2005) e Almeida (2021), assim como
das elaboracGes conceituais acerca dos racismos individualista, institucional e estrutural
desenvolvidos pelo segundo autor.

A primeira forma de racismo “é concebido como uma espécie de “patologia”

ou anormalidade” (ALMEIDA, 2021, p. 36), ou seja, as manifestacfes racistas s@o
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praticadas por individuos ou grupos. Dessa forma, o racismo individualista recai no
campo da subjetividade/intersubjetividade. Ja a segunda, de acordo com Almeida
(2021), refere-se ao entendimento do racismo como uma consequéncia das acOes
institucionais tomadas, mesmo que indiretamente, através do quesito racial, logo, as
praticas racistas ndo sdo reduzidas apenas as atitudes individuais. A Gltima forma € vista
como “decorréncia da propria estrutura social, ou seja, do modo “normal” com que se
constituem as relagdes politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, ndo sendo uma
patologia social e nem um desarranjo institucional” (Ibidem, p. 50).

Para discutir sobre género e sexualidade, fora e dentro do &mbito educacional,
conversarei com as obras de Louro (2014) e Connell (2016). Para a primeira autora, a
necessidade da construcdo da ideia de género surge da caréncia de explicar o teor social,
cultural, histérico e politico da diferenca sexual entre homens e mulheres, aqui, afirmei,
que tal precisdo estava situada no campo da cisheteronormatividade. Dessa forma, a
categoria género comeca a ser usada de forma distinta de sexo, buscando compreender
como o segundo é entendido, representado e utilizado em uma dada comunidade, sendo
assim, gque o género se torna uma identidade.

Além disso, define a sexualidade e a identidade sexual, da mesma forma que o
género e a identidade de género, como uma constru¢do social definida através das
negociacgdes feitas com as demais pessoas. Ademais, antes de adentrar nas definicdes da
segunda autora, penso ser importante ressaltar que a escolha dela para esse trabalho

parte de um movimento contrario as imposi¢des do Norte ao Sul, visto que:

O mundo colonizado forneceu matéria-prima para os debates feministas na
metrépole [...] A divisdo global do trabalho cientifico posiciona 0 momento
da teoria na metrépole, enquanto a periferia global exporta dados e importa
ciéncias aplicadas. Uma circulacdo dos trabalhadores do conhecimento
acompanha esses fluxos internacionais de dados, conceitos e técnicas
(CONNELL, 2016, p. 27).

Ou seja, dentro de um modelo cientifico europeu-ocidental, o Sul é somente
um objeto de pesquisa. Portanto, inserida nas epistemologias suleares, a autora analisa a
categoria género a partir da perspectiva das comunidades que tiveram/tém (re)acdes de
(res)existéncias coloniais, neocoloniais e/ou pos-coloniais. Por isso, contrariando a ideia
de universalismo de género, Connell propbe que essa analise categorial no Sul Global

exalta a diversidade e a multiplicidade das formas generificadas de ser/estar.
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Dessa forma, devemos estudar o género dentro de uma discusséo de prevaleca
os didlogos suleares. Além dessa perspectiva, outra questdo importante para ressaltar na
obra é sobre as masculinidades. Aqui o termo é escrito no plural porque Connell (2016)
compreende a pluralidade da categoria homem, logo, também entende que existe uma
diversidade de masculinidade, a qual é construida socialmente ao longo dos processos
historicos de dimensdes globais, mas, sem ignorar as especificidades locais. Por isso, 0s
homens devem ser inseridos/se inserir no discurso politico acerca das mulheres para que
possam ser lidos/se compreender para além de uma categoria analitica de fundo ou fora
das questdes de género (CONNELL, 2016).

Por fim, retornando aos didlogos sobre amor, ressalto a relagdo construida entre
esse e o significado de comunidade que foi desenvolvida por hooks (2020). Isso porque
para compreendermos a totalidade das interacGes intersubjetivas que construimos com
as demais pessoas ao nosso redor e com o que busco analisar no PPC é preciso entendé-
las como sendo uma familia estendida, indo além da nuclear. Pois, “o amor verdadeiro é
a base de nosso envolvimento com nds mesmos, com a familia, com os amigos, com
companheiros, com todos que escolhemos amar” (hooks, 2020, p. 168). Dessa forma,
precisamos amar e 0 amor deve preceder o educar para que seja criada uma comunhao

amorosa.

3. (Des)caminhos da pesquisa?

“Quem poderia pensar que Descartes estudou a parte dura da

filosofia, a Logica, a Dialética, numa obra de um fildosofo mexicano!”

(DUSSEL, 2015, p. 19)

A pesquisa que desenvolvi esta inserida no contexto da abordagem qualitativa.
Isso porque fiz a proposta de tanto analisar os (ndo) espagos das identidades étnico-
raciais, de género e sexualidade quanto problematizar como elas (ndo) estdo sendo
propostas no atual PPC do curso que estou estudante. Portanto, é preciso ir além de
modelos tedrico-empiricos, uma vez que esses ndo sdo suficientes para a realizacdo de
uma analise politica, histérica e cultural do documento supracitado. Assim, é preciso

caracterizar tal abordagem metodoldgica.
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Para Flick (2004), a pesquisa qualitativa possui rompimentos com 0s controles
metodologicos, visto que sua construcdo € influenciada pelas estruturas psicossociais e
culturais de quem a realiza. Ainda segundo o autor, 0s aspectos essenciais desse tipo de
abordagem sdo os seguintes: (1) Apropriabilidade de métodos e teorias; (2) Perspectivas
des/as/os participantes e sua diversidade; (3) Reflexividade de que realiza a pesquisa e
da pesquisa e (4) Variedade de abordagens e métodos na pesquisa qualitativa.

A apropriabilidade de métodos e teorias estd relacionada com “o fato de que a
maioria dos fenbmenos da realidade, de fato, ndo possam ser explicados de forma
isolada ¢ resultado da complexidade da realidade e dos fenomenos” (FLICK, 2004, p.
20). Ou seja, a metodologia deve ser construida a partir dos multiplos contextos sociais.
As perspectivas des/as/os participantes e sua diversidade seguem na mesma direcao,
pois “considera que pontos de vista e praticas no campo sdao diferentes devido as
diversas perspectivas subjetivas e ambientes sociais a eles relacionados” (Ibidem, p. 22).

A reflexividade de quem realiza a pesquisa e da pesquisa® estd baseada na
condicdo de que a comunicacao realizada por quem pesquisa no espaco a ser pesquisado
é crucial, também sendo locus para producdo de conhecimento (FLICK, 2004).
Conforme o autor, a variedade de abordagens e métodos na pesquisa qualitativa deve-se
a esta ndo ser/estar baseada em um Unico conceito tedrico-metodoldgico por causa dos
multiplos contextos sociais da sua realizacao.

Como dito anteriormente, o documento analisado nessa pesquisa foi o atual
Projeto Pedagodgico de Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de
Sergipe, campus Professor Alberto Carvalho, que entrou em vigor em abril de 2021.
Além disso, o processo de analise documental € importante porque o tipo de fonte a ser
estudada e compreendida “permite acrescentar a dimensdo do tempo a compreensao do
social” (CELLARD, 2012, p. 295).

Dessa forma, a analise documental foi empregada no processo de levantamento e
investigacdo dos dados referentes tanto aos (ndo) espagos das identidades étnico-raciais,
de género e sexualidade, quanto como essas (ndo) estarem sendo propostas no
documento anteriormente citado. De acordo com Cellard (2012), a analise documental

possui uma etapa prévia que deve ser desenvolvida por meio de uma avaliagdo critica

8 E importante ressaltar que a presente pesquisa ndo propde utilizar as concepcdes de sujeito ou objeto de
pesquisa, uma vez que essa conceitualizacdo retira o aspecto social construido com quem ou o que se faz
a pesquisa. Ela esta alinhada com os projetos de libertacdo des/as/os subalternizades/as/os.
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dividida em cinco dimensoes, sendo elas: (1) Contexto; (2) Autoria; (3) Autenticidade e
confiabilidade; (4) Natureza e (5) Conceitos-chave e ldgica interna.

O contexto esta relacionado com a necessidade de “conhecer satisfatoriamente a
conjuntura politica, econémica, social, cultural, que propiciou a producdo de um
documento determinado” (CELLARD, 2012, p. 299). Ou seja, compreender o ambito
historico e sociocultural de produgcdo do documento a ser analisado. A autoria vai de
encontro com a ideia de que “ndo se pode pensar em interpretar um texto, sem ter
previamente uma boa ideia da identidade da pessoa que se expressa, de seus interesses e
dos motivos que a levaram a escrever” (Ibidem, p. 300).

A autenticidade e a confiabilidade sdo importantes para que seja garantida a
qualidade dos dados analisados, indo além dos aspectos sociais, culturais, politicos e
ideologicos de quem escreveu o documento (CELLARD, 2012). Ainda consoante a
autoria, a natureza do texto relaciona-se a forma como o material foi escrito, seus
suportes e direcionamentos. Os conceitos-chave e a logica interna sdo os fundamentos
sob os quais o documento foi construido, assim € preciso compreendé-los junto ao
contexto em que foram utilizados (CELLARD, 2012).

Feito as cinco dimensdes da pré-analise, o processo de analise documental “deve
ser feita a luz do questionamento inicial” (CELLARD, 2012, p. 303). Por isso, os (ndo)
espacos das identidades étnico-raciais, de género e sexualidade foram estudados ao
longo de todo o atual PPC do curso, principalmente nas ementas das disciplinas, por ser
a parte em que esta descrito os temas e conteddos obrigatorios a serem ministrados. Por
fim, é importante ressaltar que a analise procedeu tanto sobre o que estd escrito como
aquilo que ndo esta expresso no documento, uma vez que a auséncia também é politica.

Essa perspectiva apoia-se na analise de discurso elaborada por Orlandi (2020).
Para a autora, antes de compreender a analise, € preciso entender o campo da linguagem
e suas dimensdes, bem como que “ndo temos como ndo interpretar” (Ibidem, p. 9). Ha
também uma necessidade de compreensdo dos sentidos como construidos dentro de um
sistema de valores, logo, ndo podendo ser analisados de forma isolada. Dessa forma, a
linguagem é polissémica e a técnica aqui ressaltada busca analisa-la atraves do campo
do discurso, ou seja, por meio dos movimentos das palavras junto as histdrias que as
produzem.

Portanto, a analise de discurso pretende investigar a relacdo que existe entre o0s

componentes do trinbmio lingua-discurso-ideologia, em outras palavras, como ocorre a
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materializacdo das ideologias pela acdo do discurso (ORLANDI, 2020). Ademais, para
analisar ¢ preciso “colocar o dito em relagdo ao ndo dito, o que o sujeito diz em lugar
com o que ¢ dito em outro lugar, o que ¢ dito de um modo com o que ¢ dito de outro”
(Ibidem, p. 59). Portanto, deve-se compreender o que esta expresso de forma explicita
no discurso, bem como aquilo que ndo est4, mas que também traz sentido as palavras.
Além disso, a autora divide a analise do discurso em trés etapas, sendo elas: (i)
Passagem da superficie linguistica para o texto (discurso), que corresponde a uma
varredura inicial para construcao do objeto discursivo, o qual surge da compreensdo do
que esta ou ndo escrito; (ii) Passagem do objeto discursivo para a formacdo discursiva,
em que procura-se entender as diversas formas do discurso fundados historicamente e
presentes no material analisado, ou seja, € 0 momento de apreender a historicidade do
discurso e (iii) Passagem do processo discursivo para a formacéo ideoldgica, na qual se
compreende os sentidos do discurso por meio da ideologia (in)consciente de/a/o

sujeite/a/o que discursa.

4. Percepcdes criticas da analise: o anti-discurso as concepgdes do PPC

“[...] a opcéo descolonial é o projeto inexoravel de tirar todos
da miragem da modernidade e da armadilha da colonialidade. ”
(MIGNOLDO, 2017, p. 10)

’

“E tempo, enfim, de deixar de ser o que ndo somos.’

(QUIJANO, 2005, p. 126)

Nesta secédo, apresento as etapas de anélise do PPC, sendo elas: (i) A pré-anélise
documental de Cellard (2012); (ii) A analise de discurso de Orlandi (2020) e (iii) Como
sugestdo, aponto alguns (des)caminhos para se trabalhar com as identidades em algumas
das disciplinas obrigatérias ofertadas pelo Departamento de Quimica (DQCI) presentes

no material analisado.

4.1 Pré-analise documental: contextualizando o discurso do PPC
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A primeira etapa da pré-andlise e referente ao contexto do documento, no caso,
do PPC. Em outras palavras, a conjuntura politica, econdmica, sociocultural e histérica
em que o arquivo foi escrito. Acerca desse item, ressaltei a Resolucdo CNE/CP n. 2, de
1° de julho de 2015, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao
Inicial em Nivel Superior (Cursos de Licenciatura, Cursos de Formacdo Pedagdgica
para Graduados e Cursos de Segunda Licenciatura) e para a Formagdo Continuada.

A escolha dessa se deu devido a temporalidade e a historicidade que ele ofereceu
para compreender o contexto do PPC. Isso porque havendo a Resolugdo CNE/CP n. 2,
de 20 de dezembro de 2019, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacdo Inicial de Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional
Comum para a Formacédo Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNC-Formacéo),
a escolha de seguir as orientacGes da Resolucdo CNE/CP n. 2 de 2015 sugere que o PPC
comegou a ser reelaborado apds sua homologacdo, além de refletir uma deciséo politica
de ndo empregar os direcionamentos da Resolucdo de 2019.

A Resolucéo de 2015 foi desenvolvida durante o segundo mandato da presidenta
Dilma Rousseff, que sofreu impeachment em 31 de agosto de 2016 através de um golpe.
No documento supracitado, destaco as consideracfes quanto ao respeito e a valorizagdo
da diversidade étnico-racial, a educacdo em e para os direitos humanos como direito
fundamental e ao curriculo como espaco para construcdo da identidade de/a/o
educande/a/o. Essas caracteristicas ressaltam que, pelo menos, a elabora¢do do novo
PPC foi pensada por meio de perspectivas que reconhecem o curriculo como
instrumento de producdo sociocultural, além de considerar importante a construcdo das
maultiplas identidades, bem como respeita-las.

Tal preocupacdo com estas questdes também sdo reveladas devido aos seguintes
documentos que foram considerados na construcdo do PPC: (i) Resolu¢do CNE/CP n. 1,
de 30 de maio de 2012, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo em Direitos Humanos; (ii) Resolugdo CNE/CP n. 2, de 15 de junho de 2012,
que estabelece as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Ambiental e (iii) Resolugédo
CNE/CP n. 1, de 17 de junho de 2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacéo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-Brasileira. J& que em tais escritos ha a preocupacdo em se trabalhar com a
construcdo e a afirmacéo positiva das identidades que analisei na presente pesquisa.
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Por outro lado, a Resolucdo de 2019 foi construida durante 0 mandato do atual
presidente da Republica, cujo nome® ndo mencionarei aqui, que teve inicio em 2019. No
documento em questdo, os destaques ressaltados no outro escrito tiveram sua presenca
diminuida ou subalternizada as questBes centrais do arquivo, no caso, as competéncias e
as habilidades da Base Nacional Comum para a Formacdo Inicial de Professores da
Educacdo Bésica (BNC-Formacdo), bem como as da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) da Educacédo Basica. Essas retiraram a dinamizacdo dos processos educativos
pelas (re)acdes de ensinar e aprender com a pluralidade humana, direcionando a um
modelo homogéneo-opressor das questdes étnico-raciais, de género e sexualidade.

A segunda etapa refere-se a autoria do documento. Por se tratar de um PPC, sua
reformulacdo foi desenvolvida de forma coletiva e democratica pelo Colegiado de
Curso (CC) em dialogo com o Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso, consoante
ao que esta explicito nas Orientacdes para Elaboracdo e Atualizagdo dos Projetos
Pedagdgicos dos Cursos de Graduacdo, organizadas pelo Departamento de Apoio
Didatico-Pedagogico (DEAPE). Ademais, deve passar pela apreciacdo da Coordenacao
de Cursos de Centro (CCC), que sera consubstanciada por meio de parecer técnico da
Secretaria Académico-Pedagogica (SEAP), antes de ser aprovada pelo Conselho de
Ensino, Pesquisa e Extensdo (CONEPE).

Portanto, a elaboracéo foi desenvolvida pelies/pelas/os representantes docentes e
discentes que constituem o Colegiado de Curso, bem como pelo grupo de docentes
atribuido de funcdo consultiva para os tramites académicos e com atuagao nos processos
de idealizacdo, materializacdo e continua renovacdo do PPC, membres/as/os do NDE
conforme a Resolucdo n. 14/2015/CONEPE, que aprova as alteragdes nas Normas do
Sistema Académico de Graduagdo da Universidade Federal de Sergipe. Dessa forma,
quanto a terceira etapa, da autenticidade e da confiabilidade, sdo garantidas pelo arquivo
ser de carater formativo e institucional, uma vez que se trata de um PPC, e por causa
des/as/os sues/as/seus autories/autoras/es, ativamente atuantes na estruturacao do curso.

A quarta etapa esta relacionada com a natureza do texto. Como dito antes, o PPC
¢ um documento de teor formativo e institucional, visto que esta relacionado com as

orientagdes para a formacdo humana, educativa e profissional de ume/a/um corpe/a/o

° Eu realmente espero que esse periodo da histéria do Brasil se encerre em 2022 com a derrota do mesmo,
ficando apenas como uma ligdo para se compreender e lutar contra a ascensdo de um governo de direita
ultraliberal com tendéncias totalitérias.
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discente de um dado curso de graduacdo de uma determinada Instituicdo de Ensino
Superior (IES) por meio das documentacdes legais pertinentes do Ministério da
Educacao (MEC) e do governo da Republica. Por fim, a quinta e Gltima etapa refere-se
aos conceitos-chave e a ldgica interna, que recaem sobre formar humana, educativa e
profissionalmente es/as/os estudantes do curso para o exercicio critico-reflexivo da vida,

tal como da docéncia.

4.2 Analise critica ao discurso do PPC

Ap0s delinear alguns itens essenciais para compreender o PPC, agora, é a vez de
analisar os (ndo) espacos das identidades étnico-raciais, de género e sexualidade no
documento, assim como problematizar a maneira que (ndo) estdo sendo propostas no
processo formativo inicial de docentes em Quimica. Dessa forma, o primeiro aspecto a

ser apontado é a seguinte consideragdo da Resolugdo CNE/CP n. 2, de 1 julho de 2015:

CONSIDERANDO o curriculo como o conjunto de valores propicio a
producdo e a socializagdo de significados no espago social e que contribui
para a construcdo da identidade sociocultural do educando, dos direitos e
deveres do cidaddo, do respeito ao bem comum e a democracia, as praticas
educativas formais e ndo formais e a orientagdo para o trabalho (BRASIL,
2015a, p. 2).

Portanto, podemos notar que a elaboracdo do PPC levou em conta o que ja foi
discutido por Silva (1999, 2011) acerca do curriculo ser uma ferramenta utilizada no
processo de construcao sociocultural a partir da exaltacdo de determinadas identidades,
enquanto outras sdo apagadas. Sendo que esse fato vai de encontro com as concepgdes
de Hall (1997, 2020), que afirma que as identidades sdo (re)(des)construidas por meio
das interagdes socio-histdricas e politicas.

Entdo, posso afirmar que es/as/os autories/autoras/es do documento que estar
sendo analisado reconheceram a importancia da construcdo das identidades des/as/os
discentes no curso de formagéo de professories/professoras/es de Quimica ao considerar
a Resolucdo CNE/CP n. 2 de 2015. Logo, caso as identidades n&o estejam sendo
trabalhadas no processo formativo dessies/dessas/es docentes, havera, assim, uma

contradicdo discursiva em relacdo aos documentos bases e o texto do PPC.
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Ademais, ainda tratando da mesma Resolucéo, preciso ressaltar que ela também
trabalha, (in)diretamente, com os grupos de identidades que busquei analisar no PPC,

como pode ser visto nos seguintes trechos:

CONSIDERANDO que a igualdade de condigbes para o acesso e a
permanéncia na escola; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar
a cultura, o pensamento, a arte e o saber; o pluralismo de ideias e de
concepcdes pedagogicas; o respeito a liberdade e o apreco a tolerancia; a
valorizacdo do profissional da educacdo; a gestdo democratica do ensino
publico; a garantia de um padrdo de qualidade; a valorizagdo da experiéncia
extraescolar; a vinculagdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas
sociais; 0 respeito e a valorizagdo da diversidade étnico-racial, entre
outros, constituem principios vitais para a melhoria e democratizagdo da
gestdo e do ensino;

[-]

CONSIDERANDO a docéncia como acdo educativa e como processo
pedagogico intencional e metddico, envolvendo conhecimentos especificos,
interdisciplinares e pedagdgicos, conceitos, principios e objetivos da
formacéo que se desenvolvem entre conhecimentos cientificos e culturais,
nos valores éticos, politicos e estéticos inerentes ao ensinar e aprender, na
socializacao e construcdo de conhecimentos, no didlogo constante entre
diferentes visdes de mundo;

[]

CONSIDERANDO a realidade concreta dos sujeitos que ddo vida ao
curriculo e as institui¢des de educagdo basica, sua organizagdo e gestao, 0s
projetos de formacdo, devem ser contextualizados no espaco e no tempo e
atentos as caracteristicas das criancas, adolescentes, jovens e adultos que
justificam e instituem a vida da/e na escola, bem como possibilitar a
reflexdo sobre as relagdes entre a vida, o conhecimento, a cultura, o
profissional do magistério, o estudante e a instituicéo;

CONSIDERANDO que a educagdo em e para os direitos humanos é um
direito fundamental constituindo uma parte do direito a educagdo e, também,
uma mediagdo para efetivar o conjunto dos direitos humanos
reconhecidos pelo Estado brasileiro em seu ordenamento juridico e pelos
paises que lutam pelo fortalecimento da democracia, e que a educagdo em
direitos humanos € uma necessidade estratégica na formacdo dos
profissionais do magistério e na acdo educativa em consonancia com as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos (BRASIL,
20154, p. 1-2, grifo meu).

Consequentemente, ao tratar do respeito e da valorizacdo da diversidade étnico-
racial, apoia o trabalho de positivacdo tanto das histdrias quanto das culturas dos povos
negros e indigenas do Brasil. Além disso, ao dispor acerca dos valores éticos, politicos e
estéticos do processo de ensino e aprendizagem, debate sobre a pluralidade humana,
suas corporalidades, bem como o direito em ser diferente. Esse ultimo sendo ressaltado
pelas (re)acOes para a efetivacdo dos direitos humanos, em especial, suscito os direitos

das pessoas negras, indigenas e LGBTQIA+, héa tanto tratadas desumanamente.



31

Também enfatizei a passagem acerca da necessidade de (re)conhecer a
concretitude de quem forma a espacialidade e a temporalidade da educacgéo, ou seja, 0s
processos historicos, socioculturais, assim como politicos que produziram/produzem
significados dentro e fora das instituicdes de ensino. Em outras palavras, € necessario
considerar a materialidade das vivéncias humanas plurais, logo, das comunidades
negras, indigenas e LGBTQIA+ que compuseram/compbe os mdltiplos espacos e
tempos do Brasil. Esses recortes demonstraram, novamente, que as identidades devem
estar presentes e se fazem importantes na formacao docente em Quimica.

Ademais, as assertivas que suscitei nos dois paragrafos anteriores sao reforcadas
devido a proposicdo de outros documentos que foram considerados no processo de
construcdo do PPC, ja trabalhados na secdo anterior, como a Resolu¢cdo CNE/CP n. 1,
de 30 de maio de 2012, quanto ao seu Inciso 1° do Artigo 2° que traz os Direitos
Humanos como sendo “direitos civis, politicos, sociais, econémicos, culturais e
ambientais, sejam eles individuais, coletivos, transindividuais ou difusos, [que] referem-
se a necessidade de igualdade ¢ de defesa da dignidade humana” (BRASIL, 2012a, p.
1). Além dessa, também ha o Item | do Artigo 14 da Resolu¢do CNE/CP n. 2, de 15 de
junho de 2012, que normatiza:

Abordagem curricular que enfatize a natureza como fonte de vida e relacione
a dimensdo ambiental a justica social, aos direitos humanos, a salde, ao
trabalho, ao consumo, a pluralidade étnica, racial, de género, de diversidade
sexual, e & superacdo do racismo e de todas as formas de discriminacéo e
injustica social (BRASIL, 2012b, p. 4).

Ademais, outro documento em que me apoiei para afirmar o que discuti é a
Resolucdo n.1 CNE/CP, de 17 de junho de 2004, que traz em seu Inciso 1° do Artigo 2°
a necessidade de construir a Educacio das Relagdes Etnico-Raciais (ERER) como um
processo para a “divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidadaos quanto a pluralidade étnico-racial” (BRASIL,
2004b, p. 1) para que possam ser capazes de garantir, a todas as pessoas, 0s direitos
legais e a positivacdo de suas identidades, consolidando, assim, a democracia do pais.

Dessa forma, nessas Resolucdes que foram utilizadas no processo de elaboracéo
do PPC é/esta reconhecida a necessidade e a importancia de se trabalhar, positivamente,
com as identidades, buscando construir uma sociedade fundamentada na equidade e na
abolicdo das diversas formas de preconceito, bem como de discriminagdo. Contudo, por
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mais que a Resolucdo CNE/CP n.1 de 2004 trabalhe com a questdo indigena, o faz de
forma secundéaria, como pode ser visto no que institui, ndo ha mencéo direta desses
povos, eles sdo agrupados na categoria étnico-racial. Lacuna que sO sera revista com as
movimentacOes e as exigéncias dos movimentos indigenas, acarretando na construcao
de legislacédo especifica como a Lei 11.645/2008.

Por isso, afirmo ser pertinente considerar o Parecer CNE/CEB n. 14, de 11 de
novembro de 2015, uma vez que trabalha diretamente com a tematica indigena devido a
implementacdo da Lei 11.645/2008. Além disso, também evidencio a necessidade de
tratd-la corretamente nos sistemas de ensino, bem como de formacdo docente e nos
materiais, sejam eles didaticos, paradidaticos ou pedagodgicos que produzirdo. Entdo,
para que se possa ser superado problemas como, indigenas como seres do passado,
simplificacdo dos povos indigenas e homogeneizacdo de suas culturas, combatendo,
assim, os processos de desinformacéo sobre essas comunidades, tal como o preconceito,
a discriminag&o e o racismo contra elas.

Continuando o didlogo com as Resolugfes supracitadas, percebi que alguns dos
objetivos também se alinham as suas normativas quanto ao trabalho com a pluralidade

das identidades. Como pode ser visto nos seguintes trechos do objetivo geral do PPC:

Formar professores para atuar na Educacdo Basica, atendendo as
necessidades e realidades peculiares a sua regido de abrangéncia, bem como
ao contexto do ensino no Brasil. A formag&o de professores devera mobilizar
contribui¢des de diferentes &reas do conhecimento, para construir saberes
pedagogicos, valores, visGes de educacdo e sociedade, que permitam ao
futuro professor compreender a realidade da educacdo e formular propostas
de acdo/intervencdo na escola em nivel mais amplo do processo educativo
[...] (UFS, 2020, np).

Através desse recorte, pode-se notar que a formacao docente deve priorizar um
processo educativo amplo, nos termos de pensar e agir com a pluralidade humana do
pais, bem como especifico, quando tratado das especificidades regionais. Para além do

objetivo geral, também citei alguns dos especificos, sendo eles:

e. levar o licenciando a compreender os contextos sociais, politicos e
institucionais na configuracao das praticas escolares;

[-]

k. estimular a reflexdo critica para questbes ambientais, construindo
responsabilidades, habilidades e valores socioambientais;

I. orientar o licenciando a incorporar a tematica ambiental nas atividades
universitarias, académicas e sociais, €;
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m. criar conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores quanto a
pluralidade étnico-racial e aos direitos humanos tornando-os capazes de
interagir, respeitar os direitos legais e a valorizacdo de identidade (UFS,
2020, np).

Entdo, percebi que os objetivos, seja geral ou os especificos, estdo alinhados
com os escritos das Resolugdes, encaminhando um processo formativo que trabalhe
com o reconhecimento das identidades, bem como sua valorizagcdo. Contudo, também
quero apontar dois aspectos presentes na redacdo do PPC até o momento: (i) Por mais
que tenha como fundamento documentos que suscitem a necessidade de se trabalhar
com a pluralidade de género, como exposto na Resolucdo CNE/CP n. 2/2012, ainda €
escrito utilizando o masculino como universal, logo, o feminino é apenas complementar
e submisso ao primeiro e (ii) Até o momento, a educacdo ambiental ndo é trabalhada
junto & temética indigena e das demais comunidades tradicionais, o que pode evidenciar
o provavel alinhamento das causas ambientais com as perspectivas mercadolégicas do
sistema Capitalista. Fato ilustrado pela presenca da disciplina optativa Elementos de
Fisico-Quimica em Atividades de Extensdo Empreendedora (QUI10136), em que ha a
mencao acerca de “[...] atividades de extensdo empreendedora com enfoque social, em
inovacgao e sustentabilidade [...]” (UFS, 2020, p. 17).

O uso do masculino como universal é oposto as concepgdes de Louro (2014) de
desconstrucdo e pluralizacdo de género, ja que perpetua o ideal da binaridade homem-
mulher, impondo o primeiro como regra e ao segundo o lugar de excec¢do, oposi¢éo e/ou
complementacdo. Além disso, também exclui todas as demais possibilidades de ser e
estar das identidades de género ndo-binaries/as/os, as invisibilizando e apagando ao
colocé-las em um espaco de marginalizacdo em que recai as a¢des violentas, de forma
simbolica ou fisicamente, contra as pessoas que ndo se identificam com a binaridade.

Entéo, também concluo que, se a escola, como Louro (2014) afirma, é espaco de
distingdes, desigualdades e hierarquizacdes é porque a universidade também se faz da
mesma forma, bem como quanto ambiente de formacgdo docente. Logo, a delimitacdo
des/as/os corpes/as/os produzida pela escola é resultante, ndo somente, dos processos
educativos de formacdo docente, seja inicial ou continuada, para impor os (ndo) lugares
de sues/as/seus futures/as/os discentes, bem como os seus proprios. No entanto, nao €
algo simplorio de entender, por isso “os sentidos precisam estar afiados para que

sejamos capazes de ver, ouvir, sentir as multiplas formas de constituicdo dos sujeitos
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implicadas na concepg¢do, na organizacdo e no fazer” (LOURO, 2014, p. 63) escolar e
da universidade.

Mas, para além disso, por que n6s devemos ter cuidado com o uso do masculino
como representante de todos os géneros? Porque a linguagem é materializante, por meio
dela se produz as histdrias, portanto, os seres humanos. Assim, dentro das perspectivas
da MC, devo relembrar a fungdo da linguagem nos processos da colonizacdo do ser, em
como ela marca e subalterniza algumes/as/alguns corpes/as/os em detrimento de
outres/as/os (MALDONADO-TORRES, 2007). Fato esse que dialoga com a
necessidade do controle do género e da sexualidade para a constru¢cdo de uma MCP
hierarquizante, desigual e excludente de ser, bem como de estar nas terras invadidas por
Europa (MIGNOLO, 2017).

Como Connell (2016) afirma, a propria categoria de género que nos utilizamos e
vivemos € uma imposicdo dos invasores europeus aos povos tradicionais dos locais que
foram colonizados, os quais experienciavam formas distintas das impostas por aqueles
que vieram de Europa. Ademais, quanto a educacdo ambiental, minimiza-la as questdes
mercadoldgicas é desenvolver uma formacdo docente direcionada as necessidades do
sistema Capitalista-Imperialista, ou seja, permanecer dentro dos padrbes de poder que
foram construidos desde o periodo das Invasdes.

Também é trabalhar com um processo que ndo reconhece a importancia da
valorizacdo das historias e das culturas dos povos originarios brasileiros, assim como
daqueles trazidos, forcadamente, do continente africano para o Brasil. Essa perspectiva,
junto com a de género anteriormente mencionada, corrobora com a perpetuacdo das
colonialidades da Mée Natureza (WALSH, 2008), do poder e do saber (QUIJANO,
2005, 2009; GOMEZ-QUINTERO, 2010), ja que promove a dualidade humanidade-
natureza, colocando no espaco do primeiro termo a figura do homem cis, branco,
europeu e heterossexual, detentor de todo poder e conhecimento, enquanto que no
segundo estdo as mulheres, as pessoas negras, indigenas e LGBTQIA+.

Dessa forma, aquelies/aquelas/es que foram postos juntos da/como natureza, 0s
povos originarios daqui e de Africa, as mulheres e a comunidade LGBTQIA+ tiveram
sues/as/seus corpes/as/os, tal como seus conhecimentos diminuidos, explorados e ditos
fantasiosos. Por isso, afirmo que os processos de generificacdo e de demonizacgdo das
sexualidades dissidentes se assemelham com os de racializagdo descritos por Quijano

(2005, 2009), pois, todos foram empregados para justificar a exploragdo desses grupos
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pelos invasores europeus. Assim, alinhadamente, o mesmo ocorre ao se tratar da
subalternizacdo de suas epistemologias, (inter)subjetividades e cosmovisdes, recaindo
na colonialidade do saber (QUIJANO, 2005, 2009; GOMEZ-QUINTERO, 2010).

No contexto da formacao de docentes em Quimica, iSSo representa a perpetuacao
dos processos de excluséo de tais grupos das Ciéncias Naturais. Pois, estando iles/as/es
ocupando o lugar de natureza, objeto de estudo dessa determinada area, como poderiam
realizar pesquisas sobre si mesmes/as/os, ja que o método cientifico prezava, e ainda
preza, com certa intensidade, pelos seus estudos serem objetivos, ou seja, neutros
(ALBUQUERQUE e FROTA, 2006)? O que quero dizer é: ndo poderiam. Entdo, como
poderia uma mulher ensinar/pesquisar sobre Quimica? E uma mulher negra, indigena
e/ou trans? E os homens indigenas, negros e/ou trans? E docentes ndo-binaries? E as
professoras lésbicas, bissexuais ou pansexuais? E os professores gays, bi ou pan? Nesse
contexto, iles/as/eles ndo poderiam.

N&o pretendo culpabilizar es/as/os envolvides/as/os com a (re)elaboragdo do
PPC, isso caminharia para uma analise de baixa criticidade, mas, também né&o lhes retiro
toda a responsabilidade. Contudo, conforme Orlandi (2020), € preciso compreender que
os sistemas ideoldgicos construidos historicamente sdo significados nos discursos de
forma consciente ou inconsciente. Isso significa que o que esta ou ndo explicito no texto
do PPC também deve ser analisado pelos caminhos do inconsciente, ou seja, de uma
formacdo ideoldgica, muitas vezes imposta socialmente, tdo naturalizada que parece ndo
haver outra possibilidade a ser considerada.

Como ja mencionado, nota-se que a formacdo discursiva des/as/os sues/as/seus
autories/autoras/es perpassam por Resolucdes que (re)conhecem, assim como valorizam
a construcdo educativa e plural das identidades como aspecto impar na formacdo de
docentes em Quimica. Portanto, apds tais consideracOes, agora, pretendo analisar os
(ndo) espacos das identidades de género, sexualidades e étnico-raciais nas ementas das
disciplinas obrigatorias e optativas do curso, visto que serdo nelas que es/as/os
estudantes terdo contato ou ndo com as questdes identitarias.

Aqui, noto a contradicdo discursiva que mencionei no inicio da presente sec¢éo,
pois, de todas as disciplinas, somente Diversidade, Interculturalidade e Relagdes Etnicas
e Raciais no Ensino de Quimica e Ciéncias (QUI10164), Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais (EDUI0122), Filosofia da Educacdo (EDUIO042) e Historia, Filosofia e

Sociologia das Ciéncias para Educacdo Cientifica (BIOI0166) abordam diretamente a



36

questdo identitaria, ou seja, suscitam os nomes de algumas das identidades. Porém,
essas disciplinas também apresentam algumas problematicas quanto ao real alinhamento
do curso com a pluralidade humana devido a certas caracteristicas.

A disciplina Diversidade, Interculturalidade e Relagbes Etnicas e Raciais no
Ensino de Quimica e Ciéncias é a Unica que se alinha com o processo de formacgéo de
docentes em Quimica a partir do reconhecimento e da valorizacdo das identidades
étnico-raciais, bem como de género, quica de sexualidade da sociedade brasileira ao
longo da sua construcao histérica, cultural e politica. 1sso pode ser visto em sua ementa,

que traz o seguinte:

Introducdo ao Conceito de Cultura; Racismo, Preconceito e discriminagdo.
Diversidade Cultural, Multiculturalidade e Interculturalidade no Ensino de
Ciéncias e Quimica. Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e Ensino de
Historia e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena no ensino de Ciéncias e
Quimica. Diferentes formas de producdo de conhecimentos e tecnologias.
Avaliacdo de Materiais didaticos na perspectiva das Relagdes Etnico-Raciais
e Ensino de Histéria e Cultura Afrobrasileira, Africana e Indigena. As a¢des
extensionistas serdo realizadas através da Exposi¢des que retratem a presenca
da mulher, do negro e do indigena na Ciéncia. Roda de conversa com a
sociedade civil organizada. Oficinas em escolas quilombolas. Exposicdo de
filmes e documentarios (UFS, 2020, p. 15).

A ementa da disciplina é algo importante porque é nela que estdo dispostos 0s
conteddos e as tematicas que deverdo ser trabalhadas ao longo da disciplina. Entéo, aqui
posso perceber que a disciplina QUII0164 trabalha, amplamente, com as narrativas
culturais e étnico-raciais que constituem o Brasil. Além disso, noto a preocupagdo em
desenvolver a construcdo de uma sociedade fundamentada através das nossas realidades
e necessidades, uma vez que também é proposta a tematica interculturalidade, ou seja, a
busca pela criacdo de uma sociedade com praticas sociopoliticas, econémicas, historicas
entre outras que se distanciem das formas moderno-coloniais (WALSH, 2008).

Dessa forma, a disciplina se aproxima das normativas dispostas nas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, bem como das Orientagdes e Ag¢des para
Educacdo das Relaces Etnico-Raciais, além das do Parecer CNE/CEB n. 14/2015. Isso
porque nela esta proposta desenvolver um processo educativo que busque construir uma
formacé&o critica sobre a historicidade cultural e étnico-racial do Brasil, visando formar
docentes que utilizem de tais tematicas em suas futuras salas de aula e que atuem,

ativamente, no combate do racismo no pais.
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Contudo, na disciplina ndo esta proposto, na mesma intensidade, o trabalho com
as identidades de género e sexualidades. Na verdade, a forma direta em que 0s géneros
sdo tratados no final da ementa recai no sistema binario homem-mulher, tal como apaga
todas as demais identidades que ndo se encaixam na binaridade, fato esse ja criticado
anteriormente. Outro problema tratado por Louro (2014) é que o sistema binario citado
também recai na afirmacdo da heteronormatividade, uma vez que invisibiliza es/as/os
corpes/as/os dissidentes e suas sexualidades. Assim, no recorte das masculinidades, séo
naturalizadas as maneiras construidas pelo/para os moldes patriarcais e modernos de
ser/estar homem (CONNELL, 2016).

No entanto, talvez essa seja uma critica precipitada, pois, como uma disciplina
que trata de diversidade cultural pode ndo estar propondo trabalhar com a pluralidade de
género e de sexualidade que constituiu/constitui o Brasil? A resposta para essa questdo
recai na propria problematica central deste trabalho, o processo formativo de docentes e
suas vivéncias. Logo, no caso, se e/a/o professorie/professora/professor dessa disciplina
ird ou ndo trabalhar a cultura por meio dessa perspectiva, dependera de como foi a sua
formacéo dentro e fora do contexto institucional da universidade. Como afirma Orlandi
(2020), é preciso compreender o discurso a partir do que esta explicito, bem como pelo
0 que nao esta.

Outro fator importante a ser citado é que essa € a Unica disciplina obrigatoria
ofertada pelo proprio curso que trabalha com as identidades, mesmo sendo de forma
distintas. Ou seja, é a Unica disciplina que es/as/os discentes serdo obrigades/as/os a
cursarem na graduacdo que desenvolve processos educativos de reconhecimento e
valorizacdo da pluralidade identitaria brasileira. Portanto, aqui, posso perceber que as
diretrizes e as orientag0es das ResolugOes consideradas foram esvaziadas ao longo do
texto ou sendo direcionadas para as disciplinas especificas sobre a tematica, se é
possivel afirmar isso, ja que s é desenvolvida em uma.

A disciplina Educacio das Relagbes Etnico-Raciais, diferentemente da anterior,
ndo é obrigatoria e ndo é ofertada pelo curso de Quimica. No entanto, traz propostas

semelhantes, como pode ser visto em sua ementa:

RelagBes Etnico-raciais e Formagdo da sociedade brasileira. Conceitos
basicos em relacdes étnico-raciais e diversidade. Populacdo negra e indigena
na educacdo brasileira. Movimentos sociais, direitos humanos e educacgéo das
relacbes étnico-raciais (ERER) na perspectiva negra e indigena. Politicas
afirmativas étnico-raciais em educacdo. Lei 10.639/2003 e demais
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documentos oficiais acerca da ERER. Relages Etnico-raciais e Educagio em
Sergipe. Repertérios socio-historico-culturais afro-brasileiros e indigenas na
formacao docente e nas praticas escolares. Educacgdo escolar diferenciada:
indigena e quilombola. Material Didatico e ERER. Pesquisas, experiéncias e
perspectivas tedrico-metodoldgicas em ERER na contemporaneidade (UFS,
2020, p. 20).

Assim, fica perceptivel que trabalha com o reconhecimento e a valorizacdo da
pluralidade étnico-racial brasileira. No entanto, ndo aborda o tema género e sexualidade
de forma explicita, afirmo isso porque o desenvolvimento de um processo de ensino e
de aprendizagem acerca dessa tematica recai ao recorte dos movimentos sociais e dos
Direitos Humanos. Contudo, esses abordam uma amplitude de contextos socioculturais,
historicos e politicos, logo, como mencionando anteriormente, dependera dos processos
formativos de quem ministrard a disciplina, das suas visbes de mundo e dos seus
compromissos éticos, fazendo com que a presenca dos estudos sobre 0s géneros e as
sexualidades fique em aberto.

Outra disciplina optativa e ofertada pelo departamento de Educacéo (DEDI) que
trata da tematica é Filosofia da Educacdo. Além disso, essa estd aqui sendo analisada

devido ao trecho final da sua ementa, exposta a seguir:

Funcdo da universidade e a formagdo no contexto da atual sociedade. A
questdo do pensamento critico e o resgate da palavra. A Educagdo como
processo extensivo a vida. Educacdo escolar. Dimensdo politica, ética e
técnica do trabalho pedagdgico. Filosofia da educacéo a cidadania. Educagéo
libertadora no contexto de opressdo da América Latina (UFS, 2020, p. 19).

Talvez, eu seja questionado por afirmar que tal disciplina suscite um processo
focado, de certa forma, nas identidades étnico-raciais, de género e sexualidade. Logo,
essa é uma escolha arriscada, mas, foi feita pelo recorte sobre a educacao libertadora no
ambito de opressdo da América Latina. Ao mencionar essa forma de educar, suscita-se o
nome de Paulo Freire e ele pensa os processos educativos a partir/com a realidade que é
vivida. Dessa forma, pensar o contexto de opresséo da América Latina através de Freire,
¢ construir uma narrativa des/as/os oprimides/as/os daqui, portanto, entre iles/as/eles, 0s
povos negros e indigenas, bem como suas formas de serem e estar, ou seja, Seus
géneros, suas sexualidades, suas culturas, suas historias, suas politicas etc..

Consequentemente, essa disciplina estaria alinhada com todas as identidades que
analiso na pesquisa. I1sso porque pensando a educacdo desde e com 0s povos da América

Latina, se faria um processo educativo que rompe com as formas de colonialidade
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tratadas por Quijano (2005, 2009), Maldonado-Torres (2007) e Walsh (2008). Dessa
forma, as perspectivas de género e sexualidade também seriam questionadas/criticadas,
tanto ao problematizar quanto pensando em alternativas contra os sistemas binario e
heteronormativo colonial-moderno (LOURO, 2014; CONNEL, 2016). No entanto, isso
dependeria das formac0es pelas quais e/a/o docente passou, das suas visdes de mundo e
dos seus compromissos éticos, revelando que essa aposta € mais uma analise um tanto
ingénua.

A outra disciplina que trata, duvidosamente, das identidades é Historia, Filosofia
e Sociologia das Ciéncias para Educacdo Cientifica, a qual também é optativa e ofertada
pelo departamento de Biociéncias (DBCI). Além disso, em sua ementa esta exposto:

Formacdo em e sobre as ciéncias para a pratica docente. Os tipos de
conhecimento. Natureza do conhecimento cientifico. Realismo e
antirrealismo. Ciéncia e pseudociéncia. Métodos cientificos e a relagdo com
as descobertas. Ciéncias e progresso cientifico. O problema da indugdo e o
falseacionismo. Relag@es entre ciéncia e religido. Teorias éticas. Evolucéo do
conhecimento cientifico: elementos da histdria da biologia, da quimica, da
fisica, da matemaética, e da geologia. Avaliacdo epistemoldgica dos desafios
atuais das ciéncias da natureza. Ciéncia como direito humano bésico. Relacéo
entre o desenvolvimento das ciéncias e a evolugdo dos direitos humanos.
Aspectos histéricos e sociais da relagdes étnico-raciais e o desenvolvimento
cientifico. Racismo cientifico. Ciéncia, rela¢fes étnico-raciais e sua
abordagem na educagdo basica (UFS, 2020, p. 20).

A anélise sobre essa disciplina se assemelha com as demais, mas, aqui posso
enfatizar um problema: apresentar uma ementa com muitos conteldos e temas a serem
abordados, deixando as questfes sdcio-historicas da ERER por Gltimo, enquanto que a
tematica géneros e sexualidades nem €é, ao menos, lembrada. Por conseguinte, nota-se
uma tentativa, muito conveniente, de abordar a ERER na disciplina que, na verdade, ndo
parece, realmente, ser fundante nas discussdes suscitadas nela.

Ademais, cito mais algumas disciplinas devido ao potencial que possuem em
trabalhar com a temaética identitaria, contudo, ndo s&o mencionadas em suas ementas.
Os componentes curriculares, respectivamente, obrigatorio e optativos que sao ofertados
pelos departamentos j& citados sdo Legislagdo e Ensino (EDUI0018), Sociologia da
Educacdo (EDUI0119), Educacdo e Etica Ambiental (EDUI0056), Educacdo Ambiental
(BIO10108) e Introducéo a Filosofia da Ciéncia (BIO10113). O primeiro tem a seguinte

ementa:
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O sistema educacional brasileiro: estrutura social e mecanismo de decisdo.
Diretrizes e financiamento da educacdo. A agdo do Estado Brasileiro na
trajetoria histdrica no ensino publico e privado. Politica e diretrizes para o
ensino fundamental e médio: os pardmetros curriculares (UFS, 2020, p. 16).

As discussdes sobre a tematica identitaria nesse componente ja foram abordadas
nas anteriores. Contudo, quero fazer alguns apontamentos especificos nessa disciplina.
Além disso, o trabalho com as questBes étnico-raciais, assim como com 0S géneros e as
sexualidades, como mencionado, acabam dependendo das formacGes pelas quais e/a/o
docente passou, das suas visdes de mundo e dos seus compromissos éticos. Dessa
forma, questiono por que, além de trabalhar com as normativas dos documentos legais,
ndo inserir, na ementa dessa disciplina, as lutas sociopoliticas dos movimentos negro,
indigena e LGBTQIA+ na histéria da educacdo brasileira? Com essa alteracdo seria
possivel desenvolver as identidades no processo formativo de docentes em Quimica.

Ademais, 0 mesmo poderia ser feito quanto a disciplina Sociologia da Educacéo

gue tem como ementa:

Origens histérico-sociais da Sociologia; Objeto e método de autores
cléssicos: Durkheim, Marx e Weber. Relacdo educacdo e sociedade;
desenvolvimento da Sociologia da Educacdo no Brasil. Educacdo e temas
contemporéneos: relacdo do humano com o meio ambiente, pluralidade
cultural e questdo global/local (UFS, 2020, p. 19).

Portanto, para que as identidades fossem trabalhadas nesse componente, posso
citar as seguintes alteracGes: (i) Adicionar junto a pluralidade cultural, a étnico-raciais,
de género e sexualidade e (ii) Acrescentar a tematica indigena, bem como dos demais
povos tradicionais em didlogo com o meio ambiente. Essa também é a proposta que
direciono para as disciplinas Educacio e Etica Ambiental e Educacdo Ambiental, além
do trabalho com as corporalidades dessas comunidades para que estude nossas formas
de géneros e sexualidades, colocando-as como contraproposta a cisheteronormatividade
e ao sistema binario. Os componentes (EDUI0056) e (BIO10108) tém, respectivamente,

como ementas:

Aspectos histdricos e normativos da educacdo ambiental no mundo e no
Brasil. Epistemologia ambiental. Etica. Ambiente, crise ambiental e o
movimento ambientalista. A dimensdo ambiental nos espacos escolares e ndo
escolares (UFS, 2020, p. 19).

A evolucdo histérica e tedrica da Educacdo Ambiental. Complexidade
ambiental. Caracteristicas, fungBes e objetivos da Educagdo Ambiental.
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Linhas de atuacho: Cultura e valores ambientais. Vertentes e tendéncias
pedagdgicas aplicadas a educagao ambiental. A mediacao social ambiental. A
pratica pedagégica: dimensdes e desafios. Projetos pedagdgicos em educacédo
ambiental. Dimensao dada ao contetido e pratica da educagao para orientacao
e realizacdo de programas de gestdo e educacdo ambiental. Processos
educativos de formacdo e informacdo orientada para conscientizacdo critica,
preservacdo e conservacdo do ambiente. A interdisciplinaridade e a
transdisciplinaridade.  Atividades pedagdgicas aplicadas a Educacdo
Ambiental. Educacao e politica ambiental (UFS, 2020, p. 20).

A associacdo que proponho acima deve resultar em um processo educativo que
seja desvinculado da ideia da natureza como apenas um meio para obtencao de recursos
para o sistema capitalista-imperialista, pluralizando, assim, os seus sentidos e as suas
formas (WALSH, 2008; KRENAK, 2020). Ademais, a ultima disciplina, Introducédo a
Filosofia da Ciéncia, busco trazé-la como um exemplo que se distancia, completamente,

do que proponho, como pode ser visto em sua ementa:

Principios bésicos de Teoria do Conhecimento. A epistemologia de Popper e
o falseasionismo. Bachelard: obstaculos epistemoldgicos e a filosofia do néo.
Polanyi e o conhecimento tacito. Kuhn: paradigmas e revolug6es cientificas.
Os programas de pesquisa de Lakatos. Feyeraband e o0 anarquismo
epistemoldgico. Laudan: o progresso cientifico como resolucdo de
problemas. A epistemologia evolucionista de Toulmin. A filosofia da
Biologia (UFS, 2020, p. 20).

Utilizando o nome do componente, questiono: Qual Filosofia e qual Ciéncia? O
problema ndo é trabalhar com referenciais teéricos do Norte Global, mas sim, trata-los
como unicos construtores dos conhecimentos filosoficos e cientificos. Essa ideia recai
na colonialidade do saber, visto que as nossas epistemologias sdo (re)(des)construidas,
historicamente dentro dos padrdes de poder, como inferiores ou como nao cientificas
(QUIJANO, 2009; MIGNOLO, 2017). Consequentemente, as estruturas racistas sao
perpetuadas ja que ndo sdo criticadas, efetivando as formas modernas-coloniais de ser,
ou seja, subalternizando as nossas identidades étnico-raciais, de género e sexualidade.

Ao longo dessa secdo, mostrei a necessidade de que os nomes das identidades
sejam citados, explicitamente, nas ementas das disciplinas. 1sso ocorre devido as ideias
de Orlandi (2020) quanto aos processos de construcdo discursiva. Ou seja, hd maneiras
distintas de se dizer uma mesma concep¢édo, assim como o que estd sendo apresentado,
abertamente, a quem desenvolve o significado, existe um discurso limiar, escondido na
acao do ndo dizer, que tem igual importancia para compreender o desenvolvimento

discursivo. Por conseguinte, ndo dizer os nomes das identidades, nao significa que ndo
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serdo abordadas adequadamente, porém, também ndo quer dizer que serdo. Na verdade,
isso dependera da formacao ideoldgica pela qual passou é/a/o docente.

Por fim, posso afirmar que as identidades sdo pouco trabalhadas ao longo desse
novo PPC. Isso provoca uma perpetuacdao dos padrdes moderno-coloniais de ser e estar
no Brasil, uma vez que ha poucos processos de real ruptura do sistema atual. Por causa
disso, sdo reafirmadas as formas como a colonialidade é desenvolvida nos &mbitos do
poder (QUIJANO, 2005, 2009), do saber (QUIJANO, 2009), do ser (MALDONADO-
TORRES, 2007) e da Mae Natureza (WALSH, 2008). Dessa forma, os tipos, conforme
Almeida (2021), que o racismo é materializado na sociedade, individual, institucional e
estruturalmente, também sdo reforcadas. Logo, 0 mesmo acontece as maneiras impostas
as identidades de género e sexualidades, que acabam por firmar os sistemas binario e

cisheteronormativo criticados por Louro (2014) e Connell (2016).

4.3 Dire¢des de uma contraproposta: uma elegial® ao “eu nio tenho tempo”!

Esta secdo é reservada a responder um discurso que ouvi em sala de aula ao
sugerir a insercdo da temética dos povos tradicionais quando fosse tratado de contetdos
e temas referentes ao ambiente. Para isso, eu escolhi quatro disciplinas obrigatorias e
ofertadas pelo préprio departamento, sdo elas Quimica e Meio Ambiente (QUII0139),
Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica IV (QUII0170), Formacéo do Professor
de Quimica e Ciéncias (QUII0131), além de Historia e Epistemologia da Quimica e
Ciéncias (QUI110133). Ademais, a questdo aqui ndo é culpabilizar és/as/os docentes pelo
0 pouco desenvolvimento das identidades no PPC, mas, mostra-les/as/os que € um
processo gradual e dialdgico, devendo ser aperfeicoado ao longo do tempo, porém, com
urgéncia.

A escolha do componente QUII0139 parte da sua tematica central, promover um

dialogo entre a Quimica e 0 meio ambiente. 1sso pode ser visto em sua ementa a seguir:

Introducdo & Quimica Ambiental. Educacdo Ambiental. Compartimentos
ambientais, ciclos biogeoquimicos, biodiversidade e reatividade de

10 Elegia é um poema com tom terno e triste. Porém, aqui, eu ressignifico o termo como forma de marcar
as acdes funebres para a despedida do discurso “eu nio tenho tempo”. Essa elegia ¢ um momento preciso
de morte, mas também, de nascimento de um discurso propositivo e preocupado com as identidades com
as quais trabalhei.
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compostos no ambiente. Impactos e monitoramento ambientais. Poluigdo e
tratamento de residuos e efluentes. Legislagdo ambiental. Energia e meio
ambiente (UFS, 2020, p. 13).

A primeira proposta € alterar seu nome para “Quimica ¢ Ambiente” ou “Quimica
e Natureza”. Tal mudanca ¢ devido a ideia de recurso que se passa ao utilizar o termo
meio antes de ambiente, recaindo, como ja dito na se¢do anterior, em uma concepcao
utilitaria, coisificada, binaria e capitalista-imperialista da natureza como ja foi relatado
nos escritos de Walsh (2008) e Krenak (2020). A outra proposta é complementar a parte
referente a educacdo ambiental desenvolvendo a seguinte inser¢do: Educacdo Ambiental
Originaria, Anticapitalista e a relacdo com a pluralidade de corpos no Brasil; Impactos
ambientais ocasionados pelo sistema Capitalista, danos as comunidades tradicionais e
monitoramento ambiental.

A Ultima proposta é inserir o tema “Problemas ambientais ¢ sua relagdo com as
dindmicas de género e sexualidade”. Dessa forma, € possivel desenvolver formas de se
trabalhar com todas as identidades, promovendo um processo formativo critico quanto
aos tipos de colonialidade, ao sistema econémico atual e as relacBes de género e
sexualidade nele/por ele construidas. Partindo para o0 componente QUII0170, eu tenho
mais uma orientacdo que uma proposta em si. Na ementa dessa disciplina esta exposto o

seguinte:

Politicas publicas, principios e praticas em diferentes modalidades na
Educagdo Basica. Observacdo, planejamento e regéncia colaborativa no
ambito do Ensino de Quimica em diferentes modalidades de ensino.
Apresentacdo escrita e oral dos principais resultados identificados. A acéo
extensionista contemplara a apresentagdo oral dos principais resultados das
intervencBes em diferentes modalidades de ensino para comunidade
académica e escolar (UFS, 2020, p. 14).

Antes de adentrar nesse componente em especifico, eu quero delinear algumas
informacdes que considero importante. Assim, a primeira é que no curso existem quatro
estagios obrigatorios e a segunda é que nenhum deles propde uma analise critica sobre
o0s processos de generificacdo da docéncia, especificamente, que é uma profissdo dita
feminina (LOURO, 2016). Logo, proponho que seja uma tematica abordada no primeiro
estagio e que estenda a discussdo para as sexualidades por meio da problematizacéo da

(ndo) presenca de discentes e docentes LGBTQIA+.
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Além disso, quanto a orientacdo para a disciplina Estagio Supervisionado em
Ensino de Quimica IV, é sobre a disposicdo das modalidades de ensino. No caso,
oriento que elas sejam desenvolvidas ao longo dos quatro estagios obrigatorio e nao,
somente, no ultimo. Pois, serdo melhor estudadas, compreendendo a especificidade de
cada uma, bem como estéo relacionadas ao longo dessas disciplinas. Isso por causa que
trabalhar com essas modalidades é desenvolver processos educativos que consideram as
questdes étnico-raciais, por exemplo, a Educacdo Escolar Quilombola e a Educagéo
Escolar Indigena. No entanto, desenvolvé-las apenas no Gltimo estagio pode levar a um
estudo superficial que ndo contemple a totalidade das modalidades.

A préxima disciplina, Formacéo do Professor de Quimica e Ciéncias, possui em

Sua ementa:

Profisséo professor: a natureza do trabalho docente e suas relagbes com os
sistemas de ensino e a sociedade. ldentidade Docente. O trabalho docente em
diferentes contextos. Politicas Publicas e Gestdo da Educagdo. A Pesquisa e a
Extensdo na formacdo inicial e continuada do Professor de Ciéncias e
Quimica. Educacdo em Direitos Humanos e a formacdo de professores.
Introducéo as Habilidades e Competéncias de Leitura, Interpretacdo e Escrita
Didatico Pedagogica. Producdo e andlises de fichamentos e Relatos
autobiograficos (UFS, 2020, p. 14).

Assim como na disciplina Quimica e Meio Ambiente, também proponho que o
nome seja alterado para “Formag¢do Docente em Quimica e Ciéncias”. Dessa forma, sera
removido a concepgdo de masculino universal, o qual esta acompanhado do sistema
binario e cisheteronormativo de género, bem como sexualidade. Logo, 0 mesmo deve
ser feito ao longo do texto da emenda. Além disso, problematizar as identidades
des/as/os docentes e des/as/os graduandes/as/os junto aos Direitos Humanos, tal como
nos seus relatos autobiograficos.

A Ultima disciplina a ser analisada, Historia e Epistemologia da Quimica e
Ciéncias, é a mais problematica, pois, da mesma forma que o componente BIO10113,

também replica 0s modelos moderno-coloniais, como pode-se observar em sua ementa:

Histéria da Ciéncia no ensino de Quimica e Ciéncias. Introducdo a Filosofia
da Ciéncia; A Abordagem Contextualista no Ensino de Ciéncias; As artes e a
quimica na antiguidade; A tradicdo alquimica; Lavoisier e as bases da
quimica moderna; Estudo histérico de alguns conceitos quimicos centrais
po6s-Lavoisier; A histéria da quimica e dos quimicos nos livros didaticos; A
ciéncia moderna e a quimica (UFS, 2020, p. 14).
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Logo, inicio questionando: Qual Histdria? Qual epistemologia? Qual Quimica?
Quais Ciéncias? Isso porgue, facilmente, o nome da disciplina poderia ser “Historia e
Epistemologia da Quimica e Ciéncias Europeias”. Como mencionado na secdo anterior,
0 problema ndo recai em estudar referenciais de Europa, mas, nao estudar outres/as/os.
Por isso, proponho a seguinte alteracdo: Historia da Ciéncia no contexto das Ameéricas,
de Africa, do mundo Arabe, do Oriente e de Europa no ensino de Quimica e Ciéncias.

Além disso, remover o masculino universal para que a questdo “A Ciéncia ¢
masculina? E, sim senhora!”!! nfo permaneca verdadeira, assim como possa trabalhar
com as epistemologias de corpos que ndo sejam apenas de homens brancos, europeus,
cisgénero e heterossexuais. Encaminhando para o fim, “eu ndo tenho tempo!” é uma
resposta muito dolorosa, quando a pergunta a qual ela responde é sobre vocé. Nesse
interim, reafirmo as concepc¢des de Silva (1999, 2011) sobre o curriculo ser um espaco
de disputa politica que acarreta na exaltacdo de uns em funcéo de outres/as/os. Portanto,
finalizo com a suscitacdo de uma ética do amor como constituinte de uma comunhao
amorosa (hooks, 2006, 2020).

Afirmar que ndo possui tempo para trabalhar um processo educativo acerca de
discentes é ir contra a ética do amor, é alinhar-se com os sistemas hegeménicos
operantes, também significa ndo reconhecer es/as/os estudantes como parte de uma
familia estendida. Para finalizar, é preciso construir uma comunhdo amorosa com todas
as pessoas de nossas familias para que busquemos uma saida revolucionaria. E nesse
sentido que proponho o0s processos educativos com as identidades, ndo as desenvolver
criticamente é uma escolha politica, mesmo que ndo seja de toda responsabilidade
de/a/o individue/a/o, ainda € uma acgdo anti-amor, logo, antirrevolucionaria. A auséncia

também ¢é acéo.

5. Consideracg6es para um (re)comegar

N&o me estenderei nestas consideracdes, pois, j& desenvolvi ao longo dos itens
da secdo anterior. No entanto, as trago aqui de forma mais assertiva como forma de
encerrar este trabalho. Entdo, retorno aos meus objetivos, o geral foi analisar o (ndo)

espaco das identidades de género, sexualidade e étnico-racial no atual PPC do CLQ da

1 Titulo do livro de Attico Chassot, no qual trata de analisar o antropocentrismo da Ciéncia.
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UFS, campus Professor Alberto Carvalho. Quanto a esse, eu posso afirmar que as
identidades possuem espacos para serem trabalhadas nos processos de formacgéo docente
em Quimica, porém, muito reduzidos. Ademais, ha poucos espacgos para as identidades
étnico-raciais, concentrados em uma Unica disciplina, bem como para as identidades de
género e sexualidade, ainda mais esvaziadas de sentido.

J& os objetivos especificos foram: (i) Problematizar como tais identidades (néo)
estdo sendo propostas no processo formativo inicial de docentes em Quimica e (ii)
Desenvolver algumas propostas de como trabalhar com tais identidades em alguns dos
componentes curriculares obrigatdrios do curso. Sobre o primeiro, 0S poucos espagos
para as identidades revelam que os processos de formagéo inicial de docentes em
Quimica possuem um maior alinhamento com a manutencdo dos sistemas hegemdnicos
atuais, evidenciando haver a necessidade de uma nova elaboracdo do PPC quanto a
tematica identitaria.

Acerca do segundo, eu elaborei algumas propostas e orientagfes para que as
identidades fossem trabalhadas nas disciplinas obrigatorias ofertadas pelo proprio
departamento, utilizando quatro componentes obrigatérios como exemplificacdo. Um
ponto a ser exaltado é o fato que as identidades sdo pouco trabalhadas nas disciplinas
obrigatorias especificas, tanto nas de Quimica quanto nas disponibilizadas pelos
Departamentos de Educacdo e Biociéncias. De forma mais preocupante, ndo existe
espagos nos componentes obrigatdrios ofertados pelos Departamentos de Matematica e
Fisica. O mesmo acontece para as disciplinas optativas.

Dessa forma, percebe-se que hé a necessidade de melhor desenvolver 0s espacos
das identidades no processo de formagéo de docentes em Quimica para que hajam mais
pessoas rompendo com as estruturas excludentes sob as quais foi fundada a sociedade
brasileira. Enfim, este trabalho é apenas um passo desse movimento mais amplo, logo,
ele pode ser criticado, modificado, complementado, mas ndo pode ser ausentado. No

trabalho sdo/estdo propostas mudancas, fazé-las ou ndo, como dito antes, é politica.



Meu corpo, ,

E, silenciosamente, em notas

os trejeitos do meu ser, no cair das maa
E, no siléncio, percebo meu erro extern
Entdo, me gua 0
Mas, enquanto durmo ela
Eu acc
Eu falo, baixinho, para qu

mas, para que nio

Sussurro, quandc
E o grito, silen

para que e
Entdo, me refa(;o e p 0

Tanto tempo c
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Agora, tao pequeno para tanto
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Entdo, eus
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