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Resumo

O objetivo desse trabalho, sustentado por pesquisa teédrica, é investigar a
possibilidade da emergéncia de processos educativos em espagos de com-vivéncia
buscando compreender, em especial, o papel da diversidade cultural nesse
processo. Para tanto, o trabalho sera dividido em trés partes: a) na primeira parte
daremos maior énfase a conceituacdo da com-vivéncia, buscando uma
compreensao sustentada, especialmente, na fenomenologia; b) na segunda parte
desenvolvemos a discussdo sobre o papel da diversidade cultural na possivel
emergéncia de processos educativos em espacos de com-vivéncia; c¢) na ultima
parte do texto serdo apresentadas nossas consideragdes finais, apontando as
possibilidades e limitacdes desse estudo. O trabalho contribui para a literatura do
lazer trazendo uma perspectiva critica da relacdo lazer-educacéao-diversidade
cultural, especialmente pela emergéncia de processos educativos por meio da
diversidade cultural em espacos de com-vivéncia.
Palavras-chaves: educacao pelo lazer; diversidade; educag¢édo nao escolar.

Abstract

Sustained by theoretical research, the aim of this paper is to investigate the possible
emergence of educational processes in spaces of “co-existence” (com-vivéncia)
seeking to understand, in particular, the role of cultural diversity in this process. To
do so, the paper will be divided into three parts: the first part will have a greater
emphasis on the conceptualization of the term “com-vivéncia” (“co-existence”),
especially through a phenomenological perspective; b) the second part highlights the
discussion on the role of cultural diversity in the possible emergence of educational
processes in spaces of “co-existence” (com-vivéncia); c) the last part of the text
brings our final remarks, pointing out the possibilities and limitations of this study.
The work contributes to the literature bringing a critical perspective of the relations
between leisure, education and cultural diversity, especially by the emergence of
educational processes within the perspective of “co-existing” (“living-with”) in
culturally diverse settings.

Keywords: education for leisure; diversity; non-formal education.




Introducao e objetivos

Observa-se nas ultimas décadas um representativo avanco na constituicao
do lazer enquanto campo cientifico, evidenciado pela crescente organizacdo de
grupos de pesquisa que desenvolvem a tematica em sinergia com outras areas do
conhecimento (criando interessantes conflitos, fator de grande importancia na
constituicdo/desenvolvimento do campo), pela crescente criacdo de eventos
cientificos especificos da area, assim como a insercao da tematica em eventos de
outras areas diversas, e pelo incremento do niumero de publicacées especificas do
campo, assim como a presenca da tematica em publicacées de outras areas, como,
por exemplo, educacdo e meio ambiente. Como consequéncia da “valorizacao
académica”, o campo do lazer consolida-se no conjunto de conhecimentos e de
praticas que abrangem discursos situados em um lugar de fronteira entre a
legitimacao e a busca pela legitimacgao.

Diante dessa realidade, destaca-se a importadncia em compreender que 0
discurso de um periodo historico particular possui uma fungdo normativa,
reguladora, que, por meio de mecanismos de forca que fazem parte da construcéo
de estruturas de poder, classifica/categoriza/legitima certos saberes sobre outros,
“organizando” as fronteiras da “ordem” social vigente, ao mesmo tempo criando os
contornos da “desordem” (FOUCAULT, 2006; BOURDIEU, 1989). Isso significa que
a construcao das expressdes discursivas de um campo (inclusive do lazer) nao
conforma um conjunto homogéneo, fechado e acabado de conhecimentos, pelo
contrario, esta inserida na disputa pela hegemonia de sentido, se desdobrando em
um campo de formacdes ideologicas heterogéneas, criando “territorialidades em
luta”, constituidas por uma multiplicidade de interesses e praticas sociais e
evidenciando as marcas das contradicoes e contestacdes existentes entre suas
matrizes discursivas.

Reconhecendo-se, assim, o carater historico-social da constituicao do campo
do lazer, compreende-se a relagcéo dialética que possui com a sociedade, ou seja, a
mesma sociedade que exerce influéncia sobre o seu desenvolvimento (pelas
disputas entre atores sociais) também pode ser questionada na vivéncia de seus
valores (em praticas que refletem os ideais constituintes do campo do lazer). Nesse
sentido, as praticas de com-vivéncia representam significativos espacos nos quais

os ideais constituintes do/constituidos pelo campo do lazer sdo constantemente e



continuamente questionados, criando conflitos que (como j& destacado) sédo de
fundamental importancia para o desenvolvimento do campo. No entanto,
considerando que 0s conflitos ocorrem em consequéncia  da
heterogeneidade/multiplicidade de interesses sociais, a diversidade cultural é fator
determinante.

Nesse sentido, 0 objetivo desse trabalho, sustentado por pesquisa teérica, é
investigar a possibilidade da emergéncia de processos educativos em espacos de
com-vivéncia, buscando compreender, em especial, o papel da diversidade cultural
nesse processo. Para tanto, o trabalho sera dividido em trés partes: a) na primeira
parte daremos maior énfase a conceituacdo da com-vivéncia, buscando uma
compreensao sustentada, especialmente, na fenomenologia; b) na segunda parte
desenvolvemos a discussdo sobre o papel da diversidade cultural na possivel
emergéncia de processos educativos em espacos de com-vivéncia; c¢) na ultima
parte do texto serdo apresentadas nossas consideragcdes finais, apontando as
possibilidades e limitacdes desse estudo.

A importancia do “com-viver’ nas praticas de lazer: um olhar a partir da
fenomenologia

Fenomenologia € uma palavra de origem grega (Phdnomenologie), formada
por duas partes: phenomenon e logos, ou seja, “fendbmeno” e “-logia”. O fenébmeno
pode ser compreendido como aquilo que se mostra, e “-logia” como pensamento e
reflexdo. Desse modo, a fenomenologia caracteriza-se, principalmente, pelo
desvelar dos fenémenos tal como se mostram (RODRIGUES e col., 2010).

Isso significa dizer que, para a fenomenologia, a compreensao da atividade
humana observada faz parte da esséncia do fendbmeno, enfatizando o movimento
intencional dos individuos, que interagem uns-com-os-outros e com-o-mundo,
reconhecendo-se, questionando-se, contrapondo-se, apoiando-se. Para tanto, a
com-vivéncia é imprescindivel, uma vez que o ser humano se reconhece no “ndo
eu”, ou seja, pelo reconhecimento e contraposicao do “ndo eu” € que me reconheco
enquanto “eu”. Para Paulo Freire (2005, p.20), “(...) mais do que um ser no mundo, 0
ser humano se tornou uma presenca no mundo, com 0 mundo e com 0S outros.
Presenca que, reconhecendo a outra presenga como um ‘ndo-eu’ se reconhece
como ‘si prépria”. Nesse mesmo sentido, € pelo reconhecimento da minha presenca

no mundo que me reconhego como parte constituinte do mundo.



O filésofo francés Maurice Merleau-Ponty reforca a ideia da fenomenologia
como meio para o estudo dos fendbmenos pela observacao dos sujeitos em interacéo
com o mundo, interacdo que se realiza por meio de atitudes conscientes,

compreendidas enquanto intencionalidade, como mostra a citagédo a seguir:

Se estou sentado a minha mesa e quero alcancar o telefone, o objeto
da minha m&o em direcdo ao objeto, o aprumo do tronco, a
contragdo dos musculos das pernas envolvem-se uns aos outros;
desejo um certo resultado e as tarefas distribuem-se por si mesmas
entre os segmentos interessados, as combinag¢des possiveis sendo
antecipadamente dadas como equivalentes: posso permanecer
sentado na poltrona, sob a condicdo de esticar mais o braco, ou
inclinar-me para frente, ou mesmo levantar-me um pouco. Todos
esses movimentos estdo a nossa disposicdo a partir de sua
significacdo comum (MERLEAU-PONTY, 1996, p.206).

Da mesma forma que o sujeito interage intencionalmente com o mundo,
interage também com os outros, que compdem parte indissociavel desse mundo,
afirmando sua presenca em um dado contexto determinado no tempo e no espaco.
Assim, observar o movimento do corpo é observar as suas relagdes com 0 mundo
em sua trajetéria, as vivéncias e experiéncias que o torna cumplice de seus
momentos, pois 0 corpo carrega sua historicidade, repleta de significados préprios
para o sujeito observado. Esse movimento pode traduzir importantes informacgdes
sobre o ser, pois € uma forma de comunicar-se, de manifestar desejos, sentimentos,
€ a expressao nao falada, nao dita.

Segundo Freire (2005), esse movimento é caracterizado pela busca do ser
humano por ser algo que ainda nao é, compreendendo sua eterna imperfeicdo e
inacabamento, tornando essa busca incessantemente inesgotavel. Ainda segundo o
autor, diferentemente dos outros animais, que sao também inacabados, seres
humanos sao dotados da consciéncia de sua imperfeicdo e inacabamento, e esse é
o elemento fundamental para que homens e mulheres, dotados de intencionalidade
em suas acoes, possam transformar-se, assim transformando o mundo. Nas

palavras do autor, isso se configura na:

(...) compreensdo do homem e da mulher como seres histérico-
sociais, num permanente movimento de busca, porque tém a
consciéncia do mundo e a consciéncia de si como seres inacabados
e inconclusos. Também os considera como seres condicionados,
mas nao determinados, “porque, inacabado, sei que sou um ser
condicionado, mas consciente do inacabamento, sei que posso ir
além dele” (2005, p.53).



Importante ressaltar nessa discussdo que, apesar de cada ser humano
construir um caminho, uma histéria de vida particular e Unica, esses caminhos e
histérias nunca sao individuais, sdo sempre compartilhadas. Sao trajetérias distintas
que possuem algo em comum, a com-vivéncia.

A proposta de apresentar o termo dessa maneira justifica-se pela
necessidade de enfatizar o carater humano implicito na expressao, ou seja, enfatizar
o “viver com”, que significa considerar a complexa teia de relacbes de seres
humanos sendo-uns-com-os-outros-ao-mundo. Importante salientar o carater
dindmico da expressado, apresentado especialmente pelo uso do hifen (bastante
comum na fenomenologia), pois homens e mulheres ndo sdao no mundo, como
objetos estaticos, estdo sempre sendo ao mundo, num movimento constante e
transformador.

Dessa maneira, compreender a com-vivéncia por esse “olhar” fenomenologico
significa reconhecer tanto a integridade do ser humano como a importancia de seu
constante dialogo com os outros e com 0 mundo, didlogo “incorporado”, construido a
partir de uma linguagem comum entre os seres humanos e desses com o mundo,
manifestado em todas as suas formas pela motricidade. Para Merleau-Ponty (1996,
p.192):

(...) a consciéncia projeta-se em um mundo fisico e tem um corpo,
assim como ela se projeta em um mundo cultural e tem habitos:
porque ela sé pode ser consciéncia jogando com significacdes dadas
no passado absoluto da natureza ou em seu passado pessoal (...).
Enfim, esses esclarecimentos nos permitem compreender sem
equivoco a motricidade enquanto intencionalidade original.

O corpo movimenta-se, se expressa, modifica 0 mundo e se modifica a partir
dele. E, portanto, uma relagdo afetiva, pedagdgica, dialégica, tudo mediada pela
intencionalidade do ser humano que € sujeito coadjuvante nesse processo. Segundo
Manuel Sérgio (2003, p.6),

a consciéncia imbuida de intencionalidade e o corpo dotado de
movimento, ao integrarem-se numa unidade humana, formam uma
significacdo existencial, onde € doador e nos € dado um
relacionamento dialético entre o organismo, o pensamento e o
Mundo que esta ai.

Assim, compreendemos que a com-vivéncia, enquanto fendmeno

exclusivamente humano (desvelado a partir das complexas relacdes de seres



humanos sendo-uns-com-o0s-outros-ao-mundo), é elemento imprescindivel para a
compreensdo do lazer enquanto pratica social®, considerando ainda que é na com-
vivéncia que os processos educativos acontecem. No entanto, para constituir-se
enquanto espaco de com-vivéncia, as praticas de lazer tém que se caracterizar
enquanto espacgos de abertura ao didlogo critico e transformador, ao contrario, por
exemplo, das praticas de lazer centradas na légica do consumo, nas quais 0s
sujeitos (consumidores) talvez tenham um grande volume de informacdes, mas nao
sd0 necessariamente participantes daquilo que se passa, sendo, em geral,
espectadores passivos®. Nas palavras de Larrosa Bondia (2002, p.21):

A informagdo ndo é experiéncia. E mais, a informacdo ndo deixa
espago para a experiéncia, ela é quase o contrario da experiéncia,
quase uma antiexperiéncia. Por isso a énfase contemporénea na
informagéo, em estar informado, e toda a retérica destinada a
constituir-nos como sujeitos informantes informados; a informagéo
nao faz outra coisa que cancelar nossa possibilidade de experiéncia.

Ao contrario, a com-vivéncia se constréi na experiéncia, que nao € algo que
se passa, que acontece, que toca, mas algo que nos passa, nos acontece, nos toca
(LARROSA BONDIA, 2002). Pois é dessa forma que pretendemos distinguir a ideia
de com-vivéncia (compreendida a partir do “olhar” fenomenoldgico) da definicdo
convencional de “convivéncia”’. Compreendendo essa distincdo, o lazer, enquanto

espaco de com-vivéncia, constitui-se como fenbmeno essencial da vida humana.

Diversidade cultural e a emergéncia de processos educativos em espacos de
com-vivéncia pelo lazer

Mesmo pertencendo a campos diferentes, o discurso de um periodo
obedece a regras linguisticas e formais comuns, reproduzindo eventuais cisdes
historicamente determinadas (REVEL, 2005). Dessa maneira, cada periodo histérico
cria uma ordem (determinada por continuas disputas de forca) que acaba por
legitimar um discurso central ou hegeménico, criando, ao mesmo tempo, uma
periferia constituida pelos discursos que ndao encontram a mesma facilidade de
reconhecimento social (especialmente nos espacos significativos de disputa), ou
seja, que nao se ajustam as formas do pensamento hegemébnico daquela época
(FOUCAULT e col., 1996).

Essas constantes e continuas disputas sdo regidas, basicamente, pelo

embate entre atores (individuos ou grupos) que se encontram numa posicao



privilegiada (independente do campo), ou seja, que criam 0s (con)textos da visao
dominante (consequentemente legitimando praticas que vao ao encontro dessa
visdo), e dos atores que buscam a legitimacdo de outras matrizes discursivas que,
no geral, contrariam a dominante/hegeménica. Assim, propdéem e defendem
propostas e praticas que urgem por (e que sao dependentes de)
mudancas/transformagdes de elementos que, no geral, sdo constituintes de e
constituidos por paradigmas dominantes da atual sociedade, ou seja, rogam por
novas/diferentes maneiras de pensar, fazer e ser/existir que implicariam em
verdadeiras “viradas” paradigmaticas.

Assim, ao mesmo tempo em que ha um movimento “de cima para baixo”, ou
seja, a imposigcdo de uma visdo dominante que reflete os discursos/interesses de
atores que ocupam espacos de privilégio num campo, ha também um movimento
“‘de baixo para cima”, sustentado por movimentos que refletem os
discursos/interesses de outros atores que, no geral, se fundamentam em principios
como justica social em busca de “viradas” paradigmaticas que possivelmente
proporcionem elementos para o desenvolvimento de sociedades mais justas e
igualitarias. Assim, compreendendo a multiplicidade/heterogeneidade de interesses
de diferentes grupos culturais que compdem uma sociedade, torna-se fundamental a
criacdo de espacos nos/pelos quais esses interesses possam  ser
conhecidos/manifestados.

Compreendendo o lazer enquanto pratica social, destacamos a importancia
da com-vivéncia diante dessas praticas. Como discutido na sec¢ao anterior, um dos
pilares fundamentais da com-vivéncia é o dialogo, fenbmeno de interacao
intersubjetiva entre seres humanos que se da nao s6 de maneira verbal, mas por
todo tipo de manifestacdo corporal que possibilita a expressdo € a compreensao
entre individuos que interagem. Dessa forma, olhar para as praticas de lazer
enfatizando os processos de com-vivéncia implica em compreender que a atividade
humana estd “encharcada” de intencionalidade, e essas se manifestam pelo
movimento entre individuos que interagem uns-com-o0s-outros e com-o-mundo.

Desse modo, a0 mesmo tempo em que oS espacos de lazer que
proporcionam a com-vivéncia (enquanto espacos de didlogos “incorporados”
construidos a partir de uma linguagem comum entre os seres humanos e desses
com o mundo, manifestada em todas as suas formas pela motricidade) podem ser

fundamentais para a manifestacdo da diversidade -cultural, por sua vez, a



diversidade cultural é elemento fundamental para o desenvolvimento de processos
educativos em espacos de com-vivéncia (inclusive praticas de lazer). Nesse sentido
destacamos ainda a possibilidade da diversidade cultural enquanto elemento
fundamental da “educacéao pelo lazer”.

A ideia de uma educacao para e pelo lazer (duplo aspecto educativo do lazer)
€ inicialmente apresentada por Renato Requixa (1980), sendo posteriormente
desenvolvida por outros autores, como Marcellino (2000) e Camargo (1998). Para
estes, o lazer se configura enquanto objeto (educacédo para o lazer) e veiculo
(educacao pelo lazer) de educacao. A ideia do lazer enquanto veiculo de educacao
(educacao pelo lazer) desenvolve-se sobre o potencial educativo das vivéncias de
lazer, especialmente na vivéncia de valores, condutas e comportamentos (MELO;
ALVES JUNIOR, 2003).

Apesar dos ricos debates em torno da ideia do lazer enquanto veiculo de
educacao, a manifestacdo dessa relacdo na pratica tem encontrado dificuldades,

especialmente pelo histérico processo de “esportivizacao™

das praticas de lazer,
juntamente com uma forte associacdo dessas praticas a industria do lazer. No
caminho oposto, praticas de lazer que possibilitem a com-vivéncia na diversidade
podem desencadear processos educativos que gerem certas “desconstrucbes” de
conceitos/ideias socialmente “naturalizadas”. Isso porque o0s processos educativos
que ocorrem pela com-vivéncia compartilha de uma caracteristica em comum com o
processo de “naturalizacdo” de conceitos/ideias: ambos ocorrem pela in’corpo”racao
diante da experiéncia social, ou seja, sao processos “corporais”, e ocorrem pela
experiéncia corpérea no mundo, destacando-se ndo s6 a questido
sensorial/perceptiva da experiéncia, mas também a marcante caracteristica social do

ser humano.

Consideracoes finais

Como expresso em momento anterior, compreender o lazer enquanto pratica
social significa reconhecer a intencionalidade do individuo envolvido na pratica como
elemento fundamental para sua significagcdo. No entanto, considerando a natureza
social do ser humano, as vivéncias socioculturais do individuo constituem grande
parte do “pano de fundo” no qual sua intencionalidade “se apoia”, ou seja, os limites
da intencionalidade de um individuo dependem, em grande parte, de sua

experiéncia sociocultural. Nesse sentido, a com-vivéncia de homens e mulheres



sendo-uns-com-o0s-outros pela experiéncia da diversidade cultural pode
desempenhar papel fundamental na emergéncia de processos educativos,
potencialmente “ampliando” esse “pano de fundo” e permitindo ao individuo
incorporar, pela aprendizagem experiencial (corporal), nao s6 o0s
valores/conceitos/ideais associados as visdes sociais dominantes, mas também os
gue se associam a diferentes manifesta¢des culturais.

Reconhecemos que abordar integralmente o tema em questao € um objetivo
bem fora do alcance de uma publicagdo deste tipo. Isto implicaria uma analise mais
profunda de assuntos complexos, como a influéncia de diversas teorias filosoéficas na
constituicdo/contestacdo dos paradigmas modernos; os “mecanismos de forca” e
‘logos de poder” envolvidos na organizacdo/legitimacdo das estruturas sociais; a
contextualizagdo cultural/histérica de temas como diversidade cultural,
mercantilizacdo do lazer, educagdo para e pelo lazer, entre outros ja analisados
individualmente em uma série de obras extensas, inclusive livros classicos nas areas
de filosofia, sociologia e educagao.

No entanto, o trabalho é relevante/valioso e traz contribuicées para a literatura
ao reunir algumas das ideias centrais que cercam estes assuntos complexos,
trazendo uma perspectiva critica da relacdo lazer-educacao-diversidade cultural
especialmente pela ideia da com-vivéncia, sustentada, sobretudo, pela filosofia

fenomenolégica.
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® Dimensao da cultura capaz de promover a conscientizagdo dos individuos através de suas
vivéncias e experiéncias (ludicas ou ndo ludicas) de diversos conteudos culturais em um
tempo e espaco préprios, tendo como dimensao fundamental a intencionalidade do ser
(SILVA, 2008, p.20).

* Para um aprofundamento sobre as relacdes entre as praticas de lazer e a industria do lazer
(consumo do lazer) sugere-se a leitura de Rodrigues e Stevaux, 2010. O texto busca
compreender as sinergias historicas entre os fenbmenos “tempo” e “lazer”, buscando uma
justificativa para a necessidade contemporanea de uma educacéo para o lazer.

> “Supervalorizacdo da competicdo e do elemento espetacular-visual costumeiro no ambito
do esporte de rendimento, vinculado ao interesse da exibigdo de performance para outrem
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ou de busca estética compulsiva ao aspecto fisico massificado e padronizado pelos meios
de comunicacdo, em detrimento da realizacdo de praticas corporais autbnomas e
significativas, desenvolvidas pelo prazer desencadeado por elas mesmas, com satisfacao
pessoal intrinseca” (RODRIGUES; GONGCALVES JUNIOR, 2009, p.988).



