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INTRODUCAO

Antes de adentar nos campos que compreendem a esséncia desse relatério, cujo
objetivo € apresentar de forma sucinta as atividades desenvolvidas no Estégio
Supervisionado em Ensino de Quimica Ill, h4 conceitos de extrema importancia, alguns
sdo, “Experimentagdo”, “Ser Professor”, “Atividades investigativas” entre outros
aspectos que emergem o Ensino de Quimica.

Quanto a carreira docente, o professor, precisa necessariamente, no periodo inicial
e final, “saber”, que compreende os saberes conceituais e tedricos; “saber fazer”,
relacionados com conhecimentos pedagdgicos e “saber ser”, que engloba os saberes e
competéncias relativos a acdo do professor em sala de aula.

As concepg¢des quanto as necessidades que nos professores de ciéncias possuimos
em relagdo ao “saber” e “sabe fazer”, para que se possa desempenhar uma atividade
docente satisfatoria, € em geral bastante carente e ndo contemplam os conhecimentos que
a pesquisa destaca como essenciais ao ensino de ciéncias.

Este fato pode ser interpretado como o resultado da pouca familiaridade dos
professores com as contribui¢cdes da pesquisa e inovagao didatica e, mais ainda, pode ser
interpretado como expressdo de uma imagem espontanea do ensino, concebido como algo
essencialmente simples, para o qual basta um bom conhecimento da matéria, algo de
pratica e alguns complementos psicopedagdgicos (FURIO e GIL-PEREZ, 1989;
DUMAS-CARRE et. al., 1990 citados por CARVALHO e GIL-PEREZ, 1998, p.14).

Existe os que pensam, que ensinar é algo natural ou um dom, onde basta apenas
conhecer o0 assunto a ser ensinado e possuir alguma experiéncia em sala de aula, acaba
contribuido para que se fixe a ideia de que ensinar é algo fécil e que ndo necessita de
habilidades além das ja citadas. Além do mais o fato de que professores ndo tomam
conhecimentos dos estudos que vem sendo feitos quando ao “saber” e “sabe fazer” no
ensino de ciéncias e das habilidades necessarias ao ensino, também acabam contribuindo
para essa visdo distorcida do ensino de ciéncias. Observa-se que a formacgdo dos
professores de ciéncias € inadequada e que ndo contempla as necessidades formativas
necessarias para que se possa desenvolver uma atividade docente adequada. Outro
aspecto importante é que nos professores ndo temos consciéncias de nossas deficiéncias,
como consequéncia sdo formados com a ideia de que ensinar ciéncias é apenas transmitir

conteudos de forma sistematica o que acaba culminando na formacao carente dos alunos.
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No entanto é possivel reverter a concepcao de que ensinar ciéncias é algo facil a
partir de orientacdes construtivistas. Mas o resultado é muito mais favoravel quando essas
orientagdes sdo abordadas por equipes de professores que possibilitam o desenvolvimento
de um trabalho de (auto) formacdo, onde o conhecimento pertencente a cada um dos
professores participantes acaba sendo compartilnado por todos, conhecimentos esses
indispensaveis ao ensino, afastando desse modo a visdo simplista quanto ao ensino de
ciéncias.

O ser professor, algo tdo importante que devemos pensar enquanto antes. Silva &
Schnetzler (2008) comentam um pouco dessa reflexdo e salientam que as novas leis que
regem os curriculos dos cursos de formacdo de professores, abrem oportunidade para que
o professor em formacdo possa repensar suas praticas pedagogicas desde cedo, isso se
torna de fundaemntal importancia nos proximos passos de sua carreira docente. Quanto

ao estagio supervisonado os mesmos autores defenem que:

[...] embora ele seja um componente importante nos curriculos
formativos, ndo podemos considera-lo como uma funcéo a parte, nem
como um apéndice do curso, como se houvesse lugares distintos para a
teoria e a pratica. Nesse sentido, a formacao docente realiza-se por meio
“de percursos diferenciados de acordo com as pessoas que dela sdo
sujeito e objeto e 0s contextos em que ocorre (Silva & Schnetzler, p.
2174, 2008)

Outro importante aspectos que devemos refletir é o diz respeito a visdo dos estagios
supervisionados, estes ndao devem ser pensados como uma aplicacdo tedrica dos
contetdos, deve ser pensados interagindo teoria-préatica.

No texto Silva & Schnetzler (2008) séo felizes no emprego dos argumentos ondem
esclarecem que a area académica possui um papel decisivo na constituicdo do futuro
professor pois é nela que as experiéncias da vida se fazem experiéncias interior de
formacao e reconstrucédo das identidades pessoais, € é 14 que 0 mesmo tem a oportunidade
de articular o conhecimento tedrico académico, o contexto escolar e situacdes vividas no
exercicio da docéncia. Eles ainda esclarecem que os futuros professores de quimica ao
final de seus cursos de licenciatura veem-se desprovidos de conhecimento e de a¢des que
Ihes ajudem a dar conta do complexo ato pedagdgico no qual ndo cabem receitas prontas,
mas que envolvem conflitos de valores.

Sabemos que varias dificuldades existem no ato de ensinar, e no estagio os alunos

jacomecam a presencié-las, entretanto uma que vejo como sendo de primeira importancia



é a questdo que ensinar é facil e logo das disciplinas de ensino sdo vistas como simples e

meras “completadoras de curriculos” quanto a isso Silva & Schnetzler (2008) salienta:

As disciplinas de Pratica de Ensino sempre foram identificadas como
disciplinas de segunda categoria, a concepcdo de que ensinar é uma
tarefa facil, que basta saber o conteldo e algumas técnicas, fazem
prevalecer a postura arraigada na qual ndo se assume a formagéo de
professores por igual entre os formadores (Silva & Schnetzler, p. 2180,
2008)

Essa € um entre outros muitos problemas a serem enfrentados quando falamos em
formagdo docente, a desvalorizagdo comeca muitas vezes na propria instituicdo de nivel
superior. Os problemas podem ser refletidos e corrigidos basta ao docente e/ou futuro
docente refletir sobre sua prépria carreira docente.

No que se refere a experimentacdo, somos partidarios dos ideais de Agostini e
Delizoicov (1986), os mesmos entendem que a experimentacao didatica, é uma atividade
que agregada a outras, responder problema, possibilitando que os alunos entendam
melhor os conceitos e criem um perfil critico, o qual prese a solucéo de problemas.

Ainda segundo os autores:

[...] a experimentagdo como pratica pedagdgica pretendia tornar a
aprendizagem mais pratica e, ainda, a vivéncia com o chamado “método
cientifico”, este trouxe grandes equivocos tais como, a experimentacéo
precoce, a nogdo de que o conhecimento produzido pela ciéncia é
resultante de uma série de passos sistematizados, a importancia de
estruturacao do laboratdrio e a nocao de que o papel da escola formar o
pequeno cientista. (AGOSTINI e DELIZOICOV, 1986).

A experimentacdo é uma forma de melhorar a qualidade do ensino, uma vez que
ela pode instigar o aluno em descobrir 0 porqué de algum fenémeno aconteceu. O
professor deve, dessa forma, ter conhecimento de qual experiéncia vai usar na aula, para
que essa ndo se trone um fracasso.

Agostini e Delizoicov (1986) argumentam que se criou uma cultura de super
valorizacdo das atividades experimentais no ensino de ciéncias, resultante da apropriacéo
acritica de propostas pedagogicas, as quais visavam a melhoria da qualidade do ensino de
ciéncias.”

Apesar de a experimentacao tornar um conhecimento mais claro, a mesma nao deve

ser entendida como se fosse a salvadora da patria, ela s6 serve de apoio, pois, no ensino



de ciéncias era importantissimo que o professor atrelasse teoria e pratica sem deixar de
pensar nas aplicacdes dela no cotidiano.

Ainda na perspectiva da experimentacdo outros autores que trazem significativas
contribuicdes € Wilmo, Ferreira e Haltwing (2008), os mesmos entende-a como uma
ferramenta que possibilita um maior engajamento por parte dos alunos, fazendo com que estes
se interessem mais pelos conceitos estudados. Quanto aos tipos que a experimentacdo pode
ser conduzida, os mesmos, salientam trés tipos de experimentagdo: indutiva, ilustrativa,
investigativa problematizadora, estes, enfatizam seus posicionamentos na educacdo
problematizadora, na qual a visdo do aprender deve ser vista de forma inacabada sujeita a
mudanca, nessa pedagogia os alunos devem pensar criticamente sobre determinado conceito,
levantando suas hipoteses e nao apenas aceitando as indagagdes dos professores. Ainda nessa
perspectiva, deve haver uma relagdo de didlogo entre professor-aluno, e a construcdo bem
como a desconstru¢cdo do conhecimento deve ser efetuada por ambos em constante
dialogicidade. (WILMO, FERREIRA E HALTWING, 2008)

E inegavel o uso da experimentagao nas aulas de Quimica, visto que ela é uma Ciéncia
essencialmente experimental. Mas a mesma ndo deve, em minha concepcao, ser trabalhada
nos moldes de um ensino tradicional e que ndo exija do aluno que ele pense. Nesse caminho,
sou partidario das ideias que a mesma deva ser tratada nos trés momentos pedagdgicos
propostos por Delizoicov e seus colaboradores, que séo, problematizacao, organizacao do
conhecimento, aplicagdo do conhecimento.

Nessa perspectiva de problematizacdo, os estudos de Feire (2011), torna-se de
extrema importancia, o mesmo confronta o ensino tradicional, chamado por ele de
educacdo bancaria, com o ensino problematizador. Sabemos que o modelo de Freire por
mais genial que seja é pouco aplicado na pratica, ndo s na educacao basica mas também
no ensino superior.

Fundamentado nesses referenciais e nas leis de Diretrizes Nacionais para 0S cursos
de Quimica — Licenciatura, no projeto Pedagogico do Curso de Licenciatura em Quimica
de Itabaiana, além dos PCNEM, OCNEM, PCN+, etc. desenvolvi 8 aulas de regéncia no
Colegio supracitado, cujo objetivos gerais eram lecionar os conceitos de geometria
molecular presando a dialogicidade, defendida por Paulo Freire (2011), bem como, levar
a experimentacdo a sala de aula, visando a formag&o do perfil critico dos alunos, para que
estes pudessem solucionar problemas nesta perspectiva.

O objetivo deste relatorio, € apresentar como foram desenvolvidas as agoes

vinculadas a esse processo de regéncia.



METODOLOGIA

A metodologia da disciplina era bastante diversificada. Havia momentos de
discussao de textos, em que os alunos eram orientados a lerem e fazerem resumos criticos
e producéo textual, para que na aula fosse feita uma discussao, apontando as contribuigdes
das obras para o Ensino de Quimica. Outros momentos eram reservados para que 0s
alunos, juntamente com o professor orientador — professor da disciplina — pudesse discutir
sobre o material didatico a ser levado a escola. Ainda vale esclarecer que o planejamento
das atividades, foram apresentadas os demais colegas — alunos estagiarios — para que
todos pudessem entender e contribuir com o planejamento.

Quanto a metodologia da regéncia, foi seguido orientacbes ndo sé do professor
orientador mas também do professor supervisor — professor do colégio — a priori foi
realizada uma conversa com o professor supervisor, tal conversa era para saber como o
mesmo seguia suas aulas e quais 0s contetdos o professor queria que o estagiario, aqui
supracitado, iria lecionar. As contribui¢cbes dos, PCNEM, OCNEM e PCN+, forma de
grande importancia no momento de constru¢do do plano de aula. Foi orientado que a
turma pensasse em tematicas a serem trabalhadas no Ensino Médio — perspectiva
interdisciplinar e contextualizada. Esse planejamento foi realizado durante as aulas da
disciplina, sob a orientacdo da professora regente.

No fim, ficou decidido que os contetidos a serem lecionados eram: Misturas e
separacdo de misturas.

Destaca-se aqui alguns pontos na construcdo do planejamento das atividades
didaticas:

e Perspectiva interdisciplinar: Buscou-se articular conhecimentos da Quimica com
areas afins;

e Trabalhou-se a contextualizacdo: Os conceitos foram discutidos sempre
articulando a acontecimentos reais do alunato;

e Algumas dificuldades: sem sobra de duvidas, uma dificuldade era encontrar uma

forma de unir, interdisciplinaridade, contextualizacéo e experimentacéo.
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DESENVOLVIMENTO

Sobre a Escola, Campo de Estagio

Quando falamos em infraestrutura, ouvimos mais criticas do que elogios. Bem, na
realidade do Colégio Lourival Fontes, gostaria de esclarecer, que h& pontos positivos que
venha a facilitar o trabalho docente, todavia, ha falhas e elas ndo devem ser ignoradas, o
ideal é que seja compartilhada para que possam ser sanadas.

O colégio tem um espaco fisico moderado, salas com pouco espago e em pequena
quantidade, ndo contempla em sua estrutura espagos importantes em uma Escola, como
por exemplo, biblioteca, sala de video, sala de informatica, laboratérios. A Unica
vantagem é que o colégio tem uma estrutura nova e de certa forma isso é importante para
que os alunos possam se acomodar com conforto.

Como o colégio ndo possui um laboratério, uma das grandes dificuldades foi
realizar experimentos, tinhamos que pensa-los para a sala de aula, sem nenhuma estrutura

e seguranca.

Sobre a regéncia

Aqui discutirei como foram realizadas as acdes do Estagio Supervisionado em
Ensino de Quimica III. Serdo trés campos a serem abordados, “As aulas”; “Aprendizagem
dos alunos” e “Dificuldades encontradas”. Cada desses conceitos compde a realidade de

regéncia.

As aulas
As aulas iniciavam as 15:30h as 17:00h nas tardes de quartas, era o quarto e quinto
horarios do dia. As aulas foram assim distribuidas:

Tabela 01: Apresentacéo das aulas

Aula Data Conteudo

1 04/05/2016 Dialogo para analisar as concepcdes prévias dos alunos e
leitura e discursdo do texto problematizador

2 04/05/2016 O petrdleo, seus derivados e os impactos ambientais

3 11/05/2016 O conceito de mistura e realizagdo do experimento

4 11/05/2016 O conceito de mistura e realizagcdo do experimento

5 18/05/2016 Discusséo dos conceitos separa¢do de mistura
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6 18/05/2016 Discussédo dos conceitos separacao de mistura

7 25/05/2016 Continuacdo dos contelidos estudados nas aulas anteriores,
revisdo e discussdo das questdes ambientais e sociais dos
conceitos estudados

8 25/05/2016 Prova

A seguir descrevo como foram as aulas.

Aulale Aula?

A aula tinha como objetivo central analisar as concepgdes previas dos alunos e 0s
entendimentos sobre misturas, sendo que depois de saber quais eram essas compreensoes
foi utilizado um texto problematizador de carater interdisciplinar sobre quais as
consequéncias de um de um derramamento de petroleo para fauna, flora e a vida marinha.
Em segundo momento, debateu-se o texto, bem como, algumas perguntas investigativas
a respeito. O planejamento é mais detalhado no apéndice A deste relatorio.

A meta a ser alcangada foi conseguida com éxito, houve um espago em que 0s
alunos refletiram o texto e apontaram as suas consideracfes. A aula teve um caréater de
dialogo, abriamos espaco para que os alunos pudessem se posicionar, muitos deles,
tinham explicacBes baseadas em conhecimentos cotidianos, oriundos do senso comum, o
papel do estagiario era proporcionar com que 0s alunos rompessem com 0 Senso comum,
procurando explicar os conceitos através de explicagdes cientificas.

A vivéncias com essas duas aluas pode apresentar o perfil de alunos que a estagiaria
iria trabalhar nas demais aulas. Alguns estereétipos puderam ser vistos, alunos mais
quietos, os que falavam mais, a “GALERA DO FUNDO?” entre outros, o grande desafio
encontrado nestas aulas foi conseguir integrar os diferentes tipos de alunos na
problematica da aula, sem excluir, por exemplo, aqueles alunos que falavam pouco e 0s

gue ndo “queriam nada”. No mais essas duas aulas ocorrem tranquilamente.

Aula 3 e Aula 4

Nestas aulas, foi introduzido do conceito de mistura, bem como, realizacdo do
experimento para que os alunos pudessem pensar a respeito de questdes voltadas ao
experimento. O mesmo tinha como proposta trabalhar a reformulagdo do conhecimento

dos alunos em direcdo a uma nova viséo dos conceitos estudados, ndo quer dizer que seus
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conhecimentos primeiros sdo invalidos, mas uma nova visdo de mundo, enraizada na
cultura cientifica era necessaria. Ao final dessas aulas os alunos deveriam:

[J Ter uma nogao intuitiva do que € mistura.

] Construir uma nova explicagdo para as questdes estudadas, com base na Ciéncia.

[1 Como saber o teor de &lcool na gasolina.

O experimento, conforme apéndice A, tinha o principal objetivo determinar o teor
de etanol na gasolina. Por se tratar de uma aula experimental, os alunos participaram
ativamente da aula e das discuss6es. Os conceitos foram trabalhados, entretanto, algumas
dificuldades foram encaradas. O colégio ndo a dispunha de material e o estagiario teve
que conseguir materiais alternativos; o ambiente nédo era propicio para uma atividade
experimental; a pouca quantidade de material obrigou ao estagiario a desenvolver o
experimento de forma demonstrativa, o0 que eleva o aluno a simples observador, nédo
possibilitando que o mesmo desenvolva o experimento.

Procuramos realizar uma aluna experimental investigativa, em que era proposto o
tema, o procedimento, porém os alunos deveriam eles mesmos levantar as conclusdes, o
papel do estagiario era media as discussfes, ndo deixando com que os alunos se
desviassem muito do tema.

Quando partiu-se para a discussao dos conceitos percebeu-se que os alunos tinham
um olhar mais analiticos para as questfes, 0S mesmos passaram a pensar as questdes com
um carater critico, se posicionando, isso deve sobre tudo, a abordagem experimental, que

se desvinculou da rotina dos alunos.

Aula5e Aula6

Com essas aulas, elencava-se como objetivos discutir os conceitos de misturas e
quais os processos de separacao. A metodologia utilizada foi a aula expositiva dialégica,
abrindo espaco para que houvesse uma relacdo professor-aluno e aluno-aluno, os alunos
seriam desafiados a procurarem solucionar problemas e ndo simplesmente receber
informacdes, usou-se também um video didatico, problematizando o processo de
tratamento de agua, cujo o link é apresentado a seguir, bem como um “print” do video:

< https://www.youtube.com/watch?v=YcLtPJBjdAc>
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https://www.youtube.com/watch?v=YcLtPJBjdAc

Credit
| Inidio | Captacho | Bacia de Tranquilizacho | Floculagdo | Decantagdo | Filtragem | Desinfeccdo | Distribuigho | Conclusio

Captacio
A dgua que usamos para as mais diversas atividades no nosso dia-a-dia,
como tomar banho, escovar os dentes, lavar pratos e regar o jardim,

é captada de rios, lagos e represas por meio de bombas.

Wﬂ'}vana’
M ! =

.

P Pl o) 007/752

“Print” do video utilizado

Os conteudos trabalhados sdo apresentados a seguir:

Fases; mistura homogénea e heterogénea; substancia puras e misturas; fases das
substancias de uma mistura; misturas liquidas e gasosas; misturas azeotropicas e
eutéticas; separacdo de misturas; filtracdo; decantacdo; catacdo; floculacdo; ventilacéo;
destilacdo simples e fracionada.

As aulas foram expositivas, entretanto, procurou-se interagir com os alunos
procurando o dialogo sempre que possivel. Quanto a essa metodologia de aula, podemos

levantar que houve éxito e o didlogo foi possivel.

Aula 7

Nesta aula foi retomado o0s conceitos das aulas anteriores e realizada uma reviséo,
para tal um questionario foi repassado aos alunos e eles responderam as questfes em
comunhdo com o estagirio. Alguns alunos ndo compareceram, mas 0S que vieram

conseguiram sanar algumas dificuldades e se preparem melhor para a prova.

Aula 8
A Ultima aula foi a prova — consta no apéndice B —a mesma foi de forma tradicional
e devido a pedidos dos alunos ela foi realizada em duplas. A professora supervisora
tambeém fez suas exigéncias, a mesma orientou que a nota a ser atribuida deveria ser 3,0
pontos, distribuidos a critério do estagiario. Uma semana depois o resultado foi divulgado
14



aos alunos — no tdpico aprendizagem dos alunos esclarece-se melhor esse assunto —a aula

teve uma participacdo da grande maioria da turma.

Aprendizagem dos alunos

A prova escriva foi a forma de avaliagdo, esta consta no apéndice B. Porém, os
alunos também foram avaliados no decorrer das aulas. E pode-se levantar as seguintes
conclusdes: A grande maioria dos alunos conseguiram obter bons resultados, dos 100%
cerca de 70% obtiveram notas boas — acima de 5,0 pontos — a medida que as aulas iam
seguindo via-se que os alunos conseguiam explicar, mesmo de forma distorcida, 0s
conceitos.

Em suma a aprendizagem foi alcancada, ndo somente por parte dos alunos, mas

também pelo estagiario, que agora tem um panorama do que vem a ser a sala de aula.

Dificuldades encontradas

As maiores dificuldades era o pouco tempo e a falta de material didatico, uma

caréncia do Colégio.

CONSIDERACOES FINAIS

Baseando-se em todos os referencias discutidos na introducdo e analisando a
realidade, o Estagio Supervisionado em Ensino de Quimica Il trouxe contribui¢bes
importantes para a formacdo do estagiario. Sabe-se que a carreira docente € uma
construcdo, cabe entende-la e refleti-la para poder aperfeicoa-la. Algumas dificuldades
foram encontradas, entretanto, deve-se vé-las como desafios, sabe-se da realidade da
Educacdo Pablica em nosso pais, cabe a n6s mudar esse panorama.

Por ser o terceiro estagio desenvolvido no mesmo colégio, muita coisa ja era de
conhecimento e isso foi um ponto positivo. Resumindo a experiéncia de regéncia foi

importantissima para a formacéo do estagiario, autor deste relatorio.
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APENDICE

APENDICE A — Plano de aula

Universidade Federal de Sergipe
Campus prof. Alberto Carvalho

Departamento de Quimica

Projeto Interdisciplinar

Bruna S& de Jesus

Orientadora: Msc.° Tatiana Andrade.
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I- IDENTIFICACAO:

Tema Interdisciplinar ou Tema

Estruturador

Petréleo

Disciplina: Quimica

Série: 12 ano

Professoras:

Rosane Costa Fontes, Tatiana Andrade

Orientadora:

Tatiana Andrade

Numero de aulas

8 aulas
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I1- JUSTIFICATIVA DA UNIDADE DIDATICA:

Propor ao aluno uma melhor compreensdo dos assuntos, por meio da
experimentacao de cunho investigativo e da explanacdo dos conceitos estudados, numa
perspectiva interdisciplinar, levando em consideracdo os seus conhecimentos préevios,
contribuindo para a construgdo do conhecimento. A ideia é que no final desta sequencia
didatica, o aluno seja capaz de resolver problemas em sua realidade, em outras palavras,
objetivamos desenvolver habilidades cognitivas para a tomada de decisGes, para que
sejam alunos pensantes e busquem solugbes para problemas reais ao invés de

simplesmente resolver exercicios.

I11- EMENTA

Tema

Misturas: Fracionamento de misturas
Aspectos Conceituais | heterogéneas sdlido — sélido; sdlido

liquido; sélido — gas

Realizacdo de experimento que estuda
Procedimentais como determinar o teor de alcool na

gasolina.

No que se refere as habilidades atitudinais,
elencamos como as principais, 0
desenvolvimento cognitivo e a tomada de
Atitudinais decisdes. Os alunos devem ser capazes de
compreender como 0 conceito de mistura
tem impacto nas questdes sociais inseridas

no seu cotidiano.
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IV.OBJETIVOS

Espera-se que no final desta atividade os alunos aprendam os conceitos de misturas,

e quais tipos de misturas podem apresentar no cotidiano e quais as suas aplicac6es no dia

a dia. A unidade ainda elenca como objetivo criar uma discussao que debata as questdes

ambientais do uso do petréleo.

V- PROCEDIMENTO DE ENSINO: METODOLOGIA, RECURSOS
HUMANOS E MATERIAIS.

Procedimento de Ensino

1. Metodologia

Em primeiro momento havera dialogo para
entender quais as concepcles prévias dos
alunos, bem como, buscar construir o
conhecimento cientifico sobre o petroleo.
Em um segundo momento, seré trabalhado
carater

um  pequeno  texto  de

problematizador discutindo quais 0s
impactos que o petréleo pode causar na
natureza, depois sera trabalhado quais os
conceitos de mistura homogéneas e

heterogéneas e separacdo de misturas.

2. Recursos humanos

Sera trabalhado a importancia de interagir
em grupo e cooperativismo buscando ao
final desta

sequéncia didatica uma

aprendizagem significativa.

3. Recursos materiais

Sera utilizado proveta, gasolina, Alcool e

agua.
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VI- DESENVOLVIMENTO DOS CONTEUDOS

Este material compreende-se ao montante de contetdos e praticas pedagogicas que

serdo executadas pela estagiaria supracitada, na instituicdo de ensino, Colégio Estadual

Lourival Fontes. As aulas serdo ministradas a alunos da turma do 1°C no turno vespertino

no quarto e quinto horario as quartas. Serdo ministradas um total de 8 aulas, sendo destas

uma para ser aplicada uma prova, que valera no total 3 pontos.

Aulas Contetdos
Dialogo para analisar as concepcdes prévias

12 Aula dos alunos e leitura e discursdo do texto
problematizador

22 Aula O petroleo, seus derivados e 0s impactos
ambientais

32 Aula O conceito de mistura e realizacdo do
experimento

42 Aula O conceito de mistura e realizacdo do
experimento

52 Aula Discussédo dos conceitos separacao de mistura

62 Aula Discussédo dos conceitos separacao de mistura
Continuacdo dos contetdos estudados nas

7% Aula aulas anteriores, revisdo e discussdo das
questdes ambientais e sociais dos conceitos
estudados

82Aula Prova
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Iremos agora detalhar as aulas

12 Aula Dialogo para analisar as concepcdes prévias dos alunos e leitura e
discursdo do texto problematizador

Nesta aula iremos utilizar de um texto problematizador, apresentado a seguir. Este
texto servird de instrumento para instigar o aluno a pensar a problematica das aulas que
irdo seguir, os alunos, sdo desafiados a resolver, apos leitura, questfes que os levem a
reflexdo a fim de desenvolver a criticidade frente a questdes interdisciplinares que
surgirem.

Os materiais a ser utilizados séo: quadro branco e/ou negro; pincel para quadro

branco e/ou giz.

Texto problematizador: O petroleo e algumas questdes ambientais

Na década de 1970, técnicos da Petrobras procuravam reservas de petroleo na bacia
do Rio Jandiatuba, regido do Alto Amazonas, onde viviam grupos indigenas ainda nao
contatados. Houve confrontos com os indios que, empunhando arco e flecha, sairam em
defesa de sua terra. Os funcionarios da Petrobras, por sua vez, responderam jogando
dinamite, usada originalmente para fazer pesquisas. Esse é o exemplo de um dos
impactos, talvez dos menos conhecidos, que a exploracdo do petréleo pode provocar.

Os mais frequentes e evidentes sdo os vazamentos de 6leo. No Brasil, o Gltimo
derramamento de grandes proporcdes ocorreu em 2000, no Rio de Janeiro, quando foram
lancados 1,3 milhdes de litros de 6leo cru nas dguas da Baia de Guanabara. Riscos sdo
inerentes a todas as atividades relacionadas ao petréleo, do poco ao posto.

Em 1968, a Petrobras comecou a exploracao de petrleo em aguas marinhas. Hoje,
essa modalidade representa 84% da producdo nacional. Engana-se, porém, quem acredita
que os derramamentos sdo a Unica fonte de riscos e impactos negativos advindos da
exploracdo e producdo de petréleo no mar. Apos 45 dias, um poco perfurado ja representa
uma fase de impactos agudos sobre a fauna e flora. "Sdo descartados fluidos de
perfuracdo, cascalhos saturados de diferentes substancias e compostos toxicos, incluindo
metais pesados como mercurio, cadmio, zinco e cobre”, explica Guilherme Dutra, da
ONG Conservation International Brasil. Na fase do refino, existe o problema do descarte
de efluentes liquidos, a emisséo de gases e vapores toxicos para a atmosfera, além dos

residuos sélidos, normalmente armazenados em aterros industriais.
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Ja os impactos produzidos pelo derramamento de 6leo na dgua sdo mais visiveis.
Especialistas em polui¢do enfatizam que os acidentes deixam marcas por vinte anos ou
mais e que a recuperacdo € sempre muito longa e dificil, mesmo com ajuda humana. O
contato com o petroleo cru causa efeitos gravissimos principalmente em plantas e
animais. O 6leo recobre as penas e 0 pelo dos animais, sufoca 0s peixes, mata o plancton
e 0S pequenos crustaceos, algas e plantas na orla maritima. Nos mangues, o petr6leo mata
as plantas ao recobrir suas raizes, impedindo sua nutricdo. Além disso, a baixa velocidade
das aguas e o emaranhado vegetal nesses locais dificulta a limpeza. O petréleo, embora
seja um produto natural, originério da transformacdo de materiais orgéanicos, existe
apenas em grandes profundidades, entrando muito pouco em contato com o ambiente
terrestre, fluvial ou maritimo. E insolivel em agua e tem uma mistura corrosiva venenosa

com efeitos dificeis de combater.

(Texto extraido e modificado de: PETROLEO e seus efeitos no meio ambiente. Organizac&o dos estados
Ibero-americanos. Disponivel em: <http://www.oei.es/divulgacioncientifica/reportajes_047.htm>. Acesso
em: 03 maio 2016.)

Algumas questdes para debate
1

Produtos derivados do petréleo sdo usados como matéria-prima para a fabricacéo
de diversos tipos de plasticos. Em que circunstancias o descarte de plastico pode
ou n&o ser prejudicial ao ambiente?

2- Um vazamento de petr6leo no mar forma uma mancha superficial, que causa
sérios problemas ambientais. Por que o petrdleo boia na superficie do mar?

3- Se a producdo e o consumo de gasolina e de 6leo diesel prejudicam tanto o
ambiente, por que vocé acha que esses produtos continuam sendo produzidos e
consumidos em grandes quantidades no Brasil e em outros paises do mundo e ndo
sdo substituidos por outros que ndo causam danos ambientais?

4- Ha outro tipo de combustivel que menos polua 0 ambiente e que venha a substituir
a gasolina e o diesel? Explique suas consideracoes.

5- Vamos supor que vocé seja um consumidor e que abasteca 0 seu carro no posto

A, entretanto, vocé observa que o combustivel do posto A vem ocasionando

problemas no seu carro. Diante dessa situagdo como vocé faria para averiguar se

0 combustivel que o posto A esté cedendo é de qualidade? Busque responda com

Seus argumentos.
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2% Aula O petrdleo, seus derivados e 0s impactos ambientais

Nesta aula sera retomada a leitura e discursao do texto de carater problematizador,
serdo retomadas as perguntas de cunho investigativo, levantando-se assim, as hipoteses,
erguendo questBes sobre as consequéncias ambientais que um acidente com petroleo pode
causar; para que na proxima aula os alunos sejam capazes de comecar a formular um
conhecimento cientifico a partir do que sera abordado, ao final desta aula o aluno sera
capaz de:

e Saber quais o0s riscos para a natureza os acidentes com petroleo podem
causar;

e Como e formado o petréleo e quem sdo seus derivados

¢ Qual a finalidade do petréleo como um recurso para a sociedade

Ainda nesta aula serd abordo inicialmente uma breve introducdo do que séo
hidrocarbonetos, do que s&o compostos os hidrocarbonetos, por qual processo devem
passar 0 petroleo para que seja usado como combustivel, e quais sdo 0s processos de
refinamento do petréleo. Quais impactos a vida marinha e as plantas sofrem com a

extragcdo do mesmo.
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32 Aula e 4° Aula O conceito de mistura e realizacdo do experimento

Nestas aulas, sera introduzido do conceito de mistura, bem como, realizacdo do
experimento para que os alunos possam pensar a respeito de questbes voltadas ao
experimento. O mesmo tem como proposta trabalhar a reformulacdo do conhecimento
dos alunos em direcdo a uma nova visdo dos conceitos estudados, ndo quer dizer que seus
conhecimentos primeiros sdo invalidos, mas uma nova visdo de mundo, enraizada na
cultura cientifica é necessaria. Ao final dessas aulas os alunos devem:

e Ter uma nocdo intuitiva do que é mistura.
e Construir uma nova explicacdo para as questbes estudadas, com base na
Ciéncia.

e Como saber o teor de alcool na gasolina.

O conceito de mistura

Antes de definirmos as misturas, é preciso saber o que sdo substancias: Substancia
pura é a substancia (ou composto) formada exclusivamente por particulas (moléculas ou
aglomerados) quimicamente iguais.

E muito dificil encontrarmos substancias puras na natureza. Em geral, elas s&o
produzidas em laboratorio, por processos de fracionamento de misturas ou métodos de
purificacdo. Qualquer fracdo dessas substancias apresenta a mesma caracteristica que as
demais, sempre igual a da prdpria substancia.

Mistura é um sistema formado por duas ou mais substancias puras, chamadas
componentes.

As misturas podem ser classificadas em homogéneas e heterogéneas. A diferenca
entre elas € que a mistura homogénea é uma solucdo que apresenta uma unica fase
enquanto a heterogénea pode apresentar duas ou mais fases. Fase é cada porcdo que
apresenta aspecto visual uniforme.

Existe uma diferenca entre solugdo e composto, as solugdes ndo tém composicao
fixa como a dos compostos, ou seja, as quantidades de cada elemento presentes nas

solucdes podem variar e estar em qualquer proporcao.
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Exemplos de misturas homogéneas: as aguas salgadas, o ar, apresentam uma
Unica fase. A 4gua do mar contém, além de 4gua, uma quantidade enorme de sais
minerais. O ar € uma mistura de nitrogénio e oxigénio que apresenta aspecto homogéneo.

Exemplos de misturas heterogéneas: agua e 6leo, granito. A dgua e o 6leo ndo se
misturam, sendo assim, é um sistema que apresenta duas fases e cada uma é composta
por uma substancia diferente. O granito € uma pedra cuja composicdo é feita por uma
mistura heterogénea de quartzo, feldspato e mica, podemos ver pela diferenca de cor de

cada pedra.

Extraido e modificado de: SOUZA, L. A. D. Mundo Educagdo. Disponivel em:
<http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/quimica/misturas-homogeneas-heterogeneas.htm=>. Acesso em: 17
maio 2016.

Roteiro Experimental

PERGUNTA INVESTIGATIVA

(1-) Fernando tem um carro, e esta viajando e de repente percebe que a gasolina
estd acabando, ao abastecer, ele nota que seu carro esta falhando, vocé como faria para

averiguar se a gasolina que o0 mesmo abasteceu esta adulterada?

Como materiais temos:

e Uma proveta de 100 mL, limpa, seca, desengordurada e com tampa;

e 50 mL da gasolina que se deseja analisar;

e 50 mL de solucéo de cloreto de sddio (NaCl) na concentragdo de 10% plv,
isto é, 100g de sal para cada 1 litro de agua (muitas vezes, utiliza-se apenas
agua, mas o indicado pela ANP é com a solucgéo aquosa de cloreto de sodio).

Agora, basta vocé colocar 50 mL de gasolina na proveta e, em seguida, adicionar
50 mL da solugédo de cloreto de sodio. Com a boca tampada, misture a gasolina e a
solucéo, mas ndo agite. Faca isso invertendo a proveta por 10 vezes sucessivas. Deixe em

repouso por 15 minutos.
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gasolina

agua+
— | alcool
gasolina |

AR

Esquematizacdo do experimento
(2-) Porqué ¢ adicionado alcool na gasolina?
(3-) A gasolina se mistura no alcool? Expligue.
(4-) O que acontece quando adicionamos &gua a gasolina? Explique.
Mas como podemos calcular o teor de &lcool na gasolina? Para sabermos entéo se

a quantidade de etanol gque tinha na gasolina estava dentro dos parametros estabelecidos
por lei, basta ver quanto de alcool foi retirado dela. Por exemplo, digamos que depois que
as camadas se separaram, o volume da fase aquosa passou de 50 mL para 60 mL e a da
gasolina ficou 40 mL. Entdo teremos que 10 mL de &lcool foram extraidos da
gasolina. Baseado nisso, faz-se a seguinte regra de trés para saber quanto isso representa
em porcentagem:

50 mL --- 100%

10 mL --- x

50. x = 10. 100%

X = 1000%/50

X =20%

Essa gasolina esta dentro dos limites? Conclua suas observacfes conforme o que

foi levantado no experimento.

Roteiro retirado em http://mundoeducacao.bol.uol.com.br/quimica/determinacao-teor-alcool-
na-gasolina.htm
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52 Aula e 62 Aula Discussao dos conceitos separacdo de mistura

Com essas aulas, elenca-se como objetivo discutir os conceitos de misturas e
quais os processos de separacdo. A metodologia que sera utilizada é a aula expositiva
dialdgica, abrindo espaco para que haja uma relacdo professor-aluno e aluno-aluno, os
alunos serdo desafiados a procurarem solucionar problemas e ndo simplesmente receber
informagdes, iremos também usar de um video didatico, problematizando o processo de
tratamento de agua.

Os conteudos trabalhados sdo apresentados a seguir:

Fases; mistura homogénea e heterogénea; substancia puras e misturas; fases das
substancias de uma mistura; misturas liquidas e gasosas; misturas azeotropicas e
eutéticas; separacdo de misturas; filtracdo; decantacdo; catacdo; floculacao; ventilagéo;
destilacdo simples e fracionada.
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7% Aula Continuacéo dos contetdos estudados nas aulas anteriores, revisdo e
discussdo das questbes ambientais e sociais dos conceitos estudados

Seré retomado os conceitos das aulas anterior utilizando da mesma metodologia e
com 0s mesmos objetivos.

Em seguida, sera trabalhado um questionario para melhorar a fixacéo dos contetidos
que foram discutidos em sala. Os alunos em grupos terdo que discutir e formular respostas
para as questdes levantas. Ao termino da aula, o aluno devera.

e Ser critico frente a variadas situacoes.
e Elabora respostas com uma linguagem cientifica que possa solucionar as

questdes.

Questionario

(1-) Com relacdo ao nimero de fases, os sistemas podem ser classificados como
homogéneos ou Heterogéneos. Todas as alternativas correlacionam adequadamente o
sistema e sua classificacao, exceto:
(A-) 4gua de coco/ Heterogéneo
(B-) agua do mar filtrada/ homogéneo
(C-) Laranjada/ Heterogéneo
(D-) Leite/Homogéneo
(2-) Considere as Seguintes afirmativas:
e Durante a mudanca de Estado Fisico de uma substancia pura, a temperatura
se mantém constante.
e As Misturas sdo sistemas polifasicos
e Um sistema homogéneo, pode apresentar mais de um componente, mas nao
mais de uma fase.
Respondam quais das afirmativas sdao sempre verdadeiras;
(A-) apenas aum
(B-) apenas a dois
(C-) apenas a trés
(D-) apenas a um e a trés
(E-) apenas a um e a dois

(3-) Quais os métodos mais indicados para separar 0s componentes abaixo:
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(A-) Areia e ferro em lamina

(B-) &gua e 6leo
(4-) Quais sdo os métodos de separacao envolvidos no processo listado abaixo

(A-) Preparar o cha

(B-) Separa & Areia da agua

(C-) Coar suco de laranja natural
(5-) Em uma solucéo aquosa de Cloreto de s6dio podem-se separa as substancias por meio
da:

(A-) filtragéo

(B-) Centrifugacao

(C-) Decantagdo

(D-) Destilacao

(E-) Catacao
(6-) Uma cozinheira deixou cair certa quantidade de 6éleo em um pote com sal de cozinha.
Descreva com suas palavras como ela poderia separar 0 6leo do sal utilizando apenas

utensilios presente na cozinha.

32



82 Aula, Prova

Avaliacao

(1-) Se a producdo e o consumo de gasolina e de dleo diesel prejudicam tanto o
ambiente, por que vocé acha que esses produtos continuam sendo produzidos e
consumidos em grandes quantidades no Brasil e em outros paises do mundo e ndo sao

substituidos por outros que ndo causam danos ambientais?

(2-) O percentual Obrigatério de adi¢do de alcool anidro a gasolina é de 25%, com
variacdo de 1%. Quais sdo as vantagens ambientais e econdmicas de se misturar alcool &

gasolina.

(3-) Produtos derivados do petroleo sdo usados como matéria-prima para a
fabricacdo de diversos tipos de plasticos. Em que circunstancias o descarte de plastico

pode ou ndo ser prejudicial ao ambiente?

(4-) Observou-se 0 aquecimento de um solido até sua total transformacéo em gas,
a temperatura do sistema foi registrada em intervalos regulares de tempo. Verificou-se
que a fungdo ocorreu a temperatura constante e que a ebuli¢do se deu em um intervalo de
10 C°. O sistema era formado por uma substancia pura ou uma mistura? Justifique sua

resposta.
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APENDICE B — Prova

Colégio Estadual Lourival Fontes
Aluno:

Nota:

Professora: Bruna Sa de Jesus

Avaliacdo

(1-) Se a produgdo e o consumo de
gasolina e de o6leo diesel prejudicam
tanto o ambiente, por que vocé acha que
esses produtos continuam  sendo
produzidos e consumidos em grandes
quantidades no Brasil e em outros paises
do mundo e ndo sdo substituidos por
outros que nao causam  danos
ambientais?

(2-) O percentual Obrigatorio de adi¢éo
de alcool anidro a gasolina é de 25%,
com variacdo de 1%. Quais sdo as
vantagens ambientais e econdmicas de se
misturar alcool & gasolina.

(3-) Produtos derivados do petréleo séo

usados como matéria-prima para a

fabricacdo de diversos tipos de plésticos.
Em que circunstancias o descarte de
plastico pode ou ndo ser prejudicial ao
ambiente?

(4-) Observou-se o0 aquecimento de um
solido até sua total transformacdo em
gas, a temperatura do sistema foi
registrada em intervalos regulares de
tempo. Verificou-se que a fungéo
ocorreu a temperatura constante e que a
ebulicdo se deu em um intervalo de 10
C°. O sistema era formado por uma
substancia pura ou uma mistura?

Justifique sua resposta.
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