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RESUMO

Esse trabalho que tem como objetivo analisar os fatores que me levaram, ao final da formagédo
inicial, a ainda apresentar ddvidas acerca de seguir a carreira docente. Através desse objetivo
busco principalmente compreender o meu processo formativo e a importancia do papel do
professor na construgdo da identidade docente. Em seguida relatei a minha trajetéria escolar
que vai do ensino fundamental ao médio onde apresento tudo que recordei séries a série, do
mesmo modo a trajetéria e académica, mostrando todas as minhas felicidades, angustias e
insatisfagbes no decorrer desse processo formativo. Apresento a importancia na construcéo da
identidade docente com o intuito de verificar: Que fatores, durante o curso, me levaram a
questionar a minha deciséo inicial de ser professora? Quais motivos me levaram ao desanimo
em seguir a carreira docente? Outros caminhos poderiam ter sido trilhados durante a formacéo
académica que me possibilitasse uma deciséo consciente acerca de seguir ou ndo a carreira
docente?

Palavras Chaves: Construcéo da Identidade Docente, Formac&o de Professores de Quimica



ABSTRACT

This work aims to analyze the factors that led me, at the end of the initial training, still has
doubts about a career teaching. Through this objective primarily seek to understand my
formative process and the importance of the teacher's role in the construction of teacher
identity. Then I reported my school career going from elementary to middle where all present
remembered series the series, just as the academic trajectory and showing all my happiness,
sorrows and grievances during this training process. Present the importance in the
construction of teacher identity in order to verify: What factors during the course, led me to
question my initial decision to become a teacher? What reasons led me to discouragement in
pursuing a teaching career? Other paths could have been pinched during the academic | would

enable an informed decision about whether or not to follow a teaching career?

Key Words: Construction of Identity Teacher, Teacher Training in Chemistry
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INTRODUCAO

A educacéo formal no Brasil teve inicio no Século XV, com a chegada da companhia
dos Jesuitas, que tinham como objetivo principal, levar educacéo para as elites. No decorrer
dos anos, houve muitas mudangas com relacdo a educacdo, porém vale destacar que até
meados do século XIX a mesma ainda era voltada para populagdo mais rica. No século XX
comegou 0 processo de expansdo da escolarizagdo bésica no pais em termos de rede publica
de ensino, isso se deu no fim dos anos 70 e inicio dos anos 80 (SILVA, 1998). Um marco
importante da educagdo brasileira foi o advento da Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece em seu artigo 205: “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, Seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.” (BRASIL, 2004)

Outros acontecimentos importantes para a educacdo no nosso pais foram a criacdo o

Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) de 1990 e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1996. Juntos eles abrem as portas da educacdo bésica no Brasil para todas as classes sociais,
ou seja, da acesso a todos os brasileiros (PEREIRA, 2000).

A universalizagdo do Ensino Fundamental iniciada no final dos anos 1970 e
alcancada nos anos 2000 foi acompanhada, de uma série de outros fatores que levaram a
profissdo de professor a perder seu valor social e econdmico. Os investimentos em estrutura
fisica ndo foram acompanhados por investimentos em pessoas. Pelo contrario, o grande
aumento na oferta de vagas foi acompanhado pela admissdo de profissionais com titulagéo
inadequada para executar a profisséo de professor, barateando o valor do trabalho. Isso trouxe
outro fendmeno: a necessidade de “agilizar” a formacdo dos professores, o que acabou
trazendo para nossa realidade “cursos rapidos” de formag&o de professores que enfraqueceram
e muito a qualidade dessa formagéo (PEREIRA, 2000).

Felizmente, a partir da aprovacdo da Lei de Diretrizes e Bases da educacdo
nacional - LDB, em 1996 e do Plano Nacional de Educacdo, em 2001, a
formacdo docente foi contemplada em capitulo préprio, e muitas agdes vém
sendo implementadas, em funcdo das determinacGes e prazos ali contidos, e
qgue deverdo interferir radicalmente no perfil do professor e no sistema
educacional em todas as modalidades (MELO; LUZ, 2005, p.6).
A partir da LDB, muitas mudancas aconteceram, mas nao foi o suficiente para sanar
a desvalorizagdo da profissédo docente. De acordo com Freitas (2004) a formagéo do educador
ndo tem sido uma area considerada significativa por parte dos proprios educadores, e de certa
maneira, esse fato reproduz internamente a mesma desvalorizagdo que existe por parte da
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sociedade em relagdo ao profissional da educacdo. O trabalho docente vem alterando sua
construgdo a partir de diversas mudangas ocorridas na sociedade que interferem na sua
atuacéo profissional. O que possibilita entender o trabalho do professor como uma identidade
em constante construcdo (TARDIF e LESSARD, 2005 apud CAMARA, 2010).

O profissional docente tem que se posicionar com relagdo aos seus valores e limites
no que diz respeito ao sistema de ensino, isso € determinante na construcdo da qualidade
profissional do professor. O docente vive em muitos momentos de sua carreira, sentimentos
de insatisfacdo diante da sua atividade docente, carrega um conflito entre o que foi idealizado
e as dificuldades do trabalho real, sem contar nas cobrancas internas da escola e da sociedade
(CAMARA, 2010)

Segundo Tardif e Lessard (2005 apud CAMARA, 2010) as mudancas dos valores em
relagdo ao papel do professor mostram, principalmente, a diferenga de valores que afetam as
familias que anteriormente cultivavam o respeito pelo papel do professor. Hoje, ao contrério,
julgam e culpam os professores por todo o fracasso educacional. A desvalorizagcdo do
professor evolui na medida em que a avaliacdo do seu trabalho é realizada numa dimenséo de
imediatismo. Sendo que os professores investem em seu trabalho e na maioria das vezes ndo
veem resultados satisfatorios.

Outra grande reclamacéo dos profissionais docentes é a perda de status do professor,
principalmente pelos baixos salarios, que institui um forte elemento da crise de identidade que
0S comprometem, e para compensar essa ma remuneracdo estabelecem jornadas ampliadas.
Segundo Freitas (2004) é possivel identificar situacbes que abordam o profissionalismo do
docente, especificando as principais dificuldades de atuar como educador e identificar, ao
longo do trabalho, quais seriam 0os meios para promover um reconhecimento significativo da
profissdo. Ha ainda que se reconhecer que um fator significante que reflete muito na
desvalorizacdo da educagdo é o grande desafio de criar cursos de formagdo profissional
docente de qualidade, favorecendo um conjunto de diversidades culturais, mostrando as
dificuldades que os futuros educadores irdo enfrentar.

Hoje os cursos universitarios sdo os principais responsaveis pela formacéo inicial dos
professores. Mas ainda esta longe de representar o ideal: sdo cursos em que, salvo excecdes, o
estudante pouco desenvolve suas competéncias, explicita suas representa¢des sobre o trabalho
docente, bem como pouco se vé inserido em atividades de pesquisa e prética de ensino em
contexto real (PEREIRA, 2000).
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A opcdo pela docéncia acontece depois e, em muitos casos, em razdo da
empregabilidade. E na maioria das vezes os modelos de docéncia, nos institutos de formagéo
especifica, salvo excecOes, se baseiam no modelo transmissdo-recepcdo de conteddos; 0s
professores tém dominio de contelido, mas ndo possuem “didaticas”; as aulas se resumem a
exposicao oral ou a seminarios; a interacdo pouco ou ndo acontece. A estrutura das aulas ndo
é estimulante; a atividade docente, em grande parte, € um apéndice, e falta didlogo entre
conteudo disciplinar de formagéo especifica e contetido pedagdgico.

Para Alencastro (2003), a necessidade de um ensino de qualidade tem sido
exaustivamente discutida em eventos educacionais, em todas as areas do conhecimento.
Pesquisas, artigos, ensaios e projetos ja foram divulgados, sempre com objetivos finais
atrelados a melhoria da qualidade do ensino. Entre as hip6teses sugeridas para melhorar esta
qualidade de ensino, estdo os questionamentos sobre a “formacdo de professores”, ou
“formacéo docente”.

Esses estudos realizados constatam que a formagdo dos professores é de extrema
importancia para um ensino de qualidade, desde que esta formacéo seja capaz de produzir
saber e formar cidaddos criticos capazes de analisar de forma reflexiva as situagdes de ensino
e aprendizagem as quais poderdo estar submetidos no decorrer da sua vida profissional
(ALENCASTRO, 2003).

Pesquisas apontam que a discussdo sobre a formacao de professores intensificou-se a
partir da década de 80. Alencastro (2003) enfatiza-se mais intensamente a discussdo sobre a
formacéo inicial e continuada de professores nos cursos de licenciatura. Desde entdo, tém-se
analisado a profissionalizagdo do ensino, em especial da formagao de professores, que devem
possuir certas caracteristicas especiais ocorridas da formagéo inicial.

No seu trabalho sobre a formagdo de professores no curso de Licenciatura em
Quimica na UFMT Alencastro (2003) afirma também que um dos motivos que contribuiu
para a manifestacdo dessas discussdes foi o0 movimento da profissionalizagdo do ensino.
Oautor destaca que na década de 1960 houve uma intensificacdo das primeiras propostas
concretas para a formacdo docente. Nesse contexto, destacam-se aspectos como a ampliacéo
da quantidade de projetos escolares, a intensificacdo da producgéo de material didéatico e de
treinamento para professores. Nessa fase, o autor aponta a predominancia do uso de modelos
pedagdgicos tradicionais, tecnicistas e cognitivistas.

Segundo Brito (2013), até a metade da década de 1970, privilegiava-se a dimenséo

técnica da formagdo de professores e a especialidade em educacdo. J& na segunda metade a
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educacdo é cenario da préatica social relacionada aos aspectos politicos e econdmicos devido
aos estudos de caréater filosofico e sociologico. A década de 1980 foi marcada por crises
econdmicas com extensdes na educagdo. Ampliou-se o nimero de profissionais que ndo
apresentavam boa formagé&o, salas de aula com excesso de alunos cansados e desestimulados.
E nesse sentido, novas discussdes surgem na perspectiva de reflexdo sobre as condi¢Oes de
trabalho de professores, sobre a necessidade de sua participacdo nas tomadas de deciséo, entre
outras. Na década de 1990, surgem discussdes sobre o papel das universidades, a formagao
dos profissionais e seu papel na sociedade. Ainda, presencia-se o surgimento de féruns que
iniciam as discussOes sobre estagio supervisionado, questdes institucionais, curriculares,
programas especiais e politicas educacionais para a formacéo docente.

Para Alencastro (2003) foi uma época de amplas reformas par o ensino. Propostas
aprovadas pelo MEC, ap6s discussdo com a comunidade, (embora muitas das reivindicacdes
da comunidade educacional, ndo foram contempladas): a) Parametros Curriculares Nacionais,
para o ensino fundamental; b) Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio; c) Diretrizes
Curriculares para os Cursos de Graduacdo. E, como ndo podiamos deixar de citar, foi

promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao — Lei 9394/96. Que instituiu que:

O Licenciado em Quimica deve ter formacdo generalista, mas solida e
abrangente em contelidos dos diversos campos da Quimica, preparacdo
adequada a aplicacdo pedagdgica do conhecimento e experiéncias de
Quimica e de areas afins na atuacao profissional como educador na educacédo
fundamental e média.

Além de toda essa discussdo Maldaner (1999) e Quadros (2005) apontam que a
construcdo da identidade docente da-se por um processo complexo e muito pessoal, em que se
faz necessario adotar novas metodologias, repensar a pratica usada, planejar atividades
diversificadas e desconstruir ideias pré-concebidas em torno do que é ser professor.

A formagdo de professores precisa ser desempenhada dentro da escola, em contato
com o dia-a-dia dos estudantes. E preciso que cada licenciando adquira autonomia no
exercicio profissional, primeiro observando o0s mais experientes, ajudando-os e depois
assumindo a docéncia sob supervisdo, a0 mesmo tempo, em que se deve promover a
integracdo de todos na cultura da profisséo, incentivando a participacdo em tudo o que
acontece na instituicdo escolar. Além disso, é recomendado transformar certos casos e
situacOes do trabalho escolar em problemas de pesquisa, ou seja, discutindo-os do ponto de

vista teorico e prético, refletindo sobre eles e produzindo conhecimento pertinente para a
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profissdo. Deste modo, € necessario criar estruturas que incorporem o0 conhecimento, a
pesquisa e as préticas profissionais e coloquem tudo isso a servico da formagéo. (NOVOA,
2012 apud BRITO, 2013)

Para N6voa (2008 apud BRITO 2013) existem trés dilemas relacionado & profisséo
docente, o primeiro é a necessidade dos/as docentes de reconstruir um lago forte com o espaco
comunitario, o segundo estéa na renovagdo do modelo escolar depender em grande parte de sua
capacidade de adaptacdo a diferenca, o terceiro é o da visdo simplista com que se apresenta a
profissdo docente, em que a mais complexa atividade profissional é vista como reduzida ao
status de coisa simples e natural.

O dilema da comunidade proporciona ver a escola como espaco aberto (saber
relacionar e saber relacionar-se) de modo a facultar a comunidade conhecer a complexidade
da atividade docente. No dilema da autonomia (saber organizar e saber organizar-se) dois
discursos sdo apresentados a organizacdo do trabalho escolar, que se caracteriza pelo
rompimento com a organizacdo convencional do trabalho escolar e a organizacdo profissional,
que tras preocupagbes com a competéncia coletiva, a organizagdo de espagos de
aprendizagem entre trocas, pares e partilhas. E, o dilema do conhecimento (saber analisar e
saber analisar-se) que proporciona a reconstrucdo do saber profissional (BRITO, 2013).

Portanto € necessdrio que o professor tenha consciéncia do saber-fazer, as
competéncias e habilidades que ele como profissional mobiliza todos os dias, saber a
importancia que tem dentro da escola, que séo os principais atores e mediadores da cultura e
do saber escolar. Ser professor vai além da aplicagdo de conhecimentos ja produzidos por
outros, tem que ser acima de tudo um sujeito que assuma sua pratica da melhor forma
possivel. Sabendo da importancia, algumas acdes do MEC/CAPES tem procurado mudar essa
realidade através de programas como PIBID e PRODOCENCIA.

Nesse contexto, como pre-formanda de um Curso de Licenciatura em Quimica
(CLPQ), busco refletir essas questdes a partir de minha trajetoria escolar e académica. Assim,
levanto a seguinte questdo geral deste trabalho: analisar os fatores que me levaram, ao final da
formacdo inicial, a ainda apresentar duvidas acerca de seguir a carreira docente? Para
responder essa questdo geral, levanto as questes norteadoras, a saber: Que fatores, durante o
curso, me levaram a questionar a minha decis&o inicial de ser professora? Quais motivos me
levaram ao desanimo em seguir a carreira docente? Outros caminhos poderiam ter sido
trilhados durante a formacdo académica que me possibilitasse uma decisdo consciente acerca

de seguir ou n&o a carreira docente?
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Optei neste trabalho pela utilizacdo da primeira pessoa do singular. Minha opgéo se
baseia em Charlot (2005) ele afirma que a constituicdo do eu epistémico é uma condicdo e um
efeito da situagdo didatica, pois é também através do confronto com objetos do saber que o
aluno consegue dissociar o eu empirico do sujeito do saber.

A seguir faco uma (re) visita as minhas memdrias onde apresento o relato de minha
vida escolar e da minha vida académica (Capitulo 1). No Capitulo Il analiso esses relatos
buscando entender a (re/des) constru¢do de minha identidade docente e os motivos que me

levaram, ao final do curso, a ainda apresentar duvidas em seguir a carreira docente.
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CAPITULO 1: (RE)VISITANDO MINHA MEMORIA ESCOLAR E ACADEMICA

1.1 Trajetdria Escolar

1.1.1 Ensino Fundamental

Na fase da educagdo infantil, frequentei creches de tempo integral dos dois aos seis
anos. Nessa fase tive o primeiro contato com as letras e 0s ndmeros. Iniciei o Ensino
Fundamental aos sete anos de idade, na Escola Municipal Rotary Clube de Itabaiana (hoje
Escola Rotary Dr. Carlos Melo) localizada na Rua Cel. Sebrédo, n° 649, centro, do municipio
de Itabaiana— SE. Lembro que tinha uma Unica professora, a sala de aula tinha muitos alunos,
alguns mais velhos do que eu, 0s outros na mesma faixa etéria. A professora tinha uma
metodologia de ensino dita hoje como tradicional, mas, da maneira dela se preocupava com o
aprendizado dos alunos. Tinha algumas dificuldades com algumas mateérias, principalmente
matematica.

Estudava junto com minha irma, entdo, faziamos os deveres de casa juntas, mas ao
final, nem ela nem eu, conseguiamos fazer por completo todas as atividades. Minha mée néo
tinha tempo para nos ensinar porque trabalhava durante todo o dia e s6 chegava a noite.
Muitas vezes estavamos dormindo. Com isso faziamos as atividades e estuddvamos para as
provas dentro do nosso limite. O que ndo me impossibilitou de passar para a série seguinte.

A 2° série (Terceiro Ano) continuamos estudando na mesma escola e com a mesma
professora. Antes de iniciar a 3° série (Quarto Ano), minha irma decidiu casar, o que pra
minha mé&e foi muito sofrido, tanto o fato de ela ter casado e principalmente de ter saido da
escola. Minha mée ndo teve a oportunidade de estudar quando adolescente, mas sempre nos
apontou a importancia de estudar. Com muito sacrificio nos dava condicdo de ir a escola. Mas
isso ndo me desestimulou, pelo contrério, continuei estudando e passei para 4° série (Quinto
Ano). Por motivo de reforma na escola supracitada as aulas tiveram que ser realizadas em
outra escola. As minhas dificuldades com algumas matérias como, por exemplo: Matematica
e Portugués foram presentes durante todos esses anos, recordo-me que gostava muito de

Ciéncias e ndo tinha muitas dificuldades em fazer as atividades relacionadas a esta matéria.
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Estudei as séries finais do Ensino fundamental (5°, 6°, 7° e 8°) na Escola Técnica
Agricola Prefeito Jodo Alves dos Santos, no povoado Taperinha localizado na cidade de
Itabaiana - SE. Entrava na escola as sete da manha e retornava para casa as dezessete e trinta
da tarde. Durante esse periodo era oferecido café da manhd, almoco e lanche. Além das
matérias do ensino regular, tinham as matérias de Agricultura, Zootecnia e Técnica Industrial.
Todas tinham a parte tedrica que era dentro da sala de aula e prética que eram intercaladas
com as outras matérias. Em Agricultura, ficava responsavel pelo preparo da terra, plantagéo e
colheita. Zootecnia, cuidados com o0s bovinos, suinos e aves. Técnica Industrial era
responsével pela producéo dos derivados do leite, licores e produtos de limpeza.

Na 5° série (Sexto Ano) foi tudo muito novo, s6 conhecia trés vizinhos que j&
estudavam 14. N&o estava acostumada ha ficar tanto tempo longe de casa e tinha que
desenvolver atividades agricolas as quais nunca tinha feito. O que néo foi empecilho para
desistir.  Com o0 passar dos meses acabei me adaptando muito bem a tudo inclusive as
atividades agricolas. O meu maior problema estava nas aulas de portugués, comecei a
perceber que a professora me tratava diferente dos demais alunos da classe. Essa professora
era sempre muito &spera quando eu fazia alguma pergunta, ndo tinha muita paciéncia para
alguns comportamentos meus dentro da sala de aula. Era evidente a preferéncia dela por
outros alunos. Hoje analiso que o comportamento dela poderia simplesmente falta de
afinidade, apesar da consciéncia de que professor em sala de aula ndo deve ter distin¢gdo com
relacdo aos alunos.

Na 6° série (Sétimo Ano) as matérias continuaram sendo lecionadas pelos mesmos
professores. Isto fez com que as inquietacBes da série anterior continuassem as mesmas, com
uma ressalva. As amizades ja tinham sido formadas, com isso, pude dividir as minhas
angustias e perceber que alguns amigos compartilhavam das mesmas afli¢des. Como no inicio
era tudo muito novo senti maiores dificuldades, mas com o passar do tempo consegui me
adaptar com o tratamento da professora citada.

Na 7° serie (Oitavo Ano) j& conhecia melhor todos os professores e suas
metodologias, ja tinha me adaptado a rotina da escola. A 8° série (Nono Ano) pra mim foi a
melhor, a professora de portugués que ndo gostava precisou se ausentar e foi substituida por
outra professora contratada. Adorei a nova professora, as aulas eram bem mais dindmicas,
percebia que ela gostava do que estava fazendo, me tratava bem. Resumindo, foi uma das

melhores professoras que j4 tive.
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O vinculo entre os professores, alunos, funcionérios e direcdo foram téo fortes que
acabamos nos tornando uma grande familia. Por isso que quando terminei o Ensino
Fundamental surgiram inimeras duvidas, pois tinha uma paixdo pela Escola e pelas pessoas
que conheci la. Cheguei até achar que minha vida ndo teria mais sentido, pois cada um viveria
suas vidas e nos separariamos. Mas, acabei me conformando com essas mudangas. Foi
quando decidi estudar na Escola Agrotécnica Federal de Sdo Cristovao, que além de ofertar as
matérias comuns a outras escolas, ofereciam o0s cursos técnicos nas areas de agricultura,
zootécnica, agroinddstria. Outros amigos também estudavam nesta escola e outros iriam fazer
a selegdo. Fiz a prova, mas ndo consegui passar na selegdo. Em decorréncia iniciei o Ensino
Médio em um colégio localizado na cidade de Itabaiana, mas, lembro que nédo era essa a

minha vontade.

1.1.2 Ensino Médio e a entrada na universidade: universo de possibilidades e limitacdes

O meu Ensino Médio foi cursado no Colégio Estadual Murilo Braga, na Rua
Quintino Bocaiuva, s/n, situada na cidade de Itabaiana — SE._O Primeiro Ano do Ensino
Meédio foi bem dificil, pois, tinha que me adaptar a nova escola. Com toda mudanga vem as
comparagoes, o fato de ser uma escola com horério vespertino, ndo conhecer quase ninguém.
Foi inevitavel a comparacdo entre os professores e a forma como 0s mesmos tratavam 0s
alunos. Comecei a perceber que alguns desses professores tinham menos afeto e, muitas
vezes, demonstravam pouco interesse com o aprendizado. Ouvi, algumas vezes, esses
professores dizerem que independente de querermos estudar ou ndo, ndo iria interferir no
salério deles no final do més. Isso me chocava porque vim de uma escola onde os professores
tinham dedicacdo exclusiva e eram cobrados deles esse tipo de preocupagdo. Além disso, a
relagdo que matinha com alguns professores do Ensino Fundamental, era muito mais que
relagdo aluno-professor considerava-os como amigos, COmo pessoas que preocupavam com 0S
alunos.

Essa realidade, onde o professor muitas vezes estava na sala de aula s6 por
obrigagcdo, me deixou assustada. Mas com o tempo acabei me acostumando. Contudo, tive
nessa mesma fase professores que se destacavam, principalmente por demonstrarem o apreco

pela profissdo docente e gostarem do que estavam fazendo.
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Apesar de ndo aceitar alguns comportamentos, inicialmente, tive que me acostumar
com a postura desses novos professores. De maneira geral as aulas eram ministradas de forma
tradicional, caracterizadas sempre pelo professor expondo o contelldo escrito na lousa.
Entretanto, houve alguns professores que se preocupavam em realizar aulas mais dinamicas,
por exemplo, o professor de historia que nos levou para assistir um filme relacionado ao
assunto. Essa metodologia além de facilitar a compreensdo do contetdo, proporcionou a saida
do ambiente da sala de aula, que muitas vezes entedia o aluno. Também teve uma aula de
inglés que foi bem legal, a professora pediu para que cantassemos trechos da musica em
inglés, achava um pouco constrangedor, mas tornava a aula menos cansativa. Com relacéo as
aulas de quimica, a professora era totalmente tradicional e ainda ndo conseguia se fazer
entender. Em alguns momentos, esta professora acabava se atrapalhando durante as aulas e
isso a deixava um tanto insegura. A inseguranca demonstrada pela professora diante da classe
fez com que perdesse um pouco da credibilidade dos alunos. Mas, destaco que ela era uma
pessoa maravilhosa comigo, me tratava muito bem, tinhamos uma relacdo bem agradavel,
tenho um grande carinho por ela.

O segundo ano iniciou mais tranquilo, j& estava me adaptando ao novo colégio.
Tinha feito algumas amizades, o que torna a vida escolar mais prazerosa. Continuei com
alguns professores do ano anterior. Outros foram substituidos, como foi o caso dos
professores de Quimica e Biologia. Esperava que essa mudanca tivesse sido pra melhor. As
aulas de Biologia foram melhores, mas as de Quimica ndo, apesar de o professor demonstrar
um maior dominio com a matéria e relacionar o conteddo com algumas coisas do cotidiano.
Né&o simpatizava com ele, e isso tornava as aulas mais entediante, que no ano anterior. Apesar
de ter sido ele o mediador do primeiro contato com o laboratério. Desde que tomei
conhecimento da existéncia do laboratério na escola, senti uma enorme curiosidade, mas 0s
professores justificavam que por a turma ser grande inviabilizava 0 acesso.

Este professor nos levou para conhecer o laboratério e, num outro momento, realizar
experimentos. Admito que gostei muito dessa aula porque tinha lido todo o contetdo
relacionado ao experimento e ndo conseguia entender com clareza porque que acontecia
aquele fenbmeno. Durante a realizacdo do experimento que comecei a entender os contetdos-.
Percebi que aquele tipo de aula poderia ser mais produtivo para o aluno. Esse contato
despertou em mim um maior interesse pela Quimica.

No Terceiro Ano do Ensino médio, houve novamente mudanca de professores nas

matérias de Quimica, Biologia, Portugués e Geografia. A professora de Quimica voltou a ser a

20



mesma do primeiro ano e a metodologia também continuou a mesma. O de Biologia foi um
novo professor que por sinal dominava com muita competéncia o contetdo, nos incentivava
para a escolha da profissdo docente, e, acima de tudo, tratava 0s alunos com muito respeito.
Assim,; me identifiquei com as aulas de Biologia do Terceiro Ano. Os professores de
Geografia e Portugués também tinham muito dominio do conteldo e eram professores bem
competentes. Vale ressaltar que tive professoras estagiarias nas aulas de Portugués. Foi uma
experiéncia positiva, pois as estagidrias traziam para as aulas diversas atividades que
possibilitavam os alunos interagirem entre si. Trabalharam temas que geravam discussdes e 0s
conteldos eram abordados de forma descontraida e dindmica. Foi uma experiéncia
maravilhosa.

Esse contato com pessoas que estavam iniciando a carreira docente despertou em
mim a curiosidade sobre a formacéo de professores. Ja tinha ouvido o relato de alguns dos
meus professores sobre o seu processo de formacgdo. Para eles tudo era muito sofrido e
sacrificado, deixava transparecer que ser professor era um “castigo”. SO as estagiarias
demonstraram que ser professora era uma escolha como qualquer outra profisséo. Interessei-
me, mas, ndo passava pela minha cabeca fazer licenciatura. Minha vontade mesmo era fazer
Arquitetura, apesar de saber que néo teria condi¢do financeira para me manter neste curso,
principalmente, por ser ofertado em outra cidade. Nessa época s tinha Universidade na
capital do estado.

Nesse ano o governo disponibilizou cursos vestibulares gratuitos e um dos polos foi
0 colégio que eu estudava. Entdo decidi aproveitar essa oportunidade e fiz a sele¢do. Passei na
prova e comecei fazer o cursinho, Continuei estudando de manhé e as aulas do cursinho eram
a noite. Boa parte dos professores eram os mesmos que davam aula no Ensino Médio. 1sso
facilitava, porque ja os conhecia inclusive a metodologia de cada um.

A fase mais dificil pra mim foi quando abriu as inscrigbes para o vestibular.
Precisava decidi qual curso fazer. Sabia que ndo tinha condi¢do de concorrer de igual para
igual com alunos que de escolas particulares. Como exposto, fiz todo o meu Ensino
Fundamental e Ensino Médio na rede publica. Venho de uma familia humilde, que néo teria
como me manter em uma universidade em outra cidade. Tampouco em um curso que
necessitasse de livros e materiais caros. Logo 0s cursos que estariam mais proximos da minha
realidade seriam as licenciaturas, além de serem menos concorridos. Como me identificava
apenas com Quimica e Biologia nessa area, optei por fazer Biologia estava muito encantada

com o contelido do Terceiro Ano.
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Prestei o vestibular no ano de 2005 e fiquei pré-classificada, foi um resultado
importante pra mim. Sabia que ndo tinha chances de passar, ndo tinha me preparando o
suficiente. A pré-classificagdo mostrou que eu era capaz de entrar na Universidade, desde que
me dedicasse. Esse resultado me encorajou muito mais a continuar, sem contar que eu era a
expectativa da minha familia em ter alguém graduado.

No ano seguinte continuei fazendo o cursinho e nesse mesmo ano foi aberto na
cidade um campus da Universidade Federal de Sergipe (UFS). Com isso a realidade que
parecia estar longe de mim desapareceu, sabia que agora tudo ficaria muito mais facil. Mesmo
assim acabei perdendo o periodo de inscricdo no vestibular e ndo pude fazer a prova. Mas,
ndo desisti do meu objetivo de fazer uma universidade.

No ano de 2007decidi me dedicar, comecei fazer cursinho e foquei no meu objetivo.
No decorrer das aulas fui percebendo que a minha deciséo inicial de fazer Biologia estava
atrelada principalmente ao contetdo do Terceiro Ano. Os contetdos de Biologia das outras
séries ndo me chamavam tanto a atencdo. Dessa maneira, optei pelo curso de Quimica pois,
além de ser a minha segunda opgdo na &rea da Licenciatura, era um curso menos concorrido
do que o de Biologia, assim as chances de entrar eram maiores. Fiz o vestibular no mesmo
ano e fui aprovada para o curso de Licenciatura Plena em Quimica. Fiquei muito feliz com a
aprovacdo, naquele momento estava realizando um dos objetivos da minha vida: entrar na
universidade.

N&o demorou muito para que as pessoas comegassem a questionar a minha opcéo
pelo curso de licenciatura. A descriminagdo pela profissdo docente era visivel a cada resposta.
Muitas vezes me perguntaram se eu estava louca por fazer um curso de licenciatura e ainda
mais para Quimica. Questionaram porque que ndo tinha feito outro curso que tivesse mais
valor no mercado de trabalho. Mas, eu respondia que ndo iria desistir do curso, tinha a
esperanca de me identificar com a area docente.

As aulas s6 comecariam em agosto 2008. E essa espera despertou em mim uma
grande expectativa: queria saber com seriam os professores, as aulas, os colegas de classe, se
iria conseguir me adaptar com curso, como funcionaria o curso, etc. Varios questionamentos
surgiram. Durante esse intervalo de tempo apareceu a oportunidade de trabalhar no escritdrio
de advocacia como secretaria. Achei legal, pois, precisava ocupar meu tempo, sem contar que
ajudaria na minha renda. Com o passar dos meses fui conhecendo um pouco da area juridica e
me identifiquei bastante, cheguei até cogitar a possibilidade de desistir do curso de Quimica

Licenciatura e prestar um novo vestibular para Direito. Mas logo cheguei & concluséo de que
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um curso assim continuava longe da minha realidade, que o melhor pra mim seria dar

continuidade ao meu objetivo inicial de ser professora.

1.2 Trajetéria Académica

Quinze dias antes do inicio das aulas, foi oferecido aos calouros das licenciaturas
Quimica, Fisica e Matematica, o Curso Pré-célculo. Esse curso foi criado porque essas
licenciaturas tinham a matéria de Célculo 1 no primeiro periodo e muitos alunos sentiam
dificuldades com os conteldos . Também era a matéria com o maior indice de reprovacao. Por
isso foi oferecido o curso Pré-calculo que tinha como objetivo revisar alguns conteidos do
Ensino Médio e dar alguma nocéo do que seria estudado no decorrer da disciplina. Frequentei
algumas aulas e achei tudo muito dificil. J& tinha ouvido de algumas pessoas que ja faziam o
curso, o quanto a matéria de Célculo | era complicada e a minha impresséo no Pré-calculo ndo
foi das melhores. Tive a impressdo de que ndo conseguiria ser aprovada nessa matéria.

O curso iniciou em 18 de agosto de 2008, com a Calourada, no primeiro dia 0s
alunos veteranos fizeram brincadeiras, nos levaram para conhecer a universidade, foi uma boa
recepcdo. Nessa semana s6 consegui ir & Universidade no primeiro dia. Por motivos de satde
no restante da semana fiquei impossibilitada. Logo perdi a apresentacdo inicial dos
professores, mas alguns alunos da classe me informaram como tudo aconteceu. N&o demorou
muito para que eu pudesse retornar as aulas, com isso pude ir conhecendo melhor os
professores e colegas de classe.

No (Primeiro Periodo) o0s nossos horarios eram organizados pela propria
Universidade e estavam divididos em: Quimica Experimental, quimica geral, vetores e
geometria analitica, quimiometria, introducdo a psicologia do desenvolvimento, calculo I,
todas obrigatorias. A minha expectativa maior era pelas aulas de laboratdrio, via o curso de
Quimica, todo voltado aos experimentos, a pesquisa. As aulas iniciais foram encantadoras
eram as melhores. Na verdade a primeira imagem que me vinha a cabeca quando pensava no
curso de Quimica, era o laboratério. Mas logo percebi que tinha que me preocupar com as
outras disciplinas do periodo.

Aquele medo pela matéria de Célculo I, ndo foi desnecessério. Senti muita
dificuldade em compreender os assuntos, o professor também ndo ajudava. Pelo contrério,
fazia questéo de deixar tudo pior. Ndo melhorava sua metodologia, cobrava muita deducéo de

formulas mateméticas. Para mim eram desnecessarias. J& que éramos uma turma de Quimica
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precisdvamos saber o que de fato era importante e que seria Util ao nosso curso. 1sso ele ndo
conseguiu nos mostrar. Por toda essa insatisfacdo tranquei a matéria logo no comeco do curso,
tranquei também a matéria de Psicologia do Desenvolvimento, elas ndo tinham tanta
influéncia na sequéncia do curso. Decidi me dedicar as outras que se eu ndo fosse aprovada
iria atrasar a conclusdo do curso. Eram matérias que tinham pré-requisito para outras nos
periodos subsequentes.

Fiquei com as outras cinco disciplinas, as quais tomaram muito espago na minha
vida; Essas dificuldades comegaram a ser compensadas quando comecei a conhecer 0S
colegas de classe. Fiquei mais confiante a partir do momento que fui entendendo o
funcionamento da graduagdo e vi que ndo era uma coisa do outro mundo.

Através de alguns colegas soube dos projetos sociais oferecidos pelo governo e
também que teria a inscrigdo para selecdo da Bolsa Trabalho. Percebia naquele momento a
oportunidade de parar de trabalhar no escritério e desenvolver alguma atividade remunerada
na Universidade, ja que minha mée ndo tinha condi¢do financeira de me manter & sé
estudando. Fiz a selecdo, mas, ndo fui convocada na primeira etapa. Fiquei bastante
desapontada porgue esperava essa chance de poder conciliar meus horarios de trabalho e
estudo e ainda por cima tudo no mesmo lugar. Nem por isso desisti, continuei no trabalhando
e estudando.

No (Segundo Periodo) a responsabilidade pela matricula j& era dos alunos.
Matriculei-me nas matérias de: Quimica dos Compostos Organicos |, Quimica Inorganica,
Introducéo a Filosofia, Fisico Quimica Experimental, Fundamentos de Quimica Orgéanica e
Calculo 1. Nesse periodo tudo ficou muito mais complicado, as matérias ja tinham um grau de
dificuldade maior e sabia que tinha que dedicar muito mais do meu tempo para estudar.
Estava dificil conciliar trabalho e estudo. Decidi parar de trabalhar, percebi que se ndo me
dedicasse mais as disciplinas ndo iria conseguir ser aprovada. Como tinha feito a sele¢éo para
bolsa trabalho, me agarrei a essa possibilidade no momento dessa decisdo. J& ndo tinha sido
uma aluna disciplinada na minha fase escolar e ndo ter tempo para estudar ndo iria me ajudar
na concluséo do curso.

A disciplina de Calculo | mudou de professor e isso me deu novas esperangas. A
professora tinha uma metodologia de ensino bem melhor, mas, mesmo assim, ndo consegui
ser aprovada. Isso me deixou bastante desanimada, cada vez que isso acontecia eu via a

possibilidade de me formar ficar mais longe. A disciplina de Célculo era pré-requisito para
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outras quatro matérias. Com relagdo as outras disciplinas me dediquei e com muito sacrificio
consegui passar.

A essa altura j4 tinha conseguido adquirir um pouco de maturidade, ja tinha perdido
um pouco do encanto pelas aulas de laboratério, pois tinha que fazer inimeros relatérios e
iSso ndo era nada animador. Comecei a me questionar, em que parte do curso a licenciatura
entraria, até entdo sé tinha feito matéria na area de Quimica, Fisica e Matematica e nada
relacionado a formag&o de professor, ja que tinha trancado a matéria de Psicologia. Mas tive
consciéncia de que isso seria discutido a partir do terceiro periodo.

No (Terceiro Periodo) me matriculei nas matérias de: Célculo I, Metodologia e
Instrumentacdo para o Ensino de Quimica, Quimica Analitica, Quimica Analitica
Experimental, Temas Estruturadores para o Ensino de Quimica | e Il (TEQ I e Il), Composto
Organicos Il e Quimica Orgéanica Experimental. Com todas essas matérias tive que me
organizar meus horérios diarios para estudar. Célculo | foi ofertado pela manha com outro
professor, s6 que ndo consegui éxito novamente. Nas disciplinas da &rea de educagéo téo
esperadas por mim, aconteceram muitas discussdes, com relagcdo a varios assuntos, mas um
dos que sempre os professores faziam questdo de discutir, era a experimentagdo como uma
das metodologias de ensino. Gostava muito das discussdes, comecei a achar que eu poderia
mudar a educagéo a partir dessas propostas.

O que ndo me agradava muito eram 0s artigos que tinha que ler e fazer fichamentos.
Vale destacar que o curso ndo tem nenhuma materia obrigatoria que foque a construcéo desse
tipo de trabalhos. O professor pedia para que fizesse s6 que ndo tinha nem nogdo de como
fazer. Alguns modelos forma repassados pelo professor da disciplina, mas ele ndo corrigia e
com isso ndo sabia se estava fazendo certo. E se estivesse errado também ndo poderia saber
qual seria o erro. N&o conseguia compreender qual o intuito de se cobrar fichamentos se s6
seriam corrigidos no fim do periodo. Senti dificuldade também na matéria de Orgénica Il e
acabei reprovando, acredito que ndo me adaptei a metodologia do professor. Tinha feito as
matérias de organicas anteriores com outra professora e conseguia entender com mais
facilidade a forma como ela explicava.

Posso afirmar que esse foi um periodo muito conturbado e um dos que mais estudei,
achei que iria enlouquecer. Dois meses antes de finalizar esse periodo, tive uma 6tima noticia,
fui convocada para a bolsa trabalho e tive o privilégio de trabalhar na biblioteca do campus.
Gostava muito do ambiente e 0 mais importante, teria condigdo financeira de me manter no

curso. Para poder dar inicio ao trabalho, tive que organizar os meus horarios de aula, tinha que
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trabalhar 20 horas semanais e por isso e fiquei trabalhando maior parte do tempo a noite, j&
que fazia uma matéria pela manhd e tinha todos os horarios da tarde comprometidos. Mas
fiquei tdo feliz em ter uma renda que ndo me importei com os horarios, apesar de passar maior
parte do meu tempo na Universidade.

No (Quarto Periodo) decidi ndo me matricular em Caélculo I, como tinha que
conciliar os meus horarios com o trabalho, ndo podia fazer tantas matérias e ja estava
extremamente desestimulada a fazer a disciplina. Matriculei-me nas matérias regulares do
periodo que foram: Estrutura e Funcionamento de Ensino, Temas Estruturadores para o
Ensino de Quimica Il e IV (TEQ Il e IV), Inglés Instrumental e Introducéo a Psicologia da
Aprendizagem. As disciplinas Inglés Instrumental e Psicologia da Aprendizagem eram
optativas. Matriculei-me também em Orgénica 1, pois tinha reprovado no periodo anterior.

Chegava a Universidade antes das 8 da manhd e s6 saia 10 da noite, de segunda a
sexta. No inicio ndo sentia muita essa carga, mas com 0 passar dos messes nessa mesma
rotina foi ficando cansativo, mas era a Unica chance que tive durante esse tempo. Nesse
periodo sentia vontade de fazer pesquisa em alguma area da quimica aplicada, mas sempre foi
muito dificil fazer pesquisa com alguns professores, ja que eles mesmos selecionavam quem
iria fazer pesquisa com eles. Logo os alunos que mais se destacavam nas notas, eram 0S
alunos escolhidos.

Até que um dia estava conversando com uns amigos e eles souberam através de
outros que teria na Area de Ensino de Quimica algumas vagas para alunos voluntarios, n&o
pensei duas vezes em ir procurar saber como isso funcionava. Fiz a entrevista com a
professora responsavel pelo projeto e comecei como voluntaria no Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) *. Como s6 eram quatro horas que tinha que destinar
ao projeto, continuei trabalhando na biblioteca, fazendo a pesquisa e estudando.

O projeto j4 estava sendo desenvolvido nos Colégio Estadual Murilo Braga e Colégio
Estadual Dr. Augusto Cesar Leite, ambos situado na cidade de Itabaiana — SE, 0s alunos
bolsistas e voluntérios estavam divididos em dois grupos, cada um responsavel por um
colégio. Assim que ingressei na pesquisa junto ao grupo do Colégio Estadual Dr. Augusto
Cesar Leite. Como o projeto ja estava em andamento ajudei na aplicacdo de uma unidade

didatica, na organizagdo do laboratério do Colégio Estadual Murilo Braga e no

! . O Sub-projeto PIBID/UFS/QUIMICA - ltabaiana tem como intuito contribuir na melhoria da qualidade da
Educacdo Baésica em Itabaiana, incentivar a formagdo de professores e valorizar o magistério. Essas agbes foram
desenvolvidas a partir das demandas apresentadas pelos professores, coordenagéo, diregio e alunos dos colégios envolvidos. Foram
desenvolvidas agdes como monitoria, reunides de estudo, elaboracéo e aplicacdo de Unidades Didaticas, organizacdo de laboratério,
desenvolvimento do Projeto Feira de Itabaiana: aspectos sociais e ambientais, além de investigacdo da realidade local.
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desenvolvimento do Projeto Feira de Itabaiana. Este projeto tinha como objetivo identificar os
aspectos sociais, ambientais, e econdmicos relacionados a Feira de Itabaiana.

Nesse meio tempo fui informada de que o curso iria mudar de grade (matriz
curricular). Surgiram muitos boatos antes da oficializacdo da mudanga. Segundo o
coordenador do curso ndo sairiamos prejudicados por conta disso, mas ndo foi o que
aconteceu. Algumas matérias foram retiradas como foi o caso de Vetores e Geometria
Analitica do primeiro periodo que passou de obrigatoria para eletiva. Essa disciplina é base
para uma matéria que o departamento fez questdo de acrescentar a grade, que é Fisica B. As
que foram acrescentadas ndo tive a chance de fazé-las. Indago: Como isso néo iria prejudicar
os alunos? Mas o que foi dito é que mudancgas precisam ser feitas para que algumas coisas
melhorem. De fato ndo vi nenhuma melhora, pois em minha opinido o curso ficou ainda mais
com cara de bacharelado.

No (Quinto Periodo) fiz a disciplina de Biologia Geral, Quimica das Biomoléculas,
Ferramentas Computacionais, Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), Estagio Supervisionado
para o Ensino de Quimica I, uma das matérias que mais despertavam a minha curiosidade,
queria saber como era estar em uma sala de aula, observando o comportamento dos alunos e
do professor, sendo que eu também era aluna. Biologia Geral foi lecionada por uma
professora contratada. As aulas eram dinamicas, contextualizadas e interativas. E LIBRAS
que foi introduzida nesse ano como obrigatoria para as licenciaturas.

Decidi fazer o estagio no Colégio Estadual Dr. Augusto Cesar Leite, situada na
cidade de Itabaiana — SE. Foi sugerida pelo professor da disciplina a realizagdo das
observacBes em dupla ou trio para que ndo tumultuasse os colégios, pois alunos de outros
periodos também estavam fazendo estigio nessas escolas. Primeiro tinhamos que conhecer o
ambiente escolar, as dependéncias do colégio, o corpo docente e a dire¢do. E a partir dai
iniciamos as observacdes na sala de aula.

Iniciei as observagdes, assistindo algumas aulas do professor na turma escolhida, em
seguida em turmas diferentes com o mesmo professor, depois na turma inicial, mas, com
professores diferentes. Nesse primeiro contato pude perceber principalmente que os alunos
sentem necessidade em chamar a atencéo, por ter pessoas diferentes na sala de aula. Ficou
perceptivel o desrespeito dos alunos em relagéo ao professor. Esse comportamento dos alunos
fez com que me questionasse se todas aquelas teorias discutidas em sala de aula iria funcionar
com esses alunos? Ter-se-ia condigdo de lidar com todas essas situagOes enfrentadas pelo

professor em sala de aula? Se seguir a carreira docente era mesmo 0 que eu queria?
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Contudo, nesse periodo, também estava desenvolvendo as atividades do projeto
PIBID: aplicando as unidades didaticas para os alunos. Entendi que na sala de aula era tudo
mais complexo, ndo poderia me basear sO naquela experiéncia, pois, nos projetos
participavam os alunos que realmente estavam interessados. E na sala de aula ndo, boa parte
dos alunos vai apenas por obrigagéo, sem interesse nenhum em aprender.

Nesse periodo iria acontecer a formatura dos alunos da primeira turma do Campus.
Alguns desses formandos faziam parte do projeto PIBID, com a saida deles surgiu a
oportunidade de sair da bolsa voluntaria e passar para remunerada. Foi quando pedi
desligamento da bolsa trabalho, mesmo sabendo que o projeto estava na fase final. Essa
decisdo foi um pouco dificil porque gostava de trabalhar na biblioteca, mesmo sabendo que
esse trabalho ndo iria acrescentar a minha vida académica. Ja a Bolsa de Iniciacdo a Docéncia,
além de contribuir para o meu curriculo, iria trabalhar na &rea da licenciatura. Participar de
algumas experiéncias as quais me auxiliaria no desenvolvimento dos estagios e ajudaria a
tomar as minhas decisdes com relagéo a seguir ou ndo a carreira docente.

Finalizei o periodo muito satisfeita e realizada, pois tinha conseguido alcancar os
meus objetivos. Tive a oportunidade de trabalhar na biblioteca que foi uma experiéncia 6tima,
conheci pessoas maravilhosas. Também fui inserida em uma pesquisa, sem nenhuma distin¢do
e fui muito bem recebida, diferente das outras areas da Quimica em que os professores é quem
escolhem os alunos que podem fazer pesquisa com eles. Como ndo era uma aluna que me
destacava nas notas, nunca tive a oportunidade de participar.

Antes que o projeto do PIBID finalizasse pude participar como bolsista no Projeto de
Bolsa de Iniciagdo a Extensdo (PIBIX), o qual esta vinculado o projeto RELACOES que é
responsavel pela organizagdo das Oficinas de Ciéncias, Matemética e Educacdo Ambiental
(OCMEA). A OCMEA compreende um conjunto de oficinas ofertadas aos alunos das escolas
publicas de Sergipe. As oficinas sdo ofertadas por docentes, técnicos, académicos e
professores da Educacdo Bésica participantes de Projetos e/ou grupos de pesquisa e extensdo
do Campus. Ainda neste periodo tive que fazer uma matéria nas férias, porque com a
mudanca da grade, algumas matérias foram fragmentadas, como, por exemplo, Cinética e
Termodinamica, que ficou dividida em: Fundamentos de fisico-quimica, Fisico-Quimica I, II,
Il. Como ndo daria para encaixar quatro matérias em trés periodos, tive que fazer
Fundamentos de Fisico-Quimica. Foi feito em quatro semanas com muita correria, mas em
compensagdo tivemos um 6timo professor e mais tempo para estudar e assimilar melhor o

contetdo.
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Assim que terminei a matéria de verdo, foi dado sequencia ao (Sexto Periodo).
Felizmente, foi o periodo que peguei menos matéria, me matriculei apenas em: Fisico-
Quimica | e Célculo I. Cursei a disciplina de Célculo | muito apreensiva, precisava passar
dessa vez pra que pudesse dar continuidade no curso. J4 tinha tentado outras trés vezes e ndo
tinha conseguido ser aprovada, mas, com muito estudo e dedicagdo conseguir ser aprovada.
Também fiz Estagio Supervisionado para o Ensino de Quimica Il. E a partir dai pra mim foi
onde o curso comecgou a desandar. A &rea de educacdo era composta por trés professores dois
efetivos e um contratado, sendo que um deles estava afastado por conta do doutorado. Como
0 nimero de turma cresciam a cada periodo, estava ficando cada vez mais dificil para os
professores dar conta de todas as turmas. Com isso um professor que ndo era da éarea de
Ensino em Quimica assumiu a disciplina de Estigio Supervisionado para o Ensino de
Quimica Il

Por acreditar que os estagios sdo as principais disciplinas dos cursos de licenciatura,
principalmente porque sdo através delas que temos o primeiro contato com a profissdo
docente, eu esperava que tivesse sido melhor planejando o Estagio Il. Tinha acabado de fazer
as observagoes e iria para a sala de aula pela primeira vez como professora. Na disciplina
fizemos planos de aulas mesmo sem saber qual seria a importancia dele e o pior, fui para sala
de aula sem nenhuma supervisdo de como estariam sendo preparadas essas aulas. Cada um fez
0 que achou melhor ou mais facil.

Mesmo assim tentei dar o melhor de mim, s6 que ndo contava com uma greve no
meio do estéagio. Isso atrapalhou ainda mais essa fase do curso. O periodo na universidade foi
encerrado e o estigio s6 poderia ser dado continuidade assim que os professores da rede
estadual retornassem as salas de aula. E isso s6 aconteceu alguns meses depois.

Antes de finalizar o periodo aconteceu a sele¢do para o novo projeto do PIBID, que
contemplava 30 bolsas. Participei e fui selecionada, logo solicitei minha saida da bolsa PIBIX
e voltei a participar, mais efetivamente, do PIBID. Mas néo tive nenhuma restrigdo em sair do
PIBIX, afinal, desenvolviamos as atividades dos projetos em conjunto, essa € uma das
propostas colocadas pela coordenadora, desde que comecei a participar do projeto. Essa
professora desenvolve diversas agdes articuladas de pesquisa, ensino e extensdo na area de
ensino. Dessa maneira, uma acdo fortalece a outra. A exemplo, os alunos bolsistas e
voluntarios do PIBID também contribuem na organizacdo e ofertas de oficinas durante as
edicdes da OCMEA. Portanto, a exclusdo como bolsista do PIBIX, ndo me afastou da equipe
organizadora da OCMEA.
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Iniciei o (Sétimo Periodo) matriculada nas matérias de: Quimica analitica
Experimental, Fisico-Quimica Il, Estagio Supervisionado para o Ensino de Quimica Ill, que
foi com o professor anterior com a mesma metodologia. Nesse periodo os professores das
escolas estaduais, ja tinham retornado as aulas, com isso finalizamos o Estagio Il e em
sequencia iniciamos o Estagio I11. Fiz também nesse periodo Pesquisa e Ensino de Quimica .
Na grade anterior o Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) era construido apenas em um sé
periodo e com a nova grade, foi dividido em duas matérias: Pesquisa em Ensino de Quimica |
e Pesquisa em Ensino de Quimica Il. A disciplina Pesquisa em Ensino de Quimica | (PEQ 1),
tem como objetivo a construgdo do projeto do TCC, como introdugéo, objetivos gerais e
especificos e metodologias.

Para que pudéssemos dar inicio ao projeto do TCC, algumas discussdes foram feitas
em sala de aula, professores de outras areas foram convidados a falar para turma sobre como
desenvolvé-lo. Precisamos também escolher os orientadores e discutir qual seria o trabalho
realizado, com a construcdo do projeto finalizamos a disciplina com a apresentagdo dele para
a turma.

Conjuntamente com todas as matérias desse periodo também comecamos a
desenvolver as atividades do PIBID. Nessa edigdo, como era muitos bolsistas, foi dividido
entre dois professores, continuei com a mesma coordenadora do inicio. Alguns colégios da
cidade de Itabaiana — SE, foram escolhidos e um Colégio da cidade de Moita Bonita, interior
do estado de SE. Fiquei junto com outros alunos do projeto no Colégio Estadual Eduardo
Silveira situado na cidade de Itabaiana. Ficamos responsaveis no primeiro momento em
assistir as reunides de planejamento da escola.

No (Oitavo Periodo) que seria o ultimo do curso, sabia que ndo iria me formar,
porque como demorei passar em Célculo I, teria que fazer nesse periodo todas as matérias que
ainda ndo tinha conseguido fazer por conta disso. E, Ffisica B teria que ser feita em outro.
Entdo peguei as matérias de: Fisica A, Laboratorio de Fisica A, Fundamentos de Matematica
para Quimica, Fisico-Quimica Ill, Estigio Supervisionado para o Ensino de Quimica IV e
Pesquisa em Ensino de Quimica Il (PEQ Il). Com essa quantidade de matéria da para
perceber que foi um periodo muito complicado. No ter passado em Célculo | no tempo certo
me prejudicou ao final do curso.

Conseguir fazer quase todas as disciplinas sem muitos problemas, para mim a parte
mais dificil foi a matéria de (PEQ II). Estava ciente de que o TCC ja estava_meio caminho

andado, mas com a chegada do professor efetivo para drea de educacdo, quase tudo foi
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modificado, ele tinha uma metodologia de ensino bem diferente do professor anterior. Tive
que mudar o que achava que estava bom. S6 que tinha escolhido um tema bem complexo e
acabei me perdendo. Quando chegou a fase final percebi que n&o sabia qual era de fato o0 meu
objetivo central. Na verdade fiquei durante todo o tempo perdida sem saber 0 que estava
fazendo de fato. Mudava constantemente o objeto de pesquisa. Além de néo estar estimulada
para as leituras acerca do tema. Acabei desistindo de fazer o TCC, neste periodo.

No final desse periodo recebi a proposta de trabalhar em uma corretora de seguros,
aceitei a proposta principalmente pela questdo financeira. Até entéo eu tinha como objetivo,
ap6s a minha formacéo, fazer o mestrado, mas com todas essas insatisfagdes, decidi vivenciar
essa nova experiéncia.

O que pesou pra mim foi a saida do projeto. Todos esses anos de convivio criei um
vinculo muito grande, com todos e 0 mais importante para mim é que estava participando da
pesquisa com Indigenas e Quilombolas. Sai do Colégio Eduardo Silveira, onde ja estava
desenvolvendo atividades, desde que fui informada que teria um grupo de pesquisa nessa area.
Foi uma decisdo acertada, acabei me encantando. Mas precisei deixar 0 grupo, a parte
financeira pesou muito pra mim. Decidi aceitar a proposta de trabalhar. Ndo sei se essa
decisdo foi a mais acertada, mas s6 com o tempo poderei descobrir.

No (Nono Periodo) decidi cursar somente Fisica B, mas por causa do trabalho pude
me matricular somente a noite, o que me atrapalhou. Como estava trabalhando o dia todo,
acabei ndo conseguindo conciliar os horarios do trabalho e da disciplina.  Como
consequéncia, reprovei na disciplina.

No semestre atual (Décimo Periodo) estou cursando as disciplinas: Fisica B e PEQ
Il. Nessa reta final ficou cada vez mais desestimulante finalizar o curso, todos os amigos ja
tinham se formado, ndo tenho tempo para estudar como antes devido ao trabalho, pensei
inimeras vezes em desistir, em abandonar o curso, largar tudo. Mas, me questiono: De que
valeria todo meu esforgo durante esses cinco anos? Seria covarde de desistisse na reta final.
Desde que entrei na Universidade que almejo ter nivel superior, ter uma profissdo. Mas esse
trabalho comprova que ndo desisti, que meus medos ndo venceram a minha vontade de ser

alguém na vida.
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CAPITULO 2: ENCONTROS, DESENCONTROS, E CONFRONTOS NA
CONSTRUCAO DA MINHA IDENTIDADE DOCENTE

No que diz respeito a minha trajetéria escolar ndo percebo uma relacdo entre a
ddvida em seguir a carreira docente. Assim, assinalo que os professores da Educacéo Basica
nao tiveram uma influéncia direta na minha escolha pelo curso. Destaco principalmente nessa
fase a importancia dada a afetividade no processo de ensino.

A aprendizagem escolar depende, basicamente, dos motivos intrinsecos: uma
crianca aprende melhor e mais depressa quando sente-se querida, esta segura
de si e é tratada como um ser singular (...). Se a tarefa escolar atender aos
seus impulsos para a exploracdo e a descoberta, se o tédio e a monotonia
forem banidos da escola, se o professor, além de falar, souber ouvir e se
propiciar experiéncias diversas, a aprendizagem infantil serd& melhor, mais
rapida e mais persistente. Os motivos da criangca para aprender sdo 0s
mesmos motivos que ela tem para viver. Eles ndo se dissociam de suas
caracteristicas fisicas, motoras, afetivas e psicoldgicas do desenvolvimento
(RODRIGUES, 1976, p.174 apud BRUST, 2009, p.27) .

Vale destacar que ndo existia um incentivo por parte dos professores do Ensino

Médio em seguir a carreira docente, por motivos que vao:

[...] desde o desgaste emocional e pessoal em vista das mas condicbes de
trabalho, baixos salarios, baixa auto-estima e, consequentemente, desejo de
abandono ou afastamento da atividade docente e o0 aumento do
descontentamento com a profissdo [...] (LOPES et al., 2008(b) apud JESUS;
LOPES, 2013, p.2).

Esse desestimulo passado pelos professores corrobora o quanto a desvalorizagdo da
carreira docente contribui para a construcéo da identidade docente. Pois, é um procedimento
“complexo e pessoal, por isso se faz necessario refletir sobre as visdes que se tem sobre a
docéncia, investigar a propria pratica, repensar atividades e metodologias, (re)construir as
ideias em torno do que é ser professor” (JESUS, LOPES, 2013, p.2).

Com relacdo a trajetéria académica, estudos realizados com alunos ingressantes na
Universidade Federal de Sergipe, Campus Professor Aberto Carvalho, no Curso de
Licenciatura Plena em Quimica (CLQ) apontam um perfil jovem dos alunos, as idades variam
entre 17 e 22 anos, boa parte deles ndo trabalham, j& que o curso é vespertino, a maioria é
oriundo da rede publica e residem em cidades proxima ao municipio (JESUS, LOPES, 2013).

Pereira (2000) também verificou, em sua analise sobre o vestibular de 1995 da
Universidade Federal de Minas Gerais, que a maior parte dos aprovados nos cursos de

Licenciatura apresentou idade variando de 20 até mais de 30 anos. O autor destaca que a
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pouca idade dos alunos, associada a outras condig¢des sociais, econdmicas e culturais, constitui
um fator de aprovagdo nos cursos mais disputados no vestibular. E que 0s cursos considerados
de menor prestigio sdo as licenciaturas, as quais sdo responsdveis pela formacgdo de
professores do Ensino Fundamental e Ensino Médio. Que ndo sdo os preferencialmente
escolhidos pelos candidatos, por isso sd0 cursos menos concorridos, assim a pontuagdo

minima necessaria € bem menor que cursos mais disputados.

O aluno que busca os cursos de licenciatura o faz mais por pressdo pela
obtencgdo de um possivel emprego imediato em um mercado de trabalho cada
vez mais dificil, do que propriamente por uma inclinacdo especial pelo
magistério. E um aluno que na maioria das vezes ja trabalha ndo
necessariamente no magistério e que dispde de pouco tempo e poucos
recursos para desenvolver um curso de boa qualidade (LUDKE, 1994 apud
PREREIRA, 2000, p. 38)

\

Com relacdo a maioria dos alunos nédo trabalharem para Pereira (2000) esta
relacionado principalmente ao curso ser diurno, o que dificulta o ingresso de estudantes que
necessitam continuar a trabalhar. Dessa forma, a maioria destes alunos depende
financeiramente da familia. O que justifica a necessidade dos mesmos participarem de
projetos com bolsas remuneradas. Além da renda o trabalho é desenvolvido na propria
Universidade o que facilita a vida do estudante.

Essa caracteristica se enquadra ao meu perfil, iniciei o curso aos 20 anos, trabalhava
antes de comegar as aulas, mas, percebi logo no inicio que ndo teria condicdo de me dedicar
se continuasse trabalhando. Dai a necessidade de participar dos projetos oferecidos pelo
governo, ter bolsa na universidade facilita muito a permanéncia do aluno nos cursos.

Com relagdo a escolha do curso Jesus e Lopes (2013) mostram em seu trabalho
realizado junto & turma 2012/2 ingressante no Curso de Licenciatura em Quimica, que a
afinidade com a matéria, € um dos principais fatores apontados pelos alunos como
justificativa pela escolha do curso. Através disso, podemos supor que o contato desses alunos
com a disciplina de Quimica no Ensino Médio influenciou, direta ou indiretamente, o
interesse desses alunos pela area da quimica.

A afinidade pela matéria também foi um dos critérios utilizados por mim no
momento da escolha do curso. Desde o Ensino Fundamental a matéria de Ciéncias me
chamava muito atengdo. Em relagdo ao interesse pela Quimica, este ocorreu apenas no
Segundo Ano do Ensino Médio ao ter contato com o Laboratério, conforme relatado pela

autora na pégina 20 deste trabalho:
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[...] onde o professor nos levou para conhecer o laboratério e, num outro
momento, realizar experimentos. Admito que gostei muito dessa aula,
porque tinha lido todo o conteldo relacionado ao experimento e ndo
conseguia entender com clareza porque que acontecia aquele fendmeno.
Durante a realizagdo do experimento que comecei a entender os contetdos.
Percebi que aquele tipo de aula poderia ser mais produtivo para o aluno.
Esse contato despertou em mim um maior interesse pela quimica [...]

Esse meu primeiro contato com o laboratério no Ensino Médio e na universidade me
fez acreditar que o curso de quimica se resumia as aulas realizadas neste ambiente. 1sso
também fica evidente na pesquisa realizada por Jesus e Lopes (2013) que apontam que 0S
alunos ingressantes no curso de Licenciatura em Quimica demonstram uma Visdo
estereotipada da quimica como Ciéncia voltada somente as praticas de laboratério, a
experimentacdo, deixando claro ser esse o atrativo da area. Sem contar que eles se referem a
quimica, mas ndo a licenciatura. Poucos sdo os alunos que dizem querer ser professor.

Essa visdo dos alunos, para Pereira (2000) se explica porque mesmo com as
mudancas ocorridas nas licenciaturas, as matérias tedricas de outras areas se sobrepdem as da
Area Pedagdgica. Dando as Licenciaturas carater de Bacharelado.

Isso se da também porque a Matriz Curricular da maioria dos cursos de licenciatura
demonstra e ressalta dois caminhos paralelos. Um que discute os conhecimentos pedagogicos.
Outro que discute os conhecimentos especificos. Esses caminhos ndo se aproximam durante
0s varios semestres, mas se cruzardo e se articulardo em disciplinas de natureza tal como de
Pratica de Ensino, a de Didatica especifica e/ou de Instrumentacdo para o ensino. Isto
significa que as disciplinas de conteudos especificos, propriamente ditas, seguem seu curso
independente e isolado das disciplinas pedagogicas e vice-versa. (SCHNETZLER, 2000 apud
DANIEL, 2009).

Comecei a me questionar sobre a deciséo inicial de ser professora, quando percebi
durante a minha trajetoria académica, a valorizacdo de parte dos professores pelas suas
pesquisas e falta de interesse pela formagdo docente. “A maioria dos autores acusam uma
valorizagdo maior do Bacharelado por sua relagdo com a formacao do pesquisador e um certo
descaso com a Licenciatura por sua vinculagdo com a formacéo do professor”’(PEREIRA,
2000, p. 59). Adiferenca da formacdo entre licenciatura e bacharelado ndo é um item na estrutura de

organizacao de cursos de licenciatura, mas € de ordem epistemologica, baseada na dicotomia ensino-
pesquisa, entre o saber e o produzir o conhecimento (VIANA, 1993 apud PEREIRA, 2000, p. 61)
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Além dessa problematica existente nos cursos de licenciatura, outros fatores me
levaram ao desestimulo em seguir o curso, um deles foi a dificuldade em passar na matéria de
Calculo 1, tentei durante quatro periodos até conseguir passar. Calculo | é pré-requisito de
outras matérias no curso, e a cada vez que ndo conseguia passar ficava desanimada, com
vontade de desistir, me sentia incapaz de dar continuidade ao curso.

Outro problema enfrentando foi a falta de integragdo com a realidade onde os
licenciandos iriam atuar. Para Pereira (2000) [...] “h& pouca integracdo entre os sistemas que
formam os docentes, as universidades, e 0s que absorvem: as redes de ensino fundamental e
medio”. Ndo basta saber algumas técnicas de ensino é preciso compreender de forma mais
ampla o espago da sala de aula como cruzamento de culturas (CANDAU, 2006). A questdo da
diferenga como sindnimo de inferioridade.

A escola deve ser entendida como um espago de cruzamentos de culturas, cuja
responsabilidade especifica que a diferencia de outras instancias de socializacéo e lhe atribui
identidade e relativa autonomia, é a mediacdo reflexiva daquelas influéncias plurais que as
diferencas culturais exercem de forma permanente sobre as novas geragdes (PEREZ GOMES,
1994, 2001apud CANDAU, 2006).

Os cursos de Licenciatura precisam preparar os alunos também para as diferencas
que irdo encontrar em sala de aula, seja pela personalidade, cor da pele, pela identidade sexual
e principalmente pela condicéo financeira e psicologia desses alunos.

E passado para os alunos nos estagios que temos que dominar os conteldos,
conhecer os processos de aprendizagem, ter capacidade de comunicagdo, dominio e manejo
da turma. Contudo néo é levado em consideragdo que tudo isso esta atrelado as situagdes de
ensino, sempre novas e singulares ndo ha modelos prontos que resistam & pratica cotidiana
dos docentes (PEREIRA, 2000). Os docentes universitarios, “formadores de futuros educadores de
primeiro e segundo grau, ndo tem uma visao sequer razoavel da realidade destes sistemas de ensino e

ndo tem, em sua maioria nenhuma vivencia desse ensino como professor” (LUDKE, 1994 apud
PEREIRA, 2000, p.62)

Em minha opinido foi isso que ndo aconteceu no curso CLPQ do qual fiz parte,
muitas discussdes foram feitas no inicio do curso, sobre diversos assuntos, usava-se
principalmente a experimentacdo como formula magica para resolver o problema da
educagéo. Sendo assim, as teorias sdo simples conjecturas que os alunos podem elaborar a
partir de dados empiricos oriundos da observacdo. Esta visdo desvaloriza a criatividade do

trabalho cientifico e leva os alunos a entenderem a ciéncia como um conjunto de verdades
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inquestionaveis, introduzindo rigidez e intolerancia em relagdo ao pensamento cientifico. E
essa visdo de ciéncia e de método cientifico que fundamenta a dicotomia aula prética e
tedrica. Nesse sentido, a atividade experimental adquire um papel meramente ilustrativo, ou
seja, limita-se a comprovar o conhecimento tedrico aprendido na sala de aula. (GIANI, 2010)
Para Silva e Zanon (2000, apud GIANI, 2010) a prevaléncia da concepgdo empirista
é um indicativo de que os professores ainda imaginam ser possivel “comprovar a teoria no
laboratorio”. Essa percepcdo ainda é dominante em contextos escolares, o que dificulta a
valorizagio e o desenvolvimento da criatividade do estudante. E necessario analisar a
complexidade da atividade cientifica, com suas varias possibilidades, considerando também

as caracteristicas individuais e dindmicas dos proprios cientistas.

[...] "tanto a observacdo como 0 experimento orientam-se pela teoria, e
destacam a dependéncia que nossas proprias observagdes empiricas tém de
nossos conhecimentos e vivéncias anteriores. A ciéncia se alimenta da
divida e da indagacdo, o conhecimento s6 avanca com base em
questionamentos. Por isso, ao invés de tornar definitivo o conhecimento, é
importante valorizar o sentido da provisoriedade” (GIL-PEREZ,1993 apud
GIANI, 2010, p. 16).

Outros caminhos poderiam ter sido trilhados durante a formagéo académica que me
possibilitasse uma decisdo consciente acerca de seguir ou nao a carreira docente, um deles é a
questdo do planejamento das aulas de estgio. Foi 0 momento em que me sentir mais insegura

conforme relatado pela autora na pagina 30 deste trabalho:

[...]Tinha acabado de passar da fase das observacdes e iria pra sala de aula
pela primeira vez como professora. Na disciplina algumas discussées sobre
formacdo docente foram feitas, fizemos planos de aulas mesmo sem saber
qual seria a importancia dele e o pior, fui para sala de aula sem nenhuma
supervisdo de como estariam sendo preparadas essas aulas. Cada um fez o
que achou melhor ou mais facil [...]

O ato de planejar faz parte de vérios setores de nossa vida e tem sido cada vez mais
necessario em todos os campos da atividade humana (PILETTI, 2001; LEAL, 2005). O
planejamento é um processo que visa garantir a eficiéncia e a eficicia de uma agdo (LEAL,
2005). Assim, como em qualquer outra atividade, o ato educativo também requer

planejamento.
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No &mbito educacional o planejamento se tornou essencial nas ultimas décadas,
devido a necessidade da organizacdo das escolas, tanto no que diz respeito a parte pedagdgica
como administrativa. Nesse contexto “o planejamento € um ato politico-pedagdgico porque
revela intengdes e a intencionalidade, expde o que se deseja realizar e o que se pretende

atingir” (LEAL, 2005, p 1). Assim o planejamento:

E politico no sentido de compromisso com a formagéo do cidado para um
tipo de sociedade. Na dimensdo pedagdgica reside a possibilidade da
efetivacdo da intencionalidade da escola, que é a formacdo do cidaddo
participativo, responsavel, compromissado, critico e criativo. Pedagdgico,
no sentido de definir as agdes educativas e as caracteristicas necessarias as
escolas de cumprirem seus propdsitos e sua intencionalidade. (VEIGA,
2004 apud MENEGOLA,; SANT’ANNA, 2000, p.13).

Ao pensar 0 planejamento, o professor precisa ter em mente, para que, para quem e
como sera utilizado esse planejamento. Pois o “primeiro e mais importante objetivo do
planejamento das disciplinas, para uma situagdo de ensino, serve para que o0s professores e
alunos desenvolvam uma acdo eficaz de ensino e aprendizagem” (MENEGOLA,
SANT’ANNA, 2000).

Além da falta e do acompanhamento do planejamento para o desenvolvimento das
aulas de Estégio, aconteceu a greve dos professore as Educagdo Bésica durante periodo. Isto
evidenciou ainda mais a desvalorizagdo profissional do professor.

Além disso, a visdo da sociedade que disseminam e fortalecem a imagem de que a
profissdo docente s apresenta aspectos negativos.

Mas através do meu trabalho atual pude perceber que a desvalorizagdo acontece em
todos os ambientes de trabalho, ndo é s6 os professores que ndo tem o seu trabalho
reconhecido. Que ndo recebem saldrios condizentes com os seus esforcos. E isso me fez
pensar em dar continuidade a minha formagéo, fazer mestrado, ir para sala de aula e descobrir
se essa minha indeciséo em seguir a carreira docente foi devido a minha formagé&o.

Apesar de todos esses conflitos enfrentando, também tive a oportunidade de
participar experiéncias que me motivaram a seguir a carreira docente. Preciso falar em
especial da minha experiéncia no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagcdo a docéncia
PIBID e Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a docéncia PIBIX. Participar desses
dois projetos pra mim foi uma das coisas mais importantes na universidade, comecei sendo
bolsista voluntaria no PIBID e, em seguida, bolsista remunerada. Esses projetos me
possibilitaram vivencia a Escola, descobrir que podemos ser professores capazes de fazer a
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diferenca em sala de aula, perceber que os alunos além de tudo precisam de estimulo para
estudar, precisam de materiais bem elaborados de aulas bem preparadas e de professores que
tenham o minimo de respeito por eles.

Sinto-me bastante honrada por ter feito parte de uma equipe que trabalhou para
realizar os eventos da OCMEA, me dediquei ao m&ximo para que tudo pudesse sair da melhor
forma possivel. E sei que valeu a pena todo o esforco gasto durante todos os dias de
organizagao.

No finalzinho do curso surgiu a oportunidade de trabalhar com uma outra linha de
pesquisa, 0 que me deixou bastante interessada, ja que era algo novo e despertava em mim
uma grande curiosidade, pois trabalhar com indios e Quilombolas era de fato algo novo na
minha vida. O pouco tempo serviu principalmente para quebrar alguns preconceitos com
relagdo ao *“outro” a forma como o “outro” se comporta e entender que independente da forma
como as outras pessoas se comportam elas sdo exatamente iguais a nés ndo importa a cor a
religido e nem as crencas.

Contudo, ainda sinto necessidade de entender esse percurso e porque depois de
enfrentar todos os desafios colocados nessa trajetdria e, também, aproveitar 0s momentos
como bolsista/voluntéaria nos projetos PIBIX e PIBID, me questiono que fatores me levaram

ou levam a ainda a ter duvida se realmente ndo quero caminhar pelos trilhos dessa profisséo.

CONSIDERACOES FINAIS
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Consideracdes finais ou parciais?

O presente trabalho tem como temética principal: Caminhos da Construgdo do “Eu’
Docente: Serei ou N&o Professora? E como objetivo principal analisar os fatores que me
levaram, ao final da formacéo inicial, a ainda apresentar duvidas acerca de seguir a carreira
docente. Como questdes norteadoras: entender que fatores, durante o curso, me levaram a
questionar a minha deciséo inicial de ser professora? Quais motivos me levaram ao desanimo
em seguir a carreira docente? Outros caminhos poderiam ter sido trilhados durante a formacéo
académica que me possibilitasse uma decisédo consciente acerca de seguir ou ndo a carreira
docente?

Decidir realizar este Trabalho de Conclusdo de Curso principalmente para
compreender o meu processo formativo. Procurei fazer uma descri¢do histdrica da educacéo
no Brasil, e a importancia do papel do professor na construgdo da identidade docente. Em
seguida relatei a minha trajetoria escolar e académica, mostrando todas as minhas felicidades,
angustias e insatisfagdes no decorrer desse processo formativo. E percebi o quanto foi dificil
chegar ao final desse curso, quantos obsticulos tive que transpor para conseguir me formar.

Em relacdo a trajetdria escolar constato que ndo h4 uma influéncia estreita para que,
ao final do curso, ainda tenha divida em seguir a carreira.

Por sua vez, em relacdo a trajetoria académica percebo fatores que me desmotivaram
e fatores que me motivaram. Os fatores que mais me motivaram a ficar no curso foi o vinculo
de amizades criado durante esse periodo e principalmente a participacdo nos Projetos de
Pesquisa. Os que mais me desmotivou inicialmente foram as reprovacdes na matéria de
Calculo I, a mudanca da grade e os estagios. Esses fatores levam ao final do curso a ainda
apresentar duvidas acerca de seguir a carreira docente.

Vale ressaltar que a implementagéo de projetos de formagé&o inicial, como o PIBID e
o PRODOCENCIA, nio ¢ suficiente para a melhoria da qualidade da Educagio Bésica. E

necessario também um investimento significativo na valorizacéo do profissional professor.
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