Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Alberto Roiphe




UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

REITOR
Angelo Roberto Antoniolli

VICE-REITORA
Iara Maria Campelo Lima

EDITORA DA UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

COORDENADORA DO PROGRAMA EDITORIAL
Messiluce da Rocha Hansen

COORDENADORA GRAFICA
Germana Gongalves de Aratijo

CONSELHO EDITORIAL

Adriana Andrade Carvalho

Antonio Martins de Oliveira Junior
Ariovaldo Antdnio Tadeu Lucas

Aurélia Santos Faroni

José Raimundo Galvao

Luisa Helena Albertini Pidula Trombeta
Mackely Ribeiro Borges

Maria Lednia Garcia Costa Carvalho
Messiluce da Rocha Hansen(Presidente)
Sueli Maria da Silva Pereira

Ubirajara Coelho Neto

Valter Cesar Pinheiro

PROJETO GRAFICO, CAPA E EDITORAGAO ELETRONICA
Jeane de Santana

FICHA CATALOGRAFICA ELABORADA PELA BIBLIOTECA CENTRAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE

/ Leitura, escrita e literatura : interse¢bes e convergéncias
[recurso eletronico|] / Organizadores, Isabel Cristina
Michelan de Azevedo, Alberto Roiphe. - Sio Cristovio :

1.5331 Editora UFS, 2017.

243 p. :il.

ISBN 978-85-7822-571-1

1. Leitura. 2. Criatividade na escrita. 3. Literatura - Critica
e interpretacdo. I. Azevedo, Isabel Cristina Michelan de. II.
Roiphe, Alberto.

CDU 808

ditora UFS

Cidade Universitdria Prof. José Aloisio de Campos

CEP 49.100 - 000 - Sio Cristévao - SE.

Telefone: 3194 - 6922/6923.

E-mail: editora.ufs@gmail.com

Site:www.editora.ufs.br

Este livro, ou parte dele, ndo pode ser reproduzido por qualquer meio sem autorizagio escrita da Editora.
Este livro segue as normas do Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa de 1990, adotado no Brasil em 2009.




5 escula e INTERSECOES E

> | CONVERGENCIAS

ORGANIZADORES
Isabel Cristina Michelan de Azevedo

Alberto Roiphe

=

Editora UFS
Sao Cristévao | SE-2017



Apresentacao

Processos fonolégicos
que passam da fala para a
leitura

Provinha Brasil e aspec-
tos cognitivos da leitura:
influéncia dos estimulos no
desempenho dos alunos

Hiperconto multimodal:
um recurso em prol da ativi-
dade de leitura em voz alta

Dificuldades e possibili-
dades no desenvolvimento do
leitor critico no ensino fun-
damental

Isabel Cristina Michelan de Azevedo,
Alberto Roiphe,

Bruno Felipe Marques Pinheiro,
Lucas Santos Silva, Luna Costa Aratjo,
Rayane Rocha Quirino,

Victor René Andrade Souza,

Raquel Meister Ko. Freitag

Solange dos Santos,
José Junior de Santana Sd

Josival Alves de Brito

Adna Nascimento Alves Santos,
Isabel Cristina Michelan de Azevedo



Praticas de escrita na
universidade: um olhar
sob a redacdo do ENEM e
a apropriacdo dos géneros
académicos

A leitura dos textos
motivadores do ENEM: um
momento privilegiado de
interacao com a escrita

Do cordel a oralidade no
ensino de literatura

Exploracao de aspectos-
metacognitivos em atividades
de leitura literdria no ensino
fundamental (anos finais)

O didrio de leitura: um
aliado para leituras literdrias

Canone literdrio e en-
sino de literatura: o como e
o porqué de uma escolha

Os autores

Sammela Rejane de Jesus Andrade

Emilly Silva dos Santos,
Isabel Cristina Michelan de Azevedo

Claudia Zilmar da Silva Conceicio, Carlos
Magno Gomes

Silvia Souza Santos

Dorinaldo dos Santos Nascimento

Alberto Roiphe



Isabel Cristina Michelan de Azevedo
Alberto Roiphe

Neste livro, apresentamos resultados de pesquisas, sugestdes de praticas
de leitura e escrita e reflexdes de professores da Educacio Bdsica e do
Ensino Superior, vinculados ao Programa de Mestrado Profissional em
Letras (PROFLETRAS), e o capitulo 1 é resultado do projeto de pesquisa
“Ler+Sergipe: leitura para o letramento e cidadania”, financiado pelo
Programa Observatorio da Educacio, edital 38/2010/CAPES/INEP,
ambos sediados na Universidade Federal de Sergipe.

Os artigos versam sobre topicos associados a leitura, escrita e literatura.
Por vezes esses campos foram integrados em uma proposta conjunta de
andlise e reflexdo, em outros momentos, um deles foi privilegiado em
um trabalho com foco exclusivo. No conjunto, poderio ser encontrados
neste volume um esfor¢o para estabelecer interlocugbes produtivas,
especialmente em relacdo as possibilidades de aplicacao dos estudos
realizados ao ensino de lingua portuguesa.

Na abertura dos trabalhos, localizamos o texto intitulado “Processos
fonoldgicos que passam da fala para a leitura”, os autores Bruno Felipe
Marques Pinheiro, Lucas Santos Silva, Luna Costa Araujo, Rayane
Rocha Quirino, Victor René Andrade Souza e Raquel Meister Ko. Freitag



apresentam resultados de uma pesquisa em que analisam por meio
de processos fonoldgicos se variacdes passam da fala para a leitura,
visando ao aprimoramento de processos pedagdgicos, no ambito do
projeto Desenvolvimento de tecnologias sociais para formalizagio e
ressignificacio de prdticas culturais em Aracaju/SE (Edital CAPES/
FAPITEC/SE n° 05/2014 - Nucleos de CTI na Educacio Bdsica).

Em seguida, iniciando uma sequéncia de trabalhos voltados a leitura em
diferentes perspectivas, no artigo “Provinha Brasil e aspectos cognitivos
daleitura: influéncia dos estimulos no desempenho dos alunos”, Solange
dos Santos e José Junior de Santana Sd propdem uma andlise dos certames
de 2012.1 e de 2013.1, no que se refere a duas vertentes associadas ao exa-
me: o desempenho do aluno e os estimulos presentes nas provas aplicadas.

Também preocupado com o ensino de leitura no Ensino Fundamental,
no artigo “Hiperconto multimodal: um recurso em prol da atividade
de leitura em voz alta”, Josival Alves de Brito realiza a experiéncia de
transformar um conto infantil em um objeto de aprendizagem e, ao
mesmo tempo, ludico, confeccionado para que o estudante do 6° ano
participe ativamente do processo de leitura, considerando as etapas
que vao do nivel prosédico ao discursivo.

A cangio de protesto € o género escolhido por Adna Nascimento Alves
Santos e Isabel Cristina Michelan de Azevedo, no artigo “Dificulda-
des e possibilidades no desenvolvimento do leitor critico no Ensino
Fundamental” para explorarem as caracteristicas comunicativas e
composicionais que levam estudantes do Ensino Fundamental a cons-
trucdo de sentidos a partir de leituras criticas e proficientes que sdo
realizadas no ambito escolar.

Na sequéncia, com as atenc¢des direcionadas ao Ensino Médio, temos
dois trabalhos. O primeiro foi produzido por Sammela Rejane de Jesus
Andrade que também se interessa por uma situacio de exame, mas



agora ao final da Educacdo Bdsica. No artigo “Prdticas de escrita na
universidade: um olhar sob a reda¢do do ENEM e a apropriagdo dos gé-
neros académicos”, a autora discute a transicao das prdticas de escrita
ocorridas na escola antes da conclusio de um segmento que antecipa o
ingresso no Ensino Superior, diante das exigéncias impostas pela redacio
do Exame Nacional do Ensino Médio. Em particular, o trabalho discute a
pertinéncia das disciplinas ofertadas para os alunos que ingressaram no
curso superior de Letras, ofertado pela Universidade Federal de Sergipe.

Com a proposta de um trabalho integrado entre leitura e escrita, Emilly
Silva dos Santos e Isabel Cristina Michelan de Azevedo, no artigo “A
leitura dos textos motivadores do ENEM: um momento privilegiado de
interacdo com a escrita”, localizam na linguistica e nos estudos sobre
ensino de lingua portuguesa fundamentos para descrever como esses
processos se complementam e colaboram com a producio de textos
dissertativo-argumentativos, especialmente em prdticas voltadas a
preparacdo para a redagio solicitada no Exame Nacional do Ensino
Médio. As autoras destacam que a adequada mobilizacdo de recursos
linguisticos e textuais, quando associada a leitura parafrdstica, pode
ser uma alternativa produtiva para o desenvolvimento de capacidades
argumentativas pelos estudantes.

A literatura ganha destaque no artigo “Do cordel a oralidade no en-
sino de literatura”.Partindo dos conceitos de “leitura subjetiva”, de
Anne Rouxel, e de “performance”, de Paul Zumthor, Claudia Zilmar
da Silva Conceicdo e Carlos Magno Gomes partem de uma sugestio
de leitura de folheto de cordel em sala de aula para mostrar como ¢
possivel articular as especificidades liricas, identificadas nesses textos,
ao ensino de literatura na Educacio Bdsica, além de destacarem o valor
da recepgio critica e do processo de leitura dramatizada.

A literatura continua em destaque no artigo “Exploracdo de as-
pectos metacognitivos em atividades de leitura literdria no Ensino



Fundamental (anos finais)”. Nesse trabalho, Silvia Souza Santos
sugere a realizacdo de uma sequéncia diddtica a partir de um conto
de Eca de Queirds, para evidenciar que a leitura em perspectiva
interacionista permite aos estudantes uma maior participagdo no
processo de compreensio de textos, em virtude dos aspectos que sdo
mobilizados nesse processo. A partir da técnica “pausa protocolada
previamente marcada”, a autora propde a organizacio de um traba-
lho com a leitura literdria que também permite o desenvolvimento
de atividades cognitivas e metacognitivas.

Como hd muitas possibilidades para o ensino da literatura, Dorinaldo dos
Santos Nascimento, no artigo “O didrio de leitura: um aliado para leitu-
ras literdrias”, apresenta uma proposta de trabalho voltada a formacio
de leitores, com base em uma experiéncia desenvolvida no municipio de
Banzaé, na Bahia, com alunos do 9° ano do Ensino Fundamental, tendo
como ferramenta didrios de leitura. Os resultados obtidos evidenciam
a autonomia dos estudantes no que se refere a producio de sentidos do
texto literdrio em um processo de leitura colaborativa.

Por fim, Alberto Roiphe em “Céanone literdrio e ensino de literatura:
0 como e o porqué de uma escolha” apresenta os critérios que, tradi-
cionalmente, tém influenciado a valorizagio de textos literdrios para,
entdo, argumentar sobre a necessidade, ou ndo, da selecdo de obras
canonicas por parte de professores para um efetivo processo de ensino/
aprendizagem da literatura.

E possivel observar que o fio condutor dessa coletinea permite inter-
secOes e convergéncias entre a fala, a escrita e a leitura, considerando
suas diferentes modalidades e circunstancias de estudo da lingua
portuguesa e da literatura. Os esforcos empreendidos pelos autores
nos permitiram apresentar uma obra diversificada, que certamente
interessard pesquisadores em leitura, professores de ensino superior
e de educacio bdsica, bem como estudantes de Letras e Educacio.



Adna Nascimento Alves Santos

Isabel Cristina Michelan de Azevedo

Inhodugio

Em nosso modo de ver, tornou-se imperativo, no atual contexto
educacional, que as prdticas de ensino voltadas para a leitura sejam
pautadas pela constante reflexdo, pelo continuo questionamento, em
busca de alternativas vidveis e concretas que colaborem para a for-
macio de um leitor ativo e proficiente, que se constréi e é construido
no/pelo texto e o percebe como o lugar da interacéo e da constituicio
dos sujeitos da linguagem.

Essa necessidade advém da inquietante percepcdo dos docentes de
lingua portuguesa com os quais convivemos em Aracaju que, como
protagonistas atuantes na sala de aula, tém procurado vencer o desafio
de desenvolver um trabalho mais producente no tocante as prdticas
de leitura, principalmente ao se depararem com o grave panorama



que se apresenta em avaliagdes que medem as habilidades leitoras dos
discentes do Ensino Fundamental das escolas brasileiras. Conforme
dados do Saeb em relagio ao dominio de leitura (BRASIL, 2014), muitos
estudantes do ensino fundamental, 60,14 % do 5° ano e 76,23% do 9°
ano, encontram-se abaixo do nivel considerado ideal, por demons-
trarem dificuldades de aprendizagem.

Esses dados indicam que os estudantes ndo conseguem identificar
informagdes implicitas, inferir o sentido de uma palavra ou expressio
e mostram graves desvios de compreensao da produgio escrita. Isso
porque os discentes limitam-se a compreender os sentidos localizados
na superficialidade textual, passando despercebidos os enunciados
implicitos na materialidade do texto e as intencionalidades discursivas
imbricadas no interior da escrita.

Lidar com a agio de ler no espaco escolar € ser constantemente pro-
vocado a enfrentar e mudar esse quadro negativo tanto pelos esforcos
dos docentes quanto dos discentes. Nossa experiéncia com turmas de
9° ano do Ensino Fundamental da rede publica estadual de Sergipe
compde um quadro no qual muitos estudantes nio conseguem atender
as exigéncias dos niveis mais avancados de compreensao critica nem
demonstram apropriacio dos diversos géneros textuais/discursivos
que permeiam o ambiente social em que estdo inseridos, enquanto
muitos professores manifestam nao saber o que fazer diante disso.

Ressalta-se aqui o que inicialmente entendemos por leitor critico:
trata-se de um sujeito que tem ciéncia do papel e da relevancia da
leitura em uma sociedade e das motivacdes, intencdes sociocomuni-
cativas e interesses que estdo em jogo na producio de um texto. Assim,
cabe ao leitor, em sua interacio com o texto, fazer correlagoes entre
o material linguistico e seus conhecimentos de mundo e seus saberes
enciclopédicos, contextualizando-os, principalmente frente a reali-



dade social para conseguir posicionar-se reflexivamente em relacdo
aos significados que os leitores constroem e/ou interpretam.

Dessa maneira, a leitura critica “implica a percepcio das relacées entre
texto e contexto” (FREIRE, 2000, p. 11). Ou seja, concerne ao leitor
critico ser capaz de conectar suas experiéncias individuais as expe-
riéncias sociais e as condigdes histdricas de producio, distribuicio e
consumo dos textos na sociedade. Ainda cabe a ele compreender e in-
terpretar a diversidade de géneros textuais que circulam socialmente,
pararealizar inferéncias, discordar ou concordar nio somente com as
leituras realizadas, mas principalmente com os valores ideolégicos,
culturais, morais e politicos que implicitamente elas veiculam, como
forma de manutencio ou transformagio do sistema social. Esse con-
junto de agdes torna o sujeito critico, capaz de formar um ponto de
vista acerca de uma dada situagdo sociocomunicativa, permitindo agir
como alguém que nio apenas 1é o mundo a sua volta, mas interage e
atua sobre ele, constrdi e é por ele construido.

Nessa conjuntura, como desenvolver préticas de leitura em sala de aula
que promovam a formacdo de leitores criticos? Que alternativas peda-
gogicas utilizar para despertar a motivacdo do estudante (leitor) pela
descoberta dos multiplos sentidos, pelo didlogo e desvendamento dos
elementos implicitos em um texto lido? Que géneros podem promover
a formacao de leitores proficientes, com capacidade de constatacio,
confrontacdo, compreensio e reconstrucio de contextos?

Para encontrar possiveis respostas a essas questdes, considerarmos ser
preciso adotar uma concepcéo interacional, na qual, os sujeitos sdo
vistos como construtores sociais, e o texto passa a ser considerado “o
préprio lugar da interago e os interlocutores envolvidos nesse proces-
S0 sdo vistos como sujeitos ativos que - dialogicamente se constroem
e sdo construidos” (KOCH, 2014, p.173).



Neste artigo, optamos por, apds uma rdpida retomada das caracteris-
ticas da leitura interacional e critica, apresentar uma experiéncia que
se revelou produtiva no desenvolvimento do leitor critico, tendo por
base o género Canc¢io! de protesto, para discutir como os professores
podem investir esfor¢os no ensino da construcio dos sentidos, posto
que isso amplia as possibilidades de participacio social.

sder e commeenden: a interacio pela linguagem

Uma nocio sociocognitiva da leitura - nocéo que relaciona aspectos so-
ciais, culturais e interacionais ao processo cognitivo, com base no fato
de a cognicdo incluir as relacdes sociais e ndo estar restrita 4 dimensio
individual - adota a ideia de que nio hd possibilidade de conceber o
ato de ler sem atreld-lo a compreensio. Para entender isso, € preciso,
antes de tudo, defender uma concepcio de lingua que privilegia os
sujeitos e os seus conhecimentos em processos de intera¢io, como
constatamos a seguir.

A lingua é um fendémeno cultural, social, histérico e cognitivo que

se modifica ao longo do tempo e de acordo com os falantes; por isso

ela se manifesta no seu uso e € sensivel ao contexto (MARCUSCHI,
2008, p. 229).

Nesse sentido, a lingua ndo pode ser vista como um fenémeno fecha-
do, abstrato, ao contrdrio, € marcada pelas relagoes dialégicas, como
propde o pensamento bakhtiniano, € uma agio heterogénea que sem-
pre funciona numa dada situaco social. Nessa perspectiva, sendo a
lingua um conjunto de atividades sociais e histdricas, a compreensio
e a producao textual ndo se restringem a uma atividade de codificacdo.

1 Sempre iremos nos referir ao género “Cancao” em letra maitiscula. Quando estiver me referindo
auma determinada cancio especifica, utilizarei letra mintscula.



Ao produzirmos textos, elaboramos enunciados e sempre que os
produzimos, desejamos que eles sejam compreendidos, mesmo que
tenhamos a nogao de que jamais teremos o controle sobre o enten-
dimento que esse enunciado pode vir a ter. E a interpretacio desses
enunciados € fruto de um trabalho e ndo uma simples extragio de
informacdes objetivas (MARCUSCHI, 2008, p. 231).

Aleitura, assim, supde a integracio de diversos fatores, visto que essa
prética se d4 por meio das interagdes colaborativas, realizadas entre
interlocutores, integrando texto e o contexto sociocultural que os
envolve com objetivos que superam a decodificagio de informagdes e
visam 4 construgio de sentidos com base em inferéncias. Silva (2009)
reafirma esse entendimento, ao afirmar que,

[...] quando a atencio se volta ndo s6 para o texto ou para o leitor,

mas para ambos, levando em conta as questdes sécio-culturais

ligadas ao autor do texto e ao seu leitor, entra-se na concepgio de
leitura sécio-interacional (SILVA, 2009, p. 238).

Essa concepgio sugere que ler € um ato de producio e apropriacio de
sentido que nunca € definitivo e completo, visto que no processo de
compreensdo € preciso considerar o leitor e os seus conhecimentos, e
estes sdo diferentes de um leitor para o outro. E preciso, entio, aceitar
uma pluralidade de leituras e de sentidos em relagcdo ao mesmo texto.
Compreender um texto exige habilidade, interagio e trabalho.
Como uma agio sociocognitiva, a compreensio ¢ uma forma de
insercdo no mundo, um modo de agir sobre o mundo na relacio com

o outro, dentro de uma cultura e de uma sociedade (MARCUSCHI,
2008, p. 230).

Chega-se desse modo a conclusdo de que ler é compreender, ¢ sem-
pre e ler compreensivamente. Ler é inferir sentidos. A lingua, por sua
vez, ¢ mais do que um cédigo ou uma estrutura, pois as significacdes
e os sentidos construidos no texto nao estdo aprisionados no interior
de cada um pelas estruturas linguisticas nem podem ser confundidos



com contetidos informacionais; pelo contrdrio, a lingua permite uma
pluralidade de significacdes, e os sujeitos interlocutores podem, in-
clusive, entender o que nio foi explicitado pelo enunciador ou autor
do texto. O texto, assim, colabora com esse processo porque o que
lemos ultrapassa o que foi posto, e o que foi construido em um dado
momento passa por continuas transformacoes ao longo do tempo.

Koch (2014) propde uma analogia para mostrar como ocorre o proces-
samento textual e a negociacdo de sentidos. A pesquisadora afirma que
na leitura de um texto fazemos pequenos cortes que funcionam como
entradas a partir das quais elaboramos hipéteses de interpretagio.
E para efetuarmos esse processo € fundamental acionar os conhe-
cimentos armazenados em nossa memoria, como consequéncia de
vdrias interacdes cognitivas e socioculturais previamente realizadas.
Sdo conhecimentos linguisticos, que colaboram para o entendimento
da organizagio do material linguistico constitutivo da producio es-
crita, sdo conhecimentos alusivos as vivéncias pessoais e aos eventos
espago-temporalmente situados, denominados por conhecimentos
“de mundo” (KOCH; ELIAS, 2014, p. 42), e sdo os conhecimentos
interacionais, ou seja, as formas de interacio realizadas pelo sujeito
leitor por meio da linguagem, num dado contexto sociocultural, que
constituem os interpretativos realizados simultaneamente no ato de
ler, isto é, de compreender um texto.

Visto por esse dngulo, ¢ importante novamente ressaltar que ler ¢ uma
acdo altamente complexa de compreensdo de sentidos que se reali-
za, como dissemos, ndo apenas com base nos elementos linguisticos
presentes na producio textual e na sua forma de organizacio, mas
requer a mobilizagdo de diversos saberes socioculturalmente situados
e vivencialmente adquiridos, oriundos das interagdes realizadas pelo
sujeito, por meio da linguagem, na sociedade em que estd inserido.
Vinculada a essa concepcio de leitura, estd a importincia do texto e



do contexto como aspectos colaborativos para a producio de sentidos.
E € isso que pretendemos especificar.

Se definimos a lingua como uma atividade social, mental e historica-
mente situada, se a percebemos muito além de um simples instrumento
de comunicacdo e muito mais do que uma estrutura ou um cédigo,
defendemos, entdo, que as significacoes, e mais, os sentidos textuais
e discursivos ndo podem estar presos as estruturas linguisticas e tam-
pouco devem ser confundidos como conteudos apenas informacionais.
Nas palavras de Marcuschi (2008, p. 23), “ndo existe uso significativo
da lingua fora das inter-relacdes pessoais e sociais situadas”. Assim,
um texto ndo se esclarece e nem se encerra no ambito da lingua, mas
exige também outros aspectos interacionais envolvidos nesse processo.

Todo texto, em alguma medida, requer também o contexto para a
sua interpretacdo. Tratamos aqui da visio mais ampla desse processo
que € o contexto sociocognitivo?. Marcuschi (2008, p. 233) afirma
que “para se compreender bem um texto, tem-se que sair dele, pois
o texto sempre monitora o seu leitor para além de si préprio”. Nessa
visdo, os usos da leitura estio ligados a cada situacdo comunicativa e
sdo determinados pelas histdrias de cada um, pelo grau de formalidade
ou informalidade da situacio, pelo objetivo da atividade de leitura,
pelo género textual escolhido e sua funcionalidade, pela época da pro-
ducio textual, entre outros aspectos; e tudo isso constitui o processo
contextual e contribui para a producio de inferéncias.

Dessa maneira, € indispensdvel, para haver compreensio, englobar
nio somente o texto, mas também a situacdo de interacio imediata, a
situa¢do mediata (o entorno sociopolitico e cultural) e o contexto cog-

2 Quando tratamos de contexto sociocognitivoreferimo-nos a contextualizaco em sentido
mais amplo, envolvendo desde as condigdes imediatas até a contextualiza¢do cognitiva, os
enquadres sociais, culturais, histéricos e todos os demais que possivelmente podem fazer
parte num dado momento do processo textual-discursivo.



nitivo dos interlocutores. Este dltimo, segundo Koch (2014), subsume
os demais, pois retne todos os tipos de conhecimentos arquivados
na memoria dos sujeitos sociais, que necessitam ser mobilizados em
uma dada situacdo sociocomunicativa. Assim, vé-se o contexto como
um conjunto de suposi¢des baseadas nos saberes dos interlocutores,
um agrupamento de todas as propriedades da situagio social que
sdo relevantes, mobilizadas para a compreensio, interpretagdo ou
funcionamento da producio textual-discursiva. Essas caracteristicas
reforcam que a leitura critica decorre da percepc¢io das relagoes entre
texto e contexto (FREIRE, 2000).

Essa posicio de Freire € bastante adequada para justificarmos que a lei-
tura da palavra serd sempre precedida pelas experiéncias, pelos saberes
previamente construidos, pelos acionamentos cognitivos que formam
a “leiturade mundo”, e estes elementos sdo fundamentais para a cons-
trucio das significagcdes de um texto. Um leitor critico, dessa maneira, €
um sujeito capaz de atribuir sentidos ao texto, por meio das condi¢des
histdricas e socioculturais que ele ocupa, levando também em consi-
deracio as condicdes historicas e socioculturais do autor no momento
da producio. Nesse processo, ressalta-se que “a compreensio nio re-
quer que os conhecimentos do texto e os do leitor coincidam, mas que
possam interagir dinamicamente” (ALLIENDE; CONDEMARIN, 2005,
p. 126-127). Isso implica também que o leitor seja capaz de analisar as
imbricacoes que o texto contempla enquanto produto de relagdes sociais
carregadas de valores pessoais e coletivos construidos socialmente e
elaborados progressivamente na dinimica discursiva.
Ler um texto criticamente € raciocinar sobre os referenciais da rea-
lidade desse texto, examinando cuidadosamente e criteriosamente
os seus fundamentos. Trata-se de um trabalho que exige lentes
diferentes das habituais; além de retinas sensibilizadas e dirigidas

para a compreensio profunda e abrangente dos fatos sociais (SILVA,
2009, p. 53).



O leitor critico, como vemos acima, pode se tornar um cidadio que
participa ativamente de um contexto social no qual estd inserido, pois
consegue analisar as contingéncias e faz da leitura um instrumento
colaborativo para a reflexdo de sua prépria realidade, dos fatos sociais
e das ideologias que sdo veiculadas por meio dos diversos textos que
circulam na sociedade. Silva (2009) corrobora este pensamento ao
afirmar que € papel do professor, que lida com as prdticas de leitura
em sala de aula, favorecer a conscientizacdo por parte dos discentes
acerca da relevancia que a leitura tem na sociedade e de como esta ¢
estrategicamente utilizada para atender a propdsitos sociais, politi-
cos, econdmicos, interesses de poder, de manutenc¢io de um sistema
vigente ou transformacio deste; enfim, sobre as motivacoes que estio
em jogo na formagio de leitores e, sobretudo, os elementos que com-
poem os diferentes tipos de préticas de leitura que visam a atender a
tais intencdes comunicativas.

Assim, parece-nos fundamental que na sala de aula haja espaco para
alguma compreensio e para a constante discussdo acerca das condi-
¢oes contraditérias de nossa sociedade, pois o ato de ler, as escolhas
discursivas, os géneros a serem lidos, a prdtica metodoldgica a ser
desenvolvida, ou seja, o trabalho de leitura a ser desempenhado nao
¢ imparcial e jamais pode ser indiferente frente as questdes que lhes
sdo apresentadas nas praticas sociais em que os sujeitos participantes
estio inseridos.

Diante disso, uma prdtica de ensino que pretenda formar o leitor
critico, em nosso modo de ver, incluird necessariamente o trabalho
com a maior diversidade de géneros possivel, pois sdo portadores de
temadticas significativas para os sujeitos sociais. Trabalhar em sala de
aula com a leitura de textos diversificados € possibilitar ao estudante
compreender o papel da leitura no cotidiano e na vida em suas inu-
meras implicacoes dialdgicas.



Nesse olhar relacional entre autor, texto, leitor e os contextos socio-
cognitivos que os constituem e os envolvem, o ato de ler pode ir, entdo,
muito além das palavras que estdo postas no texto. Ler implica sair
do plano material da escrita, aparentemente auténoma, e perceber o
texto sempre como composto por unidades mais amplas: os contextos
mediatos nos quais, dos quais e para os quais sdo constituidos, implica
em relaciond-los as esferas sociais a que servem e as fungdes que exer-
cem nasociedade, envolve a atribui¢do de sentidos ao texto a partir de
seus saberes e de suas experiéncias socioculturais, levando também
em conta as intencdes sociocomunicativas do escritor na situacio de
producdo. Para isso, € necessdrio analisar o texto enquanto produto
de relacdes sociais constituidas de valores, o que torna inevitdvel con-
siderar a natureza social da linguagem e os papéis sociais do cidadio.
Compreender e atuar sobre todas essas implicacoes €, sem duvida, o
papel de um leitor verdadeiramente critico.

Com o objetivo de vislumbrar alternativas pedagdgicas que possam
ser desenvolvidas na Educacdo Bdsica, resolvemos propor um trabalho
com o género Cancio de protesto que apresentamos a seguir.

© papel do género Gangio de protesto no
desenvolvimento do leiton aritico

Os diversos discursos que circulam na sociedade sdo definidos entdo
por Bakhtin (2011 [1952-1953]) como géneros, formas verbais de agdo
social relativamente estdveis, materializadas em textos situados em
comunidades de prdticas sociais contextualizadas. Por um lado, os
géneros, transmitidos social e historicamente, sdo “estdveis” porque os
sujeitos da interacio, por meio de seus enunciados, os concretizam de
modo singular, colaborando assim para sua renovacio e modificacio.



Essa correlacido entre linguagem, lingua e géneros, realizada por
Bakhtin, influenciou védrios desdobramentos tedéricos posteriores,
principalmente voltados para as prdticas pedagégicas no ambiente
escolar. No Brasil, no final da década de 1990, o ensino da escrita e da
leitura por meio dos géneros discursivos ganhou relevancia, princi-
palmente a partir da publicacdo dos Parametros Curriculares Na-
cionais (PCN) de Lingua Portuguesa. Sob a influéncia do pensamento
bakhtiniano, o documento publicado pelo Ministério da Educacio
(MEC) reforca a ideia de que

[...] os textos organizam-se sempre dentro de certas restricées de

natureza temdtica, composicional e estilistica, que os caracterizam

como pertencentes a este ou aquele género. Desse modo, a nogao

de género, constitutiva do texto, precisa ser tomada como objeto
de ensino (BRASIL, 1998, p. 23).

Na visdo desse documento, os géneros devem ser vistos como instru-
mentos mediadores que colaboram para o desenvolvimento progra-
mas de ensino da leitura e da escrita, ndo apenas em funcio de sua
relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a
diferentes géneros sdo organizados de diferentes formas, portanto hd
um repertério inesgotdvel para o ensino da textualidade.

Apoiado nas ideias de Bakhtin (2011 [1952-1953]) e de Bakhtin/Vo-
lochinov (1986 [1929]), Marcuschi (2002; 2008) propos entender os
géneros em uma perspectiva sociointeracionista. Para este autor, os
géneros, por ele denominados de textuais, sio conceituados como
“textos encontrados na vida didria e que apresentam padroes so-
ciocomunicativos definidos por composi¢oes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracio de forcas
histdricas, sociais, institucionais e técnicas” (MARCUSCHI, 2008, p.
155). Os géneros textuais sdo, entdo, eventos linguisticos, mas nio se
definem apenas por essas caracteristicas, e sim por atividades socio-
discursivas, pois sdo fendmenos histéricos profundamente vinculados



avida cultural e social dos individuos, por isso ndo é possivel tratd-los
independentemente de sua realidade social e de sua rela¢do com as
atividades humanas.

Quanto a constitui¢do dos géneros textuais, Marcuschi (2002) reforca
a ideia bakhtiniana de que os géneros sio de dificil definicdo formal.
Como sdo entidades linguisticas concretas, notamos a heterogeneidade
em relacdo a forma e aos usos, assim como surgem, podem desaparecer
e reaparecer de outra forma, por isso devem sempre ser vistos em seus
usos e condicionamentos sociopragmdticos. O autor ainda ressalta que
nio se deve concebé-los como formas estanques, rigidas, mas como
“formas culturais e cognitivas de a¢do social, corporificadas de modo
particular na linguagem; temos de ver os géneros como entidades di-
namicas” (MARCUSCHI, 2008, p. 156). “Os géneros textuais operam,
em: certos contextos, como formas de legitimacao discursiva, jd que
se situam numa relacio sécio-histdrica como fontes de producio que
lhes ddo sustenta¢do muito além da justificativa individual” (MAR-
CUSCHI, 2002, p. 29).

Ao tomar os géneros textuais como atividades sociointeracionais que
atuam sobre o mundo, reconhecemos que refletem, criticam e dizem
o mundo, constituindo-o de algum modo. Em sintese, os géneros sio
instrumentos de interagio social, que servem para organizar as formas
de intera¢do humana, por isso € papel da escola, como espago educativo
instituido, capacitar os estudantes para o conhecimento e dominio
dos diversos géneros textuais, preparando-os para a compreensio e
o enfrentamento da realidade como sujeito ativo no exercicio pleno
de sua cidadania.

Refor¢camos com isso que a importancia de o docente em sala de aula
trabalhar por meio de géneros textuais nao se dd apenas para atender aos
propositos estabelecidos pelos PCN, mas principalmente para satisfazer
as exigéncias socioculturais de usos da linguagem fora dos muros esco-



lares. O professor que intenta desenvolver prdticas de leitura e escrita
producentes, que representem e atendam as necessidades de uso real nas
diversas situacoes sociocomunicativas nas quais os estudantes estio inse-
ridos, precisa considerar a diversidade dos géneros textuais existentes em
nossa sociedade para colaborar regularmente com a formagcio discente.

“O trabalho com géneros textuais ¢ uma extraordindria oportunidade
de se lidar com a lingua em seus mais diversos usos auténticos no dia a
dia. Pois nada do que fizermos linguisticamente estard fora de ser feito
em algum género” (MARCUSCHI, 2002, p. 35). Para tanto, é preciso
que haja em sala de aula a prética cotidiana da leitura de textos, cujos
géneros de referéncia possam motivar os estudantes a observar suas
caracteristicas estdveis: as linguisticas, normativas e, principalmente,
socioculturais, historicamente construidas, que se direcionam a pro-
positos comunicativos especificos. Defendemos que esse conhecimento
torne-se basilar para o leitor que pretende ler compreensivamente,
construindo inferéncias significativas ao texto lido.

Ao procurar um género que pudesse favorecer um trabalho desse
tipo, escolhemos o género Cangao de protesto, por entendermos
que estd vinculado a musica que é uma das prdticas sociodiscursivas
mais antigas da histéria humana, pois os sons sio convencionados e
simbolizados graficamente com o intuito de ordenar o pensamento e,
desse modo, podem veicular ideias, sentimentos e sentidos. Passamos
a explicar, entdo, como estamos concebendo esse género.

© génerwo Cancio e sua fungio social de protesto

A Cangio ¢ um género textual préprio e independente. Para Maia
(2007), ela é um género peculiar, uma vez que é constituida para um fim
sociocomunicativo especifico: “a cang¢io é um texto multimodal que
inclui o material verbal e ndo-verbal|...], é para ser lida como os olhos



eosouvidos” (MAIA, 2007, p. 9-10). Esse género mescla a oralidade e
escrita, texto e material musical, sem ignorar o meio em que circula e
a mensagem que carrega, por isso € apresentada em um determinado
estilo verbal. “Quem ouve uma cancio, ouve alguém dizendo alguma
coisa de uma certa maneira” (TATIT, 2007, p. 6).

Como fendémeno histérico profundamente vinculado a vida cultural
e social do homem, a Cangdo pode atender a diversos propdsitos co-
municativos: além da funcio poética, estética e artistica, serve ao en-
tretenimento, promove a informatividade, entre outros; tem também
a func¢io de formar o senso critico. Certo é que a Cangio diz muito do
que somos, do que pensamos e do que queremos.

Costa (2002, p. 107) afirma que “a Cancio é um género hibrido?, de
cardter intersemidtico, pois € o resultado da conjugacio de dois tipos
de linguagens, a verbal e a musical (ritmo e melodia)”. O autor situa a
Cancdo numa fronteira instdvel que se coloca entre oralidade e escrita,
pois contém aspectos das duas, em diferentes graus, e estd ancorada
em diversos suportes. Enfatiza que melodia e palavra se misturam e
formam um todo unico, que nenhuma das duas linguagens sozinha
poderia expressar.
A Cancio é um texto onde os instrumentos musicais também falam,
gritam, concordam e discordam enquanto as palavras exercem
outras fungdes que ndo as mesmas de um texto escrito. A palavra
¢ matéria sonica, alicerce de uma construgio que tudo aproveita:
ritmo, imagem, significado, posi¢do na frase, entoacdo, acentua-

¢do. E a0 mesmo tempo peca de montagem, alicerce, ornamento,
cobertura e acabamento (MAIA, 2007, p. 9).

E esse cardter multisemidtico do género em estudo (que envolve
“ritmo”, “imagem”, “posicio na frase”, entoacdo”, ‘acentuacio”)

3 Marcuschi diz que: “a hibridizacio € a confluéncia de dois géneros e este € o fato mais corri-
queiro do dia-a-dia em que passamos de um género a outro ou até mesmo inserimos um no
outro seja na fala ou na escrita” (MARCUSCHI, 2002, p. 29).



que permite o didlogo com outros géneros textuais, num processo de
intertextualidade entre géneros, como a poesia, por exemplo; porém,
sem perder suas caracteristicas peculiares.
A musica € o processo semidtico que melhor traduz o esforgo de
recomposicio férica dispendido em toda atividade enunciativa. [...],

amusica propde a questio bdsica do sentido sem a qual nio se com-
preenderia a propria existéncia da enunciagio (TATIT, 2007, p. 275).

Desde muito cedo o homem estd envolvido com o género Cancdo que
possibilita um modo préprio de manifestagio da linguagem, pois se faz
presente nas vdrias situacdes de interacdo humana, tais como festas,
manifestacdes culturais, politicas, religiosas, competi¢des esportivas,
campanhas publicitdrias, entre tantas outras. A relevancia do potencial
de aprendizagem desse género reside no fato de a Cancio influenciar
o desenvolvimento das preferéncias musicais ou a formacao de de-
terminados hdbitos e comportamentos auditivos, a constituicdo das
ideias, valores, posturas e concepc¢des socioculturais, assimilados por
meio das letras cantadas. E preciso compreender o género Cancio em
sua integralidade e esséncia: o didlogo. Dialogar com as sonoridades, o
corpo, a poesia, a literatura, a natureza, as tradi¢des culturais; dialogar
com as emoc¢oes humanas, os fatos e as angustias da vida, a critica
social, este ultimo € o foco que estamos ressaltando neste trabalho
por meio de nosso interesse pelos atos dialégicos do género Cangio
em sua funcio de protesto social.

A cancio de protesto social contribui para as atividades comunica-
tivas de uma sociedade, pois age sobre a realidade, constituindo-a
de algum modo. E uma forma peculiar de um compositor promover
a reflexdo critica sobre as prdticas sociais que envolvem as questdes
interpessoais, historicas, politicas, econdémicas e, principalmente,
ideoldgicas, que acontecem em um determinado tempo e contexto,
por meio das quais os sujeitos podem defender, contestar, atuar, re-



sistir, modificar um conteido temdtico que representa uma visao das
acoes humanas em suas interacdes na sociedade e enuncia ao outro
uma posicio valorativa.

E justamente por esse cardter discursivo, cujas caracteristicas
linguisticas sdo marcadas pela forte presenca de implicitos textuais,
e por seus propositos sociocomunicativos, que a cancio de protesto
social se torna um género que se destaca como instrumento mediador
nas prdticas pedagdégicas voltadas para a formacao de leitores criticos
e proficientes.

Em nosso modo de ver, o uso da Cangdo de protesto social, nas prd-
ticas de leitura em sala de aula, promove no estudante a capacidade
de refletir criticamente sobre a realidade que o envolve, pois pode
relacionar contextos socioculturais, contribuindo com a construcio
de inferéncias, o que possibilita compreender os discursos presentes
nas letras das can¢des numa atitude dialdgica frente ao texto lido.

Com base nessas reflexdes, optamos por relatar uma proposta diddtica
que teve como objetivo o desenvolvimento do leitor critico, para que
possamos refletir acerca das possibilidades de concretizacdo a leitura,
em perspectiva interacional, no ensino fundamental.

A compreensao do género Gangao de protesto por
leitones em fonmacdo

A experiéncia relatada a seguir foi realizada no colégio EPEGM, unidade
escolar da rede publica estadual de Sergipe, localizada no bairro Luzia,
zona sul de Aracaju, que atende ao Ensino Fundamental 6° ao 9° ano e
ao Ensino Médio nos turnos diurnos. Em 2015, ano em que o trabalho
foirealizado, a instituicio possuia um total de 1070 matriculados, que
estudavam em trés turnos. Naquela época e ainda hoje, os discentes



sdo oriundos do proprio bairro, de outras localidades préximas ao
colégio, mas em sua maioria sdo provenientes de dreas mais distantes
como os Bairros Santa Maria, Augusto Franco, Morro do Avido e Sdo
Conrado. A procura por uma unidade escolar mais distante, segundo
informacdes dos estudantes, decorre da boa infraestrutura do colé-
gio, de sua localizagdo e do acesso a transporte gratuito, por meio dos
onibus escolares patrocinados pelo poder pubico.

No que diz respeito a avaliacdo dessa escola por indicadores nacionais,
como o IDEB (Indice de Desenvolvimento da Educagio Bdsica), por
exemplo, a institui¢io obteve média de 3,3 em 2013 (BRASIL, 2014). Os
resultados da Prova Brasil apontaram que a média de proficiéncia em
lingua portuguesa, no 9° ano do Ensino Fundamental, atingiu 231 pontos,
o que posicionou a unidade escolar no nivel 2, aquém do esperado.

Os participantes das prdticas de leitura com as Cangdes de protesto
social perfizeram um total de vinte e trés alunos do 9° ano do Ensino
Fundamental, com idades entre 14 aos 16 anos, ndo repetentes, oriun-
dos de classes economicamente mais baixas e pertencentes a nicleos
familiares precariamente estruturados, que se interessam minima-
mente pelo acompanhamento continuo do desempenho escolar de
seus tutelados e por sua formagio enquanto leitores.

Por meio de diagndstico informal, chegou-se a conclusdo de que poucos
alunos tém em seu ambiente familiar o incentivo e o exemplo da prética
daleitura de diversos géneros, o que dificulta a construcio de uma rela-
¢do mais afetiva e intima com a leitura. Geralmente, as préticas de leitura
estdo atreladas e restritas ao espaco educativo e submetidas as atividades
exigidas pela escola, ndo sendo percebida como uma heranga cultural.

O caminho metodolégico seguido no trabalho com as Cangdes de pro-
testo social foi o de investigar os sentidos do texto por meio de pergun-
tas indiretas, apresentadas em questiondrios de sondagens e roteiros de



pesquisa, que estimularam discussdes orais e rodas de conversa, para
troca de informagoes entre os grupos de trabalho, visando estimular
atroca de ideias entre estudantes, pois nesses momentos precisariam
acionar conhecimentos linguisticos, enciclopédicos e interacionais.

As atividades foram desenvolvidas em cinco mddulos, distribuidos em
treze horas/aula, que intentavam desenvolver habilidades especificas
paraa construcio dos sentidos do texto. Contudo, antes de iniciarmos
a andlise comparativa de dados, relativos as categorias pré-estabe-
lecidas, queremos apresentar os dados da sondagem inicial, que de
uma forma geral indica o nivel de familiaridade dos estudantes com
o género a ser analisado. As respostas obtidas, apds enquete com os
estudantes, estdo representadas nas tabelas 1 e 2, elaboradas por nds
para evidenciar a frequéncia absoluta (f1) e a frequéncia relativa (fri).

No que se refere a funcio sociocomunicativa do género Cangio, incluimos
aseguinte pergunta: Como as cangoes influenciam a vida das pessoas?
Os estudantes foram orientados a indicar funcées variadas, de acordo
com as vivéncias com o género. Foram obtidas as seguintes informacoes:

- OPINIAO DOS ALUNOS SOBRE COMO AS CANGOES INFLUENCIAM A VIDA DAS PESSOAS

Respostas f1 fri
Exibem sentimentos 5 21,73%
Entretém 4 17,4%
Provocam prazer 4 17,4%
Fazem pensar na vida 3 13,04%
Tratam de muitos temas 3 13,04%
Promovem sadde 1 4,35%
Nio sabem dizer 3 13,04%
Total 23 100%

Quanto a preferéncia de estilos, efetuamos a seguinte indagacio: De
qual estilo de cangdo vocé mais gosta e escuta? As respostas obtidas
forneceram as seguintes informacoes:



PREFERENCIA DOS ALUNOS QUANTO AO ESTILO DAS CANGOES

Género Fi fri
Sertanejo 7 30,43%
Pagode 5 21,73%
Rock 4 17,4%
Funk 3 13,04%
Samba 2 8,7%
Rap 1 4,35%
Gospel 1 4,35%
Total 23 100%

Ao aferimos os percentuais obtidos a partir das duas perguntas, veri-
ficamos que hd um alinhamento coerente entre o estilo preferencial
e a nocio do tipo de influéncia que as cancdes exercem sobre o ser
humano. Observando, por exemplo, as porcentagens que represen-
tam a recorréncia da apreciagio pela cancio sertaneja e pelo pagode,
constatamos que as temdticas predominantes nesses estilos tratam de
situacdes muito préximas da vivéncia dos discentes na faixa etdria em
que se encontram. Além disso, esses estilos costumam destacar situa-
¢bes que tratam das relagdes afetivas, da carga emotiva que envolve os
individuos em seus relacionamentos amorosos: paixao, dor, traicio,
entre outras, exatamente a funcio mais apontada como influenciadora
na vida humana. Verificamos ainda que tais estilos, principalmente o
pagode, estdo mais voltados a fruicdo artistica e ritmica, o que sugere a
diversio, o entretenimento, estimulando o ouvinte 4 danga.

Observamos que, para os discentes, a Canc¢io €, em primeiro lugar, uma
expressdo de sentimentos, acompanhada da ideia de diversdo, € vista
como uma expressio de arte que proporciona prazer e € um veiculo de
comunicagio e mobilizagdo de reflexdo critica pelo qual perpassam ideias
e valores que os fazem julgar a realidade social. Essa sondagem inicial
sobre o género em estudo serviu-nos para uma compreensio mais
apurada do grupo de estudantes, colaborando para algumas adapta-



¢des tanto em nosso planejamento no tocante as préticas de leitura
quanto na construcdo da amostra de Cancoes de protesto social a ser
apresentada aos grupos de trabalho na etapa de audicio e selecio das
cangdes que seriam estudadas por eles.

Em alinhamento aos procedimentos metodoldgicos estabelecidos para
a andlise de dados, adotamos como sistemdtica apresentar excertos das
repostas dos discentes tanto nas atividades iniciais quanto nas finais, ea
partir deles desenvolver o procedimento de descri¢do, contemplando a
natureza e o alcance das definigdes, explicacdes, visando a contextualiza-
¢do das interpretacdes dos estudantes na leitura e produgio de sentidos a
partir de textos variados. Nas atividades finais, solicitou-se a cada grupo
aescolha de um representante que fizesse o registro das ideias, com letra
legivel, para favorecer a coleta das respostas produzidas pela equipe.

Os quadros das categorias de andlise estdo organizados em dois mo-
mentos: a producdo inicial, contendo as perguntas elaboradas de modo
geral para todos os alunos, baseadas na cangio Cidaddo (BARBOSA,
1979), e a produgio final, com perguntas gerais e especificas de acordo
com cada grupo e a cangio selecionada para estudo. Destacamos que,
na producio inicial, em cada coluna de respostas, temos o registro de
dois representantes de cada equipe e, na producio final, temos, em
cada coluna, as respostas produzidas pelos integrantes de cada grupo.
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QUADEO 1 - CRITICA SOCIAL APOIADA EM CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA - PERGUNTAS INICIAIS

PERGUNTAS

1. O que significa ser Cidaddo no contexto da cancio e da sociedade
brasileira?

2. Em que momento sociohistorico e cultural a cangdo foi produzida e como
isso se relaciona com a letra da cangao?

3. Vocé consegue fazer uma ligacdo entre o momento historico da situa-
¢do de produgdo e o momento atual? O que ainda ¢ vigente?

4. Observando o contexto histérico de produgio da cancio, quais os
problemas sociais brasileiros que sio protestados em sua mensagem?

Al:

A2

- E ter direito: a educaciio, ao trabalho e ser respeitado por todos
independente das condigbes financeiras.

- A composicio foi na década de 70. movimento migratério rural grande
por causa da seca do nordeste. Fala de um retirante que sofre preconcei-
to e hipocrisia devido ao descaso das autoridades.

- Preconceito e discriminagio, problemas sociais de moradia, educagao
e trabalho.

- Ser uma pessoa de cumpre seus deveres e ter consciéncia com seus
deveres.

- A seca do nordeste, a migragdao do nordeste para o sul. Fez a can¢do
em homenagem a um tio que saiu do nordeste para o sul e era pedreiro
e ndo tinha casa.

- Sim é igual.

- O povo ndo tinha direito a ir a escola, ndo tinham trabalho reconhe-
cido e nem democracia.

A3

A4

- E ter direito 4 liberdade, moradia, saide, educacio e seguranca.

- Década de 70. A seca do nordeste e o sofrimento dos nordestinos no
éxodo rural para o sul e o sudeste.

- desigualdade de direitos, discriminagdo que os nordestinos sofriam
nas grandes cidades.

- E pertencer a uma cidade, é cumprir com seus deveres e obrigacdes.
- Nio respondeu.

-A musica faz uma reflexdo do exodo rural que ¢ um dos grandes pro-
blemas sociais do pais. Desigualdade de direitos, preconceito. Alguns
problemas sociais, como moradia, educacio e trabalho.

A5

A6

- E ter direitos sociais.

- Em 1976, o movimento migratorio do nordeste para o sul e sudeste
por causa da seca.

- Em homenagem ao tio Ulisses pedreiro, também negro e baiano que
ndo possuia casa propria.

- Preconceito e discriminagdo que os nordestinos sofrem nas grandes
cidades.

- Se responsabilizar por seus direitos de cidadd.

- Muitos conflitos de guerras, na economia a crise mundial de petroleo.
Na politica o general Jodo Baptista assume a presidéncia do Brasil na di-
tadura. No meio desses conflitos todo ele acabou fazendo essa musica.
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-Dificuldades e possibilidades no desenvolvimento do leitor...-

- Uma pessoa que cumpre os seus deveres;

- Faz uma reflexdo do exodo rural que é um dos grandes problemas
sociais do pats.

- O movimento migratorio do nordeste para o sul e sudeste por causa
daseca.

- Sim os mesmos problemas que existia antigamente ainda sdo vigente
empleno século vinte um.

- Auséncia de moradia, educagdo e trabalho. preconceito social.

- E uma pessoa que trabalha, paga seus impostos e preserva o patrimonio
publico.

- E ter direito a liberdade, satude e educagio.

- A seca do nordeste e o sofrimento dos nordestinos no éxodo rural
para o sul e o sudeste.

- Sim os mesmos problemas que existia antigamente ainda sdo vigen-
tes empleno século vinte e um.

-Preconceito, discriminacdo que os nordestinos sofrem nas grandes
cidades.

- O povo ndo tinha direito a ir a escola, ndo tinham trabalho reconhe-
cido e nem democracia.

- E exerce seus direitos.

- Em 1976. A seca do nordeste e o sofrimento dos nordestinos no éxodo
rural para o sul e o sudeste.

- Sim porque os mesmo problemas que existiam antigamente acontece.

- desigualdade de direitos, discriminagdo que os nordestinos sofriam nas
cidades.

QUADEO 2 - CRITICA SOCIAL APOIADA EM CONTEXTUALIZAGAO HISTORICA - PRODUGAO FINAL

PERGUNTAS

1. O que € significa nessa cancdo ser Cidaddo? (G1)

2. Qual a temdtica tratada na cangio em estudo? (a todos os grupos)

3. Que fatos sociohistoricos, politicos e econdomicos ocorridos na época da
cangdo sio relacionados ao texto? (a todos os grupos)

4. Observando o contexto histdrico de producio da cancio, quais os proble-
mas sociais brasileiros que sdo protestados em sua mensagem? (para todos
0s grupos)

5. (...) Jé foi nascendo com cara de fome/ E ndo tinha nome pra lhe dar... Que
reflexdo critica o grupo faz sobre a realidade socioecondmica dessa familia? (G2)

Cangio: E:

- Que o povo quer ter reconhecido em seus direitos, como direito a uma
boa satde, ao trabalho, ao voto, a qualidade de vida. Eles querem ser re-
conhecidos como cidadéos e ter seus direitos reconhecidos independente
de cor ou classe social.

- Luta do povo pela garantia dos direitos de cidaddo.

- A década de 70 foi a época da ditadura militar, um periodo da politica
brasileira que os militares governaram o pats, caracterizado pela falta de
democracia, de liberdade, supressao de direitos constitucionais, censura,
perseguicao politica e repressao aos que eram contra o regime militar.

- A cangao fala da falta de liberdade por causa da repressao politica, do
desrespeito aos direitos; problemas na satide, hospitais sucateados, sem
médicos, sem vagas. Fome, miséria, aumento da violéncia.
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I'SECOEs € convergencias—

inte

atura:

a

-Leitura,escrita e liter:

Cangio: Meu Guri

- A cangdo € produzida no pertodo da ditadura militar de censura total,
época de grande seca no nordeste que muitos foram para as grandes
cidades pra ter condicdes melhores de vida, mas nao tinham lugar pra
morar, faziam barracos na periferia da cidade, surgindo nessa época
muitas favelas.

A cangao fala do mundo do crime e o envolvimento de menores, pela falta
de oportunidades, por causa da desigualdade social do pais;

- A temidtica é a exclusdo social em que milhoes de brasileiros vivem,
nas periferias das cidade, sem acesso a quase nenhum de seus direitos,
vendo assim a pobreza, tendo a desigualdade social. Também trata da
criminalidade infantil.

- Uma situacdo de miséria, de uma mae que nao tinha condi¢do de sus-
tentar o filho. Mostra a desigualdade social de uma mulher analfabeta,
dendo ter direito de registrar a crianga e se tornar cidaddo na sociedade;
ndo ter direito a se identificar

Cangiio: Que pais
éeste?

- A cangdo mostra a falta de respeito dos politicos com a sociedade que
nao estao nem ai para os problemas sociais;

- Trata da corrupgao dos politicos e do desrespeito as leis que eles mesmo
elaboram.

- Final da ditadura militar e luta pela democracia no pais. Campanha pela
cleigao direta pra presidente, e vinda de empresa estrangeiras as custas do
dinheiro ptiblico. Corrupgao na politica, inflagdo e desemprego;

- Crime da corrupgao, falta de compromisso das autoridades com a popu-
lag@io. Pais de 3° mundo com saude, educacio, seguranca e economia ruim.

Cangio: Comida

- A busca dos direitos civis, mostrando a desigualdade social da popu-
lagdo brasileira.

- O fum do regime militar

caracterizado pela falta de democracia, supessdo de direitos constitu-
cionais e censura. Aumento das greves trabalhistas.

A elaboragdo da constitui¢do de 1988(...) também conhecida como a
Constituicao cidada que possuia o sentido de garantir os direitos da cida-
dania para o povo brasileiro. Na musica fala que o povo brasileiro busca
seus direitos civis que ndo eram respeitados, junto com a desigualdade
social. E a constitui¢do tinha que atender as necessidades que nao é sé
comida e dgua, mas casa, laser, satde;

- Desigualdade social, a falta de estrutura dos hospitais, sem médicos,
sem vagas. A violéncia, seguranca da sociedade, transportes publicos
sem qualidade e problemas na educagdo brasileira.

Cangio Brasil

- Cazuza na misica tenta expressar como € a realidade do Brasil.
A muisica fala sobre os encandalos politicos, as desigualdades sociais
e ainjustica.

- A cangdo foi produzida na década de 80, no periodo de mudanga da
ditadura militar para o regime democritico. A campanha das eleigdes
diretas para presidente e a eleicdo do presidente Tancredo Neves que o
povo nio teve direito de votar.

- Pobreza, censura e corrupgao.
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A capacidade critica no ato de ler estd aliada as condicdes de o leitor
fazer relacdes entre o texto e contexto no qual o texto foi produzido.
Freire (2000) enfatiza a necessidade de que o leitor fazer a leitura
do mundo vinculando a linguagem a realidade. Afirma que “uma
compreensdo critica do ato de ler nio se esgota na decodificacio da
palavra escrita [...] mas que se antecipa e se alonga na inteligéncia do
mundo” (FREIRE, 2000, p. 13). Assim, a informatividade* torna-se um
dos elementos constitutivos fundamentais ao leitor, para que consiga
desenvolver posicionamentos criticos diante de um texto. Quanto mais
alto for o nivel de informacao, oriundo dos diversos tipos de conheci-
mentos sociocognitivos, maior serd a capacidade de o leitor em fazer
associagdes que favorecam a compreensido da realidade contextual,
possibilitando a construc¢io de posicionamentos nas situacoes de lei-
tura, sejam elas cotidianas ou ndo, com discernimento e autonomia.

Nareflexdo critico social do género Cangio de protesto social, esse nivel
de informacao € condi¢io essencial, visto que a mensagem discursiva é
o reflexo das condigdes histdricas vivenciadas pelo autor no momento
de sua producio. Desse modo, observamos a necessidade de os estu-
dantes desenvolverem condicdes para perder a ingenuidade diante
dos textos, percebendo que todo texto € marcado por suas condi¢des
de producio que se vinculam as prdticas sociais e histdricas, e isso
estd evidente na visio de mundo (universo de valores) e na inteng¢io
(KUENZER, 2002, p.11) que orienta a producido dos materiais.

4 Segundo Beaugrande e Dressler (1983), o termo informatividade designa a extensao em que as
ocorréncias linguisticas apresentadas no texto, no plano conceitual e no formal, sdo novas ou
inesperadas para os leitores. Nesse sentido, um texto serd menos informativo, quanto maior a
previsibilidade das informagdes nele contidas. Com base nisso, quanto menos previsivel for o
texto para o leitor, mais informativo o serd, isto €, € preciso que o texto apresente novidades
em relacdo ao assunto que estd sendo abordado, mas € preciso dosar o grau de informatividade
para evitar que os leitores venham a considerar um texto impossivel de ser compreendido,
pois isso pode ser um fator desmotivador. Um nivel médio de informatividade ¢ sempre mais
confortdvel para o leitor, pois permite a construcao de inferéncias com base nos conhecimentos
prévios e nas praticas sociais de linguagem.



Nas primeiras atividades, tendo a cang¢io Cidaddo (BARBOSA, 1979)
como material inicial para o trabalho reflexivo, foram propiciados
momentos de leitura prévia, sondagem inicial por meio de pergun-
tas indiretas e pesquisa sobre a circunstancias de produgio dessa
cancdo. Na verificacdo dos resultados, observamos que a percep¢io
critica dos alunos era limitada, pois os estudantes possuiam poucos
conhecimentos enciclopédicos e socioculturais e apresentavam
dificuldades ao tentar fazer correlagdes com as proprias experi-
éncias vivenciadas, que poderiam contribuir para o processo de
compreensdo do contexto pesquisado.

No que se refere ao que significa ser “cidadao”, no contexto da canc¢ao
lida, alguns participantes, como os alunos Al, A3 e A9, limitaram-se
a definir a cidadania como “ter direitos” e até exemplificaram isso
(“E ter direito a liberdade, saide e educacio”). Contudo, nio fizeram
a conexdo entre o ter e o exigir que isso seja efetivamente cumprido,
o que exigiria refletir acerca do papel social que o sujeito precisa de-
sempenhar, para que possa participar ativamente na conquista desses
direitos e na garantia de sua efetivagio.

Além disso, mostraram-se alheios ao fato de que os direitos e deveres
instituidos em uma sociedade nio sdo “beneficios” oferecidos pelo po-
der publico, mas sdo conquistas obtidas por meio de enfrentamentos,
lutas, protestos, embates politicos entre grupos sociais que possuem
ideias, valores e interesses distintos. As respostas dos alunos A2, A4,
A6 e A8 centram-se em definir que o “cidaddo” € aquele que cumpre
seus deveres e suas obrigacoes. Esse modo de significar o termo ¢
excludente, visto que ndo inclui os direitos como parte integrante do

exercicio da cidadania.

O A8 afirma que o trabalho e o pagamento dos impostos tornam o
individuo um cidadio, porém nio faz uma reflexio critica acerca
das condicdes de trabalho, de saldrio e do proprio desemprego que



colaboram para que o individuo nio consiga cumprir com as suas
obrigacdes civis. A palavra “obrigacdo” foi atrelada somente aos que
tém que cumprir os deveres, e no aos que ainda precisam garantir as
condicdes para isso.

Observamos nessa andlise inicial que os discentes apresentaram difi-
culdades para situar (localizar) fatos histéricos e sociais pertinentes ao
contexto da situagio de producio da cancdo em andlise. Limitaram-se
a citar fatos, como a seca do Nordeste, o éxodo rural, sem atreld-los
ao tépico discursivo nem indicaram uma reflexdo critica acerca dos
fatos mencionados. Percebemos que ndo propuseram questionamentos
sobre a auséncia de politicas publicas que pudessem atenuar o pro-
blema da seca e da migracdo dos nordestinos para outras regides do
pais nem questionaram as inten¢des dos governantes em nio cumprir
com os seus deveres em relacdo a isso. Ao questiond-los sobre a quem
interessava essa falta de agio politica em solucionar os problemas so-
ciais, os alunos ndo conseguiram apontar resposta alguma. Notamos
também algumas dificuldades na correlacdo dos problemas sociais aos
protestados na letra da cancdo. Um dado curioso € que apesar de ser
mencionada como um fato histdrico, a seca no Nordeste, por exemplo,
ndo ¢ apontada como uma problemdtica social. Destacamos, por fim,
aqui que a maioria copiou uns dos outros, indicando inseguranc¢a na
defesa de um ponto de vista acerca do texto lido.

Ao verificarmos esse diagndstico inicial, percebemos que os alunos
estavam centrados na decodificacio textual e tinham dificuldades
de entender e discutir os contetidos mobilizados pelo texto. Diante
desse quadro, decidimos favorecer o aprofundamento histérico sobre
a época na qual a can¢io produzida e impulsionar o contato com ou-
tras leituras que subsidiassem a ampliacido dos conhecimentos pelos
estudantes, tendo em vista o aprimoramento da capacidade critica.
Assim, iniciamos pelo conceito de cidadania, pois a falta dessa nocio



afetaria as condicoes de andlise critica, qualquer que fosse o protesto
social abordado nas can¢des. Também discutimos a func¢io socioco-
municativa do género Cancido de protesto, que pode ser observada
principalmente por meio da compreensao da realidade social.

Para que os alunos tivessem uma nog¢do mais detalhada relativa a hist6-
ria da sociedade na época de produgio da cangio Cidaddo (BARBOSA,
1979) e de outras cangdes, apresentamos um panorama sobre o contex-
to politico e social vigente no Brasil, principalmente durante o periodo
da ditadura militar, destacando as consequéncias para a populacio.

Ao analisar as respostas das atividades finais, observamos que hd indi-
cios de significativo avanco nas reflexdes dos grupos 1, 2 e 4 e um avanco
parcial dos demais grupos. Percebemos ainda um crescimento no nivel
de informatividade, particularmente quando tratam do contexto his-
térico e da temdtica de cada cancio. Verificamos, por exemplo, que 0s
fatos ligados ao contexto politico vigente na maior parte das cancdes
(décadas de 70-80) nio sio apenas citados, mas correlacionados ao
protesto social ao qual estd veiculado.

Destacamos as respostas dos grupos 1 e 4. O grupo 1 fez uma corre-
lacdo entre a luta pela liberdade de expressdo, pelos direitos iguais
para o povo brasileiro, e o momento da ditadura militar apés 1964 e
destacou que os direitos sdo conquistados, ou seja, hd sempre uma luta
de classes para que possam ser reconhecidos e garantidos a todos. O
grupo 4 utilizou de informagdes relativas a elaboraciao da Constituicio
de 1988 para refletir criticamente acerca das leis que ndo garantem
condicdes bdsicas para a sobrevivéncia humana e mostrou, por meio
de problemas como “desigualdade social, falta de estrutura dos hos-
pitais, sem médicos, sem vagas. A violéncia [...]”, que outros direitos
bdsicos precisam ser ndo apenas instituidos na lei, mas garantidos no
cotidiano da sociedade brasileira.



Analisar criticamente um texto também significa apontar as acdes
daqueles que estdo incluidos no contexto sécio-histérico. As respostas
do grupo 2, que analisou a can¢do Meu Guri (BUARQUE, 1981), aten-
dem a essa necessidade. Os estudantes recuperaram o fato de a mie e
o filho ndo possuirem registros de nascimento, fizeram uma critica a
negacdo desse direito a vdrios brasileiros e estabeleceram uma rela-
¢do entre a injustica e a exclusdo social que afeta a vida dos cidadaos
que ndo usufruem desse direito. O grupo 2 também estabeleceu uma
relacdo de causa e consequéncia entre a criminalizacdo infantil, ndo
entendida como falta de cumprimento das obrigacdes e deveres do
menor, mas como produto da falta de oportunidades devido a desi-
gualdade social do pais.

Salientamos, por fim, o avanco dos grupos 3, 4 e 5 no que se refere a8 mu-
danca de visdo em relacdo a responsabilidade social e politica do poder
publico e 4 garantia dos direitos do cidad4o, pois conseguiram apontar
essa questiao ndo como um “beneficio” recebido do poder ptiblico, mas
como uma obrigacdo dos representantes legais dos eleitores, assinalando
inclusive que os politicos nio tém exercido tal compromisso (grupo
3), indicando exemplos disso por meio da avalia¢io do estado da saude
publica, da educagio brasileira e da falta de seguranca que afetam a vida
da populacio e da situacio economica do pais, como sendo elementos
que justificam a posi¢do do Brasil em 3°lugar, em uma escala mundial,
com mais problemas nessas dreas.

Gonsideragoes Finais

Os questionamentos relativos a como desenvolver prdticas de leitura
que promovam a formacao de leitores criticos e autdnomos foi a forga
motivadora para impulsionar este trabalho. A fim de encontrar pos-
siveis respostas para nossas inquietacdes, entendemos ser necessdrio



adotar uma concepcao interacional de leitura, na qual, os sujeitos sdo
vistos como construtores sociais. Assim, o texto foi tomado por nds
como “o proprio lugar da interacdo e os interlocutores envolvidos
nesse processo sdo vistos como sujeitos ativos que - dialogicamente
se constroem e sdo construidos” (KOCH, 2014, p. 173). Diante disso,
foi fundamental promover a compreensio, pelos estudantes, do ato
de ler como um acontecimento unico, porém nio circunscrito a uma
acdo individual nem isolada. Procuramos reforcar de inimeras formas
como os sentidos de um texto sdo construidos pelo leitor a partir das
referéncias que ele possui e/ou construiu, como reforga Koch (2014).

Para executar essa investigacao, escolhemos trabalhar com o géne-
ro Cangdo, especificamente de protesto social, cujas caracterfisticas
comunicativas e composicionais (intencionalidade discursiva, pro-
priedades funcionais e interativas, estilo e composi¢do peculiares)
colaboraram com o desenvolvimento do senso critico, além de ser
acessivel a qualquer classe, nivel sociocultural e faixa etdria.

Levando-se em conta a proposta e o que foi executado, podemos
afirmar que o trabalho de compreensio do texto a partir da andlise de
cangdes configurou-se como uma alternativa positiva e eficiente, na
medida em que os alunos descobriram novas formas de construcio de
sentidos para a leitura, de uma maneira bem especifica. Cumpre-nos
afirmar que a partir das atividades de compreensio/interpretacio tex-
tual das canc¢oes tornou-se claro que o leitor é convidado a estabelecer
uma interacio entre seus conhecimentos prévios e suas estratégias a
fim de responder aos questionamentos suscitados pelo texto. E isso
estd muito além da decifrac¢io das palavras.

A nossa proposta de trabalho ratifica a ideia de que lidar com préticas
de leitura em sala de aula que atendam ao propésito de formar leito-
res criticos e proficientes € tarefa que nio se encerra em uma tnica
alternativa e requer continuo preparo, aprofundamento tedrico,



compromisso e coragem para assumir as implicacdes que envolvem
tal acdo. Faz-se sempre necessdrio que se nos, professores, sejamos
capazes de implementar novas praticas e novos estudos que, de fato,
continuem a provocar mudancas relevantes no processo leitura/
compreensio de textos.
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