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Introducao

As ideias de Bakhtin e o Circulo contribuiram, em varios aspectos, para as transformacdes no
que dizrespeito as praticas de producao textual desenvolvidas especialmente nas escolas de
Sergipe, que, por muito tempo, direcionaram os estudantes para a criagao de textos escola-
resinspirados em obras literarias. Impulsionados pelos Paradmetros Curriculares Nacionais de
lingua portuguesa, alguns professores passaram a organizar as atividades de ensino a partir
da selecao de variados géneros discursivos que circulam em diferentes esferas sociais.

Essa mudanga também foi estimulada pelos livros didaticos de lingua portuguesa (doravan-
te LDLP), que, dentre outros canais, chegaram a escola e mudaram a visdo do trabalho em
torno da escrita de textos. Afirmamos isso porque observamos que alguns desses manuais
adotam o conceito de género discursivo, desenvolvido por Bakhtin, para embasar as discus-
sdes propostas, como procuraremos mostrar neste trabalho. Entretanto, o alinhamento en-
tre a teoria adotada e as praticas de produgao de género do discurso sugeridas nesses LDLP
ainda é problematico, visto que, no movimento de transposicao didatical, muitas vezes, os
aspectos linguisticos do género sao ressaltados em detrimento da dimensao discursiva da
linguagem, defendida por esse estudioso russo.

Nesse contexto, escolhemos para este trabalho realizar uma analise que possibilite com-
preender como um LDLP, bastante adotado entre as escolas publicas de Aracaju, por meio
da transposicao didatica, organiza as atividades de produgao de géneros do discurso de
carater argumentativo, tendo por base o conceito de género do discurso proposto por Ba-
khtin. Queremos, com isso, apontar quais orientagdes tém sido privilegiadas nesse material
que esta direcionado a estudantes do ensino fundamental. Para tanto, nossas discussdes
estdo divididas em duas sec¢des. Na primeira, retomaremos alguns conceitos fundamentais
para a compreensao e aplicagao das concepgdes bakhtinianas nas praticas escolares e, na
segunda, analisaremos a colegao de Cereja e Magalhdes (2015a,b, c, d).

Concepc¢oes de lingua, interacao e género do discurso
na perspectiva de Bakhtin
Consideramos que o estudo e a aplicagao do conceito de género do discurso nao devem ser

dissociados da compreensao de outras duas concepgoes discutidas por Bakhtin e o Circu-
lo?, tendo em vista que ha uma relagdo intrinseca entre os conceitos de dialogismo e hetero-

1. Segundo Chevallard (1991), a “transposicdo didatica” pode ser compreendida como o trabalho de fabricar um objeto de
ensino, ou seja, fazer um objeto de saber produzido pelo “sabio” ser objeto do saber escolar (cf. o site Educabrasil. Dispo-
nivel em: <www.educabrasil.com.br/transposicao-didatica/>. Acesso em: 12 dez. 2016.

2. Utiliza-se a expressao Circulo de Bakhtin para os trabalhos do pensador Mikhail Bakhtin (1895-1975) que estédo associa-
das as formulagdes e as obras produzidas por um grupo que tinha a participagdo de diversos outros intelectuais, como: Vo-
l6chinov (1895-1936), P. Medvedev (1892-1938), I. Kanaev (1893-1983), M. Kagan (1889-1934), L. Pumpianskii (1891-1940),
M. Yudina (1899-1970), K. Vaguinov (1899-1934), I. Sollertinski (1902-1944), B. Zubakin (1894-1937), dentre outros.

85

- REFLEXOES BAKHTINIANAS EM DIFERENTES PERSPECTIVAS

Linguagens em dialogo



geneidade genérica. Destacamos ainda que o estudo de tais conceitos requer a compreen-
sao das nogoes de lingua e de interagao verbal, que oferecem sustentagao para ambos e
possibilitam o entendimento do papel dos géneros na comunicagao entre os sujeitos que
partilham atividades de linguagem em sociedade. De acordo com Bakhtin e Volochinov,

[...] a verdadeira substancia da lingua ndo é constituida por um sistema abstrato de
formas linguisticas nem por enunciacao monoldgica isolada, nem pelo ato psico-
fisiologico da sua producao, mas pelo fendmeno social da interagdo verbal, realizada
através da enunciacdo ou das enunciacées (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 2010 [1929], p.
123, grifos dos autores).

Assim, os autores ressaltam o carater essencialmente social da lingua e criticam os estudos
que concebem alinguagem de modo abstrato e a analisam a partir do uso da frase como uni-
dade de estudo. Isso porque essa limitada reflexdo acerca do sistema linguistico nao condiz
com o0s usos reais da lingua e, portanto, ndo esta de acordo com os propoésitos imediatos da
comunicacéo interpessoal (BAKHTIN; VOLOCHINOV,2010 [1929]). Em outras palavras, como
a comunicagao entre os interlocutores ndo acontece por meio de frases deslocadas de um
contexto sociocultural e historico, o ensino-aprendizagem da lingua ndo deve se restringir a
essas formas abstratas de composicao linguistica.

Esse ponto de vista enfatiza que o uso da lingua implica necessariamente a produgao de
enunciados concretos e Unicos a partir da interagao verbal entre interlocutores reais. Por
conseguinte, a interacdo verbal ¢ a “realidade constitutiva da lingua” (BAKHTIN; VOLOCHI-
NOV, 2010 [1929], p. 127).E nessa interacdo que os géneros do discurso se manifestam en-
quanto uma criagao social e ideologica da linguagem, por isso, a0 mesmo tempo em que
se constituem nas praticas interacionais da linguagem, os géneros do discurso atuam como
reguladores, organizadores e significadores dessa interagao (RODRIGUES, 2005).

Segundo Bakhtin (2010[1952-53], p. 262, grifos do autor), cada esfera da comunicagao
humana produz “seus tipos relativamente estdveis de enunciados”, isto €, os géneros do
discurso. Essa afirmacao salienta que em cada esfera da atividade humana os enunciados
circulam de acordo com os contelidos tematicos que foram selecionados, a construgao
composicional caracteristica de cada género e o estilo. Entdo, estilo e tema sado indis-
sociaveis, e 0 ensino-aprendizagem dos géneros do discurso precisa estar vinculado as
condigdes sociais que sao marcadas pelo tempo e espa¢o da produgao, pois, quando isso
ocorre, os géneros do discurso revelam sua fungao social, superando os limites de suas
caracteristicas composicionais.

Considerando que a atividade humana ¢é variada, existe uma grande heterogeneidade de
géneros do discurso orais ou escritos em todas as culturas, que circulam em variadas esfe-
ras sociais (esfera do cotidiano; esfera cientifica; esfera juridica, esfera jornalistica; esfera
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escolar, esfera artistica, dentre outras). Essa constatacao orienta cada um de nés a investi-
gar tanto as relacdes dialdgicas?®, constituidas em sociedade, quanto os valores axioldgicos*
que decorrem das interacdes de cada sujeito com o outro.

Dentro dessa heterogeneidade genérica, isto é, da diversidade de géneros que circulam em
sociedade, Bakhtin (2010 [1952-53]) ressalta a existéncia de géneros discursivos primarios e
secundarios. Ambos sdo considerados ideoldgicos, porém os secundarios advém de situa-
¢des comunicativas mais complexas, desenvolvidas e organizadas, que permitem ampliar
as interagdes discursivas imediatas. Dessa maneira, embora se distingam quanto a com-
plexidade, os géneros discursivos primarios e secundarios nao estdo em posi¢oes polares
estanques, na verdade, ha uma inter-relagdo constitutiva dos géneros primarios na compo-
si¢ao dos secundarios.

Queremos ainda relembrar alguns pontos que consideramos imprescindiveis em torno da
compreensao dos géneros do discurso: as caracteristicas do dialogismo. Bakhtin afirma que

[...] Toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo é de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensao
é prenhe de resposta, [...] € uma compreensao responsiva de efeito retardado:
cedo ou tarde, o que foi ouvido e ativamente entendido responde nos discursos
subsequentes ou no comportamento do ouvinte. Os géneros da complexa
comunicagao cultural, na maioria dos casos, foram concebidos precisamente para
essa compreensao ativamente responsiva de efeito retardado [...] (BAKHTIN, 2010
[1952-53], p. 271-272).

Assim, cada enunciado torna-se um elo na corrente complexamente organizada de outros
enunciados socialmente constituidos e revela que decorre de um diadlogo de natureza ativa-
mente responsiva, no sentido amplo do termo, ou seja, “deve ser entendido como um vasto
espaco de luta entre as vozes sociais (uma espécie de guerra dos discursos)” (FARACO, 2009,
p. 67), no qual atuam diferentes forcas: as for¢as centripetas, provenientes do esforco em
impor certa centralizacdo verboaxioldgica, e as for¢as centrifugas, que corroem as tendén-
cias centralizadoras, por meio de distintos processos axiolégicos, como a parddia, a ironia,

3. Ao retomar as ideias de Bakhtin, Faraco (2009, p. 66, grifos do autor) explica que, “para haver relagdes dialdgicas, é pre-
ciso que qualquer material linguistico (ou qualquer outra materialidade semiética) tenha entrado na esfera do discurso,
tenha sido transformado num enunciado, tenha fixado a posi¢do de um sujeito social. Sé assim é possivel responder (em
sentido amplo e ndo apenas empirico do termo), isto é, fazer réplicas ao dito, confrontar posicoes, dar acolhida fervorosa
a palavra do outro, confirma-la ou rejeita-la, buscar-lhe um sentido profundo, amplid-la. Em suma, estabelecer com a
palavra de outrem relagdes de sentido de determinada espécie, isto é, relagdes que geram significagdo responsivamente a
partir do encontro de posicoes valorativas”.

4. Faraco (2009) também elucida que os textos do Circulo véo recorrentemente afirmar que “os signos ndo apenas refletem
o mundo (ndo sdo apenas um decalque do mundo); os signos também (e principalmente) refratam o mundo. Em outras
palavras, o Circulo assume que o processo de transmutacdo do mundo em matéria significante se da sempre atravessado
pela refracdo dos quadros axiolégicos” (FARACO, 2009, p. 49, grifos do autor). Isso porque “a dinamica da histéria, em sua
diversidade e complexidade, faz cada grupo humano, em cada época, recobrir o mundo com diferentes axiologias, porque
sao diferentes e multiplas as experiéncias que nela se dao. E essas axiologias participam, como elementos constitutivos,
dos processos de significagdo, dai resultando as inUmeras semanticas, as varias verdades, os inUmeros discursos, as inu-
meras linguas ou vozes sociais [...] com que atribuimos sentido ao mundo” (FARACO, 2009, p. 52).
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a polémica explicita ou velada, dentre outros. Particularmente, nos géneros do discurso
de carater argumentativo, a luta que se estabelece entre essas forgas torna-se ainda mais
evidente, o que colabora para o entendimento de que o dialogismo ndo se caracteriza ape-
nas pelas trocas de turnos de fala entre interlocutores, mas pela relagado existente entre um
enunciado e outros que ja foram ditos sobre mesmo tema (CUNHA, 2010).

A partir dessas consideragoes teoricas, pautadas pelas reflexdes de Bakhtin e o Circulo, con-
cebemos que as praticas escolares de escrita de texto precisam se organizar a partir da pro-
ducdo de enunciados concretos, criagdes decorrentes das interagdes verbais constituidas
por interlocutores reais. Essa posi¢do alinha-se a Rodrigues (2000, p. 208) quando afirma
que a producao escrita orientada pelos diferentes géneros do discurso permite compreen-
der tanto as caracteristicas constitutivas de cada um deles quanto seu funcionamento sin-
gular. Isso permite tornar os mais variados géneros do discurso objeto de ensino da lingua.

Essa postura corrobora as orientagdes encontradas nos ParaGmetros Curriculares Nacionais
de lingua portuguesa e serviu de motivagdo para buscarmos saber como os materiais dida-
ticos tém organizado as atividades de producao textual. Algumas ddvidas guiaram nosso
breve levantamento de informagdes: de que maneira a colegao adotada nos ultimos trés
anos em varias escolas publicas de Aracaju tem se apropriado dessa teoria e das orienta-
¢oes oficiais? Que alinhamento ha entre as praticas propostas e a teoria que foi anuncia-
da como orientadora das atividades na prépria colecao?Que tratamento tem sido dado ao
longo da exploragao das caracteristicas constitutivas dos géneros do discurso? Esses ques-
tionamentos sao relevantes na medida em que, na maioria dos casos, o livro didatico é o
principal meio pelo qual os estudantes entram em contato com o estudo dos géneros do
discurso, considerando a realidade a qual estamosnos referindo.

Tratamento da producao de géneros do discurso no LDLP

Com o objetivo de discutir a apropriagao da teoria bakhtiniana pelos LDLP, selecionamos
como objeto de estudo a colegdo Portugués: Linguagens, de autoria de Cereja e Magalhaes
(2015a,b, c, d), aprovada no PNLD/2017. A colecao destina-se aos anos finais do ensino fun-
damental, sendo composta por quatro livros (6°; 7°; 8° e 9° anos). Na ultima selegao de livros
nas escolas de Sergipe, processo coletivo de escolha do LDLP, essa foi a colegdo mais adota-
da entre as escolas do estado.

Ao tomar o Manual do Professor da referida colegao, notamos que é divulgada uma concep-
cao de género do discurso tal como propde Bakhtin. Entretanto, ao concluir a apresentagao
do conceito, os autores apresentam os géneros discursivos e textuais como termos sin6-
nimos. Essa opgao nos parece problematica, pois essas duas nomenclaturas apresentam
perspectivas diferenciadas para o ensino-aprendizagem dos géneros. De acordo com Rojo
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(2005), ha uma contraposicao entre esses dois conceitos, pois o primeiro focaliza as condi-
coesreais relativas a produgao dos enunciados, ou seja, o género € tomado como um objeto
discursivo ou enunciativo; ja o segundo aborda aspectos estruturais e textuais do género.
Logo, nao podem ser tratados como sinénimos.

Além disso, quando os autores anunciam a aplicagao das ferramentas didaticas voltadas ao
ensino de lingua portuguesa, assumindo a nomenclatura de géneros textuais, a discussao
esta embasada nas ideias de Schneuwly e Dolz (2004), te6ricos que possuem uma proposta
propria que analisa os géneros na perspectiva discursivo-textual.

Também observamos que, na colecao Portugués: Linguagens, as se¢des destinadas ao ensi-
no da leitura apoiam-se no conceito de texto, nao de discurso. Ainda notamos que os estu-
dos tedricos sobre género do discurso voltam-se principalmente para o eixo da produgao de
textos (escrito e orais), mas as atividades sugeridas associam géneros e tipos textuais, como
procuraremos apontar nas analises apresentadas a seguir.

Em nosso recorte, selecionamos apenas os exercicios de producao de géneros do discur-
so de carater argumentativo (tanto orais como escritos). A distribuicdo desses géneros nos
quatro livros da colegdo, exposta no quadro 1 (a seguir), segue uma progressao quantitati-
va, que talvez considere a ampliagao das aprendizagens dos estudantes ao longo dos anos.
Entretanto, isso ocorre com alguns problemas no tratamento das caracteristicas constituti-
vas de cada género.

QUADRO 1 - Distribuicao dos géneros discursivos de carater argumentativo
na colegao Portugués Linguagens

Géneros discursivos preponderantemente argumentativos Livro
Artigo de opiniao

6° ano
Cartaz

Discussao em grupo
Debate deliberativo 7°ano
Texto de campanha comunitaria

Resenha critica
Cronica argumentativa
Anuncio publicitario 8°ano
Carta do leitor
Carta argumentativa e de reclamagao

Editorial
Debate regrado publico
Artigo de opiniao
Texto dissertativo-argumentativo

9% ano

Fonte: Elaboragao prépria a partir de Cereja e Magalhaes (2015a,b, c, d).
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Discutindo a relevancia da diversidade de géneros (chamada por pelos autores da colegao
de diversidade textual) e a aprendizagem em espiral® para o ensino de produgao de texto,
Cereja e Magalhaes criticam o ensino tradicional persistente nas escolas brasileiras, apon-
tando que frequentemente ocorre com base nos tipos textuais narragao, descricao e disser-
tacao. Explicam ainda que

[...] essa concepcgao guarda em si uma visao de equivocada de que narrar e descrever
sao agoes mais “faceis” de realizar do que dissertar, ou mais adequadas a certa faixa
etaria, razao pela qual a dissertacao tem sido reservada aos anos finais - tanto no
ensino fundamental quanto no médio -, como se narrar e descrever fossem pré-
requisitos para a producdo de um bom texto dissertativo (CEREJA; MAGALHAES,
2015b, p. 264).

Essa critica de Cereja e Magalhaes (2015a, b, c, d) contradiz a distribuicdo dos géneros do
discurso preponderantemente argumentativos encontrada nos livros que compdem a cole-
¢ao. Quando observamos o quadro 1, a ordenagao revela escassez de géneros no volume
do sexto ano, se comparados aos outros géneros inseridos nos livros dos anos finais, indi-
cando que os estudos argumentativos estdo concentrados no final do segmento (no nono
ano), livro que reune trés capitulos destinados a analise do tipo textual argumentativo. Em
relagdo a argumentagdo persuasiva, que orienta a inclusao de diferentes géneros (o cartaz,
o texto de campanha publicitaria e o anuncio publicitario) da esfera publicitaria na colegao,
é possivel perceber que a aprendizagem em espiral ndo ocorre na perspectiva do género
discursivo, pois segue apenas as caracteristicas tipologicas dos géneros.

O tratamento das atividades voltadas as modalidades da lingua em espiral também apresen-
ta lacunas. Embora a colecao apresente uma boa variedade de géneros marcados pela argu-
mentagao, a maioria dos géneros pertence a modalidade escrita. Além disso, os livros do sex-
to e oitavo anos propdem apenas a produgao de géneros escritos, desconsiderando o fato de
que a argumentacao oral também é relevante para a formacao social dos estudantes, por isso
o estudo também deve acontecer de maneira progressiva. O encontro, no livro do sétimo ano,
de dois géneros orais (discussao em grupo e debate deliberativo) cria a expectativa de que
poderia haver, a partir dai, um maior equilibrio entre as modalidades escrita e oral no ensino
de género, mas isso ndo acontece e apenas no livro do nono ano retoma-se o trabalho com o
debate. Ha, portanto, um desalinhamento entre as orientagdes didaticas que acompanham a
colegdo e suas propostas de produgao de géneros discursivos/textuais.

Em nossa avaliacdo, esse descompasso dificulta a compreensao pelos estudantes das re-
lagdes entre os géneros primarios e secundarios, bem como da composi¢ao dos géneros
secundarios nas modalidades escrita e oral, além de nado favorecer o aproveitamento dos
estudos de um ano para o outro.

5 A aprendizagem em espiral, conceito proposto por Bruner, consiste na retomada de um mesmo conteddo em niveisdife-
rentes de profundidade, conforme com a etapa de desenvolvimento da crianca (MOREIRA, 1999).
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Comrelacdo as esferas de circulacdo, a colecdo Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2015a, b, ¢, d) apresenta avangos, visto que ndo se restringe a abordagem dos géneros per-
tencentes a esfera literaria. No caso especifico dos géneros de carater argumentativo, veri-
ficamos somente um género da esfera literaria: a crénica argumentativa no livro do oitavo
ano. Os outros volumes mobilizam principalmente aos géneros do discurso que circulam
na esfera jornalistica (impressa, televisiva e digital), talvez por estarem mais presentes no
cotidiano da maioria dos estudantes das escolas brasileiras.

Para atribuir uma finalidade social ao género do discurso produzido pelos estudantes, em
cada unidade da colecdo, ha um capitulo denominado Intervalo. Esse capitulo contém um
projeto tematico que demanda a producao de alguns géneros do discurso apresentados em
cada unidade didatica que compde os livros da colegao. Contudo, é importante observar
que nem todas as propostas de producao de texto encontradas no livro estdo vinculadas a
um projeto de uso social da linguagem. Em nosso modo de ver, se esse projeto ndao conse-
gue abranger a realidade social que esta associada a criagao de cada género (fora e dentro
da escola), as atividadesde produgdo de um género discursivo contidas na colegao cum-
prem uma fungao estritamente escolar.

Essas constatacdes iniciais serviram de apoio para uma discussao mais especifica em re-
lagdo ao alinhamento entre teoria e pratica, a partir da nogao de progressao dos géneros
do discurso entre os volumes da colecdo em analise. Para tanto, selecionamos quatro
propostas de producgao de textos (escritos e orais): duas associadas ao artigo de opiniao
(sexto e nono anos) e duas ao debate (sétimo e nono anos). As discussdes nao abrangem
o livro do oitavo ano, visto que os géneros preponderantemente argumentativos aborda-
dos nesse volume nao sao retomados em outros anos, impossibilitando a analise cruzada
entre os trabalhos.

Caracterizacao dos géneros em analise no LDLP

Conforme discutimos no tépico 1, cada género do discurso apresenta tema, composicao e
estilo proprios. Esses caracterizam os géneros do discurso, sendo que a variagao observada
entre os exemplares de um mesmo género, a exemplo do artigo de opinido e artigo cienti-
fico, do debate deliberado e debate regrado, sdo determinadas pela funcao discursiva de
cada género em uma determinada esfera de circulagéo e pela interagao verbal. As fungdes
desempenhadas por esses géneros nas relagdes dialdgicas evidenciam um estilo e um con-
tetudo tematico especificos, dai aimportancia apontada por Bakhtin de se estudar a lingua-
gem a partir de seus usos em contextos sociais reais.
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Artigo de opiniao

O artigo de opiniao é um género do discurso da esfera jornalistica, ou seja, circula em jor-
nais e revistas. Sua fungao social, no ambito das interagdes verbais que ocorrem nessa esfe-
ra, é expressar “o ponto de vista de um jornalista ou de um colaborador do jornal” (CUNHA,
2010, p. 193). Este ultimo é uma personalidade da sociedade ou um especialista em alguma
tematica, convidado por jornais e revistas para apresentar fatos e argumentos acerca de
determinados assuntos de interesse social, politico, econ6mico etc. Os atores desse tipo de
artigo sao denominados formadores de opinido.

Concordando com esse entendimento, Melo (1994 apud RODRIGUES, 2000, p. 218) afirma
que, embora o artigo seja um meio para democratizar a opinido no jornalismo, a autoria des-
se género do discurso tem se restringido “as classes hegemdnicas ou as liderancas emergen-
tes”, excluindo-se, portanto, as classes menos favorecidas. Assim, o ensino-aprendizagem
do artigo de opiniao na escola é relevante por favorecer o desenvolvimento de capacidades
argumentativas dos estudantes e, sobretudo, para tira-los de certo estigma e torna-los au-
tores de discursos que podem circular na esfera escolar e quica na esfera jornalistica local.

De acordo com Cunha (2010), quanto ao conteudo, o artigo de opinido é um género carac-
terizado pelo dialogismo, uma vez que os discursos apresentados nele sao atravessados
por outros discursos sobre os fatos e opinides elencados por cada autor para sustentar sua
argumentacao, especialmente quando visam obter a adesao dos leitores a elas. A configu-
racdo composicional do artigo expressa uma heterogeneidade genérica, ou seja, o artigo,
geralmente, € composto por outros géneros, a exemplo de relatos de experiéncias vividas,
pequenas narrativas, provérbios etc. Essa heterogeneidade também constitui uma estraté-
gia discursiva para fundamentar a argumentacao (RODRIGUES, 2000).

O estilo do artigo opinido caracteriza-se pela constru¢do do discurso em primeira pessoa,
emprego do modo indicativo ou subjuntivo na elaboragao dos argumentos; uso de citagdes
alheias (utilizadas por meio da citagao direta ou por parafrase) e de operadores argumen-
tativos. Esses aspectos linguisticos variam quando quem enuncia constrdi seu discurso de
modo a adequa-lo a seus interlocutores, ou seja, opositores em relagdao a seus pontos de
vista, leitores do jornal e o publico em geral, confirmando, assim, a afirmagao de Bakhtin
e Voldéchinov (2010 [1929], p. 128) de que “a lingua evolui historicamente na comunicagao
verbal concreta e ndo no sistema linguistico abstrato [...]”. Com relagdo a tematica, esse gé-
nero do discurso mobiliza questdes controversas e polémicas presentes em determinados
contextos sociais (BRAKLING, 2000), a exemplo da midia e da imprensa.
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Debate deliberado e debate regrado

O debate € um género discursivo que também circula frequentemente na esfera jornalistica
televisiva. Na sala de aula, o ensino-aprendizagem do debate possibilita que os estudantes
exercam suas capacidades argumentativas orais, ou seja, suas capacidades para defender
oralmente um ponto de vista. Entretanto, Dolz, Schneuwly e Pietro (2004) observam que,
embora o debate televisivo seja 0 modelo mais conhecido pelos estudantes, ele nao deve
ser ensinado na escola devido ao carater de afrontamento que assume as interagdes verbais
nesse veiculo de comunicagao.

Os temas abordados nos debates sao polémicos, suscitando uma controversa a partir da qual
coexistem opinides que podem ser diferentes ou opostas. Assim, debater nao consiste somen-
te em demonstrar habilidades linguisticas acerca de uma tematica, pois os autores acrescen-
tam que debater “[...] € construir uma questao controversa no meio de uma problematica; €
construir, por meio da linguagem, intervencdes que ganham o estatuto de argumento (deste
ou daquele tipo), de refutagao etc.” (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 227). Estruturalmen-
te, o debate se apresenta como um espaco de discussao e de regulagao interativa.

Existem varios tipos de debates, de acordo com a fungao discursiva a que se destinam. Dentre
os encontrados em sociedade, a colecdo Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015)
apresenta propostas para a producao de dois tipos, conforme demonstramos no quadro 1,
o debate deliberado ou deliberativo e o debate regrado publico. O debate deliberado visa a
construgdo de argumentos para orientar uma tomada de decisdo, quando ha necessidade de
interesses ou escolhas opostas. Dessa maneira, os temas abordados, nesse tipo de debate,
referem-se a interesses opostos de determinados grupos, e o conteudo deles é “a explicitagao
e a negociagao dos motivos” de cada grupo, possibilitando que sejam encontradas solugdes
para os pontos de vistas inicialmente opostos (DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 215).

O debate regrado, ao contrario do debate deliberado, nao tem como finalidade uma to-
mada de decisdo. Aquele se caracteriza pela colocagao de diversas opinides controversas,
acerca de um tema polémico, na qual, um participante tem como objetivo “influenciar a
posicdo do outro, assim como de depreciar ou mesmo de modificar a sua prépria” (DOLZ,;
SCHNEUWLY; PIETRO, 2004, p. 215). O estilo do debate regrado publico se caracteriza pela
presenca de mecanismos de reformulagdes (sintetizar, resumir, precisar), retomadas e refu-
tagdo; modalizagdes e o uso adequado de conectivos argumentativos.

Analise de atividades

As propostas de produgao de géneros do discurso, contidas na colegao em analise, estdo
divididas em duas segdes. A primeiracontém o titulo do género do discurso a ser produzido
e objetiva o estudo de caracteristicas do género em foco. No Manual do Professor, Cereja e
Magalhdes (2015a, b, c, d) observam que tal estudo abrange ndo sé o tema, a construgao
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composicao e o estilo, mas também as relagdes entre o locutor e os interlocutores, a finali-
dade e a esfera de circulagao do género do discurso.

A segunda secgao, intitulada Agora é sua vez, orienta as etapas de producao do género em
foco em cada capitulo e estd dividida em: planejamento, revisao e reescrita. No quadro 2,
transcrevemos o texto que introduz a primeira secao referente a atividade de escrita do ar-
tigo de opinido nos livros do sexto e do nono anos.

QUADRO 2 - Atividades para a producao de artigo de opiniao.

Proposta A - Producdo de artigo de opinidao | Proposta B - Producao de artigo de opinido
(6°ano) (92 ano)

Em diferentes situacdes do cotidiano,
expressamos nossa opiniao a respei-
to do mundo que nos cerca. Opinamos
sobre a melhor revista em quadrinhos,
ator ou atriz mais competente, o pro-
fessor mais atencioso, o programa de
TV mais divertido, o melhor presidente
do pais, o livro mais bonito que lemos, e
assim por diante. No artigo de opinido, portanto, € impor-
tante que o posicionamento do autor
esteja claro e bem fundamentado, pois
assim ele tera mais chance de persuadir
seus leitores e convencé-los de que sua
visao é a mais sensata e coerente sobre o

mas também um dever: o dever de tr?ns- tema em questio (CEREJA; MAGALHAES,
formar o mundo (CEREJA; MAGALHAES, 2015d, p.182)

2015a, p. 206).

[...] Encontramos o artigo de opinido em
revistas e jornais, no qual profissionais,
personalidades e especialistas sdo chama-
dos a expor seu ponto de vista sobre de-
terminados assuntos, argumentando em
favor de suas ideias a fim de conquistar a
adesdo de seus interlocutores. [...]

Opinar &, enfim, tomar uma posigao dian-
te das coisas que existe no mundo, seja
para apoia-las, seja para rejeita-las. Opi-
nar é ndo s6 um direito de cada cidadao,

Fonte: Elaboragao prépria a partir de Cereja e Magalhaes (2015a, b, c, d).

A proposta A, introduz a atividade de produgao do artigo de opinido no sexto ano (trans-
critano quadro 2) e focaliza a fungdo discursiva deste género, mas as condicdes histéricas
e sociais nas quais é produzido e a esfera em que circula nao sao mencionadas no inicio
da atividade. No nono ano, na proposta B, os autores situam os suportes de circulagao,
0s sujeitos produtores de um artigo de opiniao e, por dltimo, sua funcéo discursiva, mas
novamente ndo vinculam a escrita a uma situagao social especifica. Separadas das rela-
¢des sociais e dialdgicas, as praticas de escrita escolares ficam reduzidas a escrita de um
texto descontextualizado, ndo se trata da producao de um discurso. Também é relevante
ressaltar que os aspectos contidos na proposta do sexto ano apontam para um trabalho
que progride de um tipo textual para um género textual, mas nao chega a possibilitar a
producao de um género discursivo.




Com relagao aos géneros orais de carater argumentativo, a colegdo em analise apresenta
trés atividades de produgdo: uma para o debate deliberado e duas para o debate regrado.
A introducgao da proposta A sobre debate deliberado segue a mesma abordagem da pro-
posicao B (ver quadro 3). No livro do sétimo ano, conceitua-se o género debate de modo
genérico e, em seguida, distingue-se o debate regrado publico do debate deliberado. Assim,
quando o género é retomado no livro do nono, sua apresentacao é realizada de modo sinté-
tico, como podemos observar a seguir.

QUADRO 3 - Introducao da atividade de producao de debate

A - Debate deliberado (7° ano)

Entre os géneros orais, um dos mais utilizados e valorizados socialmente € o debate.
Esse género ficou muito conhecido na televisao, especialmente em razéo do interesse
despertado pelos debates realizados entre os candidatos a cargos politicos importan-
tes em época de eleigao.

[...] Dependendo da situagao e da finalidade com que é produzido, ele pode ser um
debate regrado publico, utilizado para se conhecerem os diferentes angulos e pontos
de vistas que envolvem um assunto polémico (por exemplo, os projetos de governo
de um candidato), ou um debate deliberativo, realizado quando se pretende, além
de discutir o tema, deliberar, isto é, tomar decisdes que implicam a agdo de algumas
pessoas ou de todo o grupo [...](CEREJA; MAGALHAES, 2015b, p. 179, grifo dos autores).

B - Debate regrado publico (9° ano)
O debate regrado é um género argumentativo oral, o que significa que ele s6 pode

se realizar em uma situacgao de fala concreta e interacao entre pessoas. [...](CEREJA;
MAGALHAES, 2015d, p. 136).

Fonte: Elaboragao propria a partir de Cereja e Magalhaes (2015a,b, c, d).

Embora haja o pressuposto de que os estudantes terao acesso a todos os volumes da cole-
¢ao, a introducao do debate regrado publico necessitaria apresentar mais informagdes so-
bre as condi¢des para a produgao e a recepgao do género discursivo, uma vez que esclarece
de modo muito sucinto aos estudantes “o que produzir” e nao explica a esfera de circulagao
do debate regrado publico, informando apenas a modalidade na qual o género devera ser
produzido. Também seria relevante fazer uma retomada dos conceitos, tendo em vista nao
sé o tempo decorrido entre as duas séries, mas também a transferéncia de estudantes entre
escolas que adotam colegdes didaticas distintas. Além disso, todo enunciado é concreto,
depende das relagdes socio-historicas que sao sempre Unicas, por isso é tao importante
circunscrever todas as condi¢des de produgdao em cada producao textual.

Ainda na primeira etapa, o livro do sexto ano apresenta um artigo de opinido cujo tema é
destruicao do meio ambiente e, em seguida, propde oito questdes para analise da tematica,



das caracteristicas estruturais e da linguagem do artigo. Destacamos a seguir quatro delas
para exemplificar o trabalho encaminhado na colegao.

[...] 2. Leia o boxe abaixo “A opinido e os argumentos”. Uma das maneiras de
fundamentar uma opinido é recorrer ao conhecimento de autoridades no assunto
abordado. Isso ocorre no texto lido?

[...] 6. Nos artigos de opiniao, a linguagem empregada geralmente ¢ direta e clara e
de acordo com a norma-padrao. As vezes, dependendo do veiculo de comunicacdo
e do perfil do publico que o autor pretende atingir, a variedade linguistica pode ser
informal. Observe a linguagem do texto lido.

a) De qual tipo de veiculo de comunicacgéao foi extraido o texto?
b) Que tipo de variedade linguistica foi empregado: uma variedade de acordo com a
norma-padrdo ou ndo? Formal ou informal? Justifique sua resposta. [...]

d) Considerando o perfil dos leitores que se interessam por esse tipo de assunto e
o veiculo em que o texto foi publicado, vocé acha que a linguagem empregada pelo
autor esta adequada? Justifique a sua resposta.

7.0 artigo de opinido expressa o ponto de vista de seu autor. Por isso, € comum haver
nele expressdes como Eu penso que, No meu ponto de vista, Na minha opiniao, A
meu ver, Precisamos fazer isso, etc. Transcreva do texto duas expressoes desse tipo.

8. Relina-se com seus colegas de grupo e, com base em suas respostas anteriores,
concluam: Quais sdo as principais caracteristicas do artigo de opiniao?(CEREJA;
MAGALHAES, 2015a, p. 208, grifo dos autores)

As questdes dois e sete abordam aspectos composicionais do género artigo de opinido; a
questdo seis focaliza a analise dos elementos linguisticos encontrados no artigo lido, mas
também considera alguns aspectos ligados as condi¢des de produgao; a questado oito orien-
ta os estudantes a concluirem quais sdao as caracteristicas principais do género lido, pa-
recendo-nos ser a atividade mais proveitosa, pois incentiva os discentes a assumirem um
papel ativo na construcdo dos conhecimentos. E facil observarmos que as questdes privi-
legiam o estudo dos aspectos linguisticos associados ao artigo de opinido, ficando os as-
pectos discursivos e as condi¢des de produgao escrita do género em segundo plano. Além
disso, somente um exemplo de artigo parece ser insuficiente para que suas caracteristicas
sejam apreendidas pelos estudantes.

As questdes analiticas da primeira proposta de produgao do debate regrado publico referem-
-se a uma transcri¢gao de um debate produzido especialmente para a colegao em analise. Fato
que ja descaracteriza o género, pois ndo decorre das relagdes dialdgicas entre interlocutores
que interagem em sociedade. E dificil tentar entender como se pode trabalhar com um género
oral por meio de uma transcricao dele. Ademais, de modo semelhante ao estudo do artigo de
opinido, as questdes privilegiam os aspectos linguisticos e ndo discursivos ligados ao género.
Dentre as oito questdes encaminhadas para estudo do género, as trés primeiras abordam a te-
matica, a organizacao do debate e seus usos sociais, enquanto as quatro seguintes referem-se
apenas a linguagem empregada e ao tipo textual que compdem esse género.
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No livro do nono ano, as questdes de estudo da linguagem e de conclusdo sobre as ca-
racteristicas do artigo de opinidao foram suprimidas. Isso pode ser um indicio de que os
autores partem do pressuposto de que os estudantes ja construiram esse aprendizado no
sexto ano, o que é um fato incerto. Nessa etapa, sao apresentadas quatro questdes para
analise de um artigo de opinido sobre privacidade nos meios de comunicagao atuais, cujo
objetivo é analisar a construcdo da argumentacgao pelo autor do artigo. A énfase da ana-
lise continua apoiada na construgao composicional do artigo de opinido, fato constatado
nas questoes a seguir.

2. Nos paragrafos de 5 a 8, o autor traz exemplos e argumentos que sustentam o seu
ponto de vista anunciado. Para dar mais peso a seus argumentos, ele utiliza algumas
estratégias. Encontre, no texto, as estratégias abaixo.

a) mencao aos fatos do cotidiano;
b) utilizacao de vozes de autoridade;
c) comparagao com situagoes reais.

3. Nos trés ultimos paragrafos, o autor finaliza sua argumentacao, ratifica seu ponto
de vista e conclui seu texto com uma sugestao que ele acredita ser interessante para
minimizar os problemas levantados.

a) O autor faz uma constatacdo sobre o assunto em debate. Qual é ela?

b) Em resumo, qual é a posicdo do autor a respeito do uso das redes sociais:
ele é terminantemente contrario, ou é favoravel, ou busca uma posicdo
intermediaria?Explique (CEREJA; MAGALHAES, 2015d, p. 184).

E possivel constatar que, na secdo destinada a analise do género a ser produzido, a co-
lecao Portugués: linguagens (CEREJA; MAGALHAES, 2015a, b, ¢, d) enfatiza os elementos
estruturais e de estilo do artigo em detrimento dos aspectos relacionados a situagao de
producdo e de recepgao da escrita, com pouca énfase para a percepgao dos valores axio-
légicos constitutivos do género e sem referéncia as forgas centripetas e centrifugas que
atuam na producgao do discurso. Por conseguinte, se o ensino-aprendizagem desse gé-
nero se limitar as orientagdes e as atividades propostas no material didatico em analise,
os discentes podem até apreender algumas caracteristicas organizacionais, associados
a composicao do textoe ao estilo, porém os conhecimentos estarao restritos a uma di-
mensao relacionada ao conceito de género textual e ndo ao de género do discurso, como
pontua a concepgao bakhtiniana.

Quanto a se¢do Agora é sua vez, destinada a orientacao de produgao do artigo de opinido
e do debate, discutiremos, nesta analise, apenas o texto introdutério de cada género (in-
cluidos no quadro 4), no qual também se encontram os procedimentos apresentados na
subsecao Planejamento.
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QUADRO 4 - Contextualizagao da proposta de produgao de artigo de opiniao

Ha, a seguir, duas propostas para a produ¢ao de um artigo de opinido. [...]

1. Segundo o autor do texto lido, “num futuro préximo, até os zoologicos se-
rao coisas do passado”. Vocé concorda com essa afirmagao? Se sim, apresente
argumentos para fundamentar sua opiniao. Se ndo, o que precisa mudar para
que a destruicao de ecossistemas seja evitada?

2. Hoje ja havarias espécies animais extintas. O ser humano pode vir a estar
entre elas? O que vocé e os jovens da sua geracdo podem fazer para impedir
que isso aconteca? (CEREJA; MAGALHAES, 2015a, p. 208)

Livro do 6° ano

Imagine que, como adolescente, vocé tenha sido convidado(a) por um blog
para escrever um artigo de opinido com base no tema: Gravidez na ado-
lescéncia: o papel da familia, da escola, da midia e do governo na cons-
cientizagao dos jovens, ja debatido por vocé e seus colegas no capitulo
anterior. O seu texto compord uma segao especial do blog com artigos de
opinido diversos sobre o mesmo tema, escritos por médicos, pais, professo-
res e estudantes, dentre outros. E a proposta é que vocé seja o representan-
te dos adolescentes, isto €, com base em sua experiéncia, escreva um texto
expondo a sua visao do assunto.

Depois de pronto, vocé pode de fato publicar o seu texto em um blog coletivo
de classe, ou em um espaco de rede social, ou ainda exp6-lo em um mural da
escola (CEREJA; MAGALHAES, 2015d, p. 184, grifos dos autores).

Livro do 9° ano

Fonte: Elaboragao prépria a partir de Cereja e Magalhaes (2015a,b, c, d).

Com relagdo a tematica sugerida nas atividades dos livros do sexto e do nono anos, a
colecdo avanga por selecionar temas de interesse dos estudantes. No livro do sexto ano,
essa sugestao tematica é abrangente, ou seja, os estudantes sdo orientados a produzir
um artigo sobre problemas ambientais, mais precisamente, extingdo dos zoolégicos ou
extingcdo de animais e do préprio homem. No livro do nono ano, o tema é mais especifico,
abordando uma problematica relativa ao cotidiano dos estudantes: gravidez na adoles-



céncia, com destaque para a funcdo da familia, da midia e do poder publico na conscien-
tizagao dos jovens sobre esse problema.

E importante observar que antes da proposta de escrita do artigo de opinio, o livro do nono
ano apresenta essa mesma tematica para realizagao do debate regrado. Isso facilita a pro-
ducgao escrita dos discentes, que sdao orientados a escrever sobre um tema, possivelmente
ja discutido por eles. Além dessa tematica, o estudo dos géneros orais aborda as seguintes
tematicas: bullying, no livro do sétimo ano, e o uso do celular em sala de aula. Os temas se-
lecionados para as propostas de produgao dos géneros orais, portanto, estdo mais préximos
da realidade dos estudantes, ou seja, sao de interesse dos debatedores. Quando isso nao
ocorre, o debate pode se tornar irrelevante para eles(DOLZ; SCHNEUWLY; PIETRO, 2004).

No que diz respeito a esfera de circulagdo dos géneros escritos, como vimos, o artigo de
opinido é um género do discurso oriundo da esfera jornalistica, circula em jornais, revistas
e outros meios de comunicagao dessa esfera. Entretanto, tanto a proposta do livro do sexto
ano quanto a do livro nono ano estao deslocadas de uma interagao verbal concreta, pois
sugerem que os artigos produzidos pelos estudantes sejam publicados em um blog coletivo
da classe ou em um mural da escola. Um blog criado artificialmente e, sobretudo, um mural
escolar nao recriam as condigdes reais de produgao desse género do discurso, mas indica
uma tentativa de aproximagao das condigdes sociais, 0 que merece ser valorizado em nosso
modo de ver. Somado a isso, a proposta do ultimo ano do ensino fundamental demarca a
posi¢ao dos sujeitos que produzirdo o artigo de opiniao, mas atribuem aos estudantes o
papel genérico de adolescente. Isso contrasta com a concepgao de discurso dialégico pro-
posta por Bakhtin, visto que o sujeito passa a ser produtor de um discurso que nao é respon-
sivo, pois nao esta orientado ou demarcado pelo outro.

Ainda no livro do nono ano, embora o capitulo Intervalo esteja direcionado a producao
de um jornal televisivo e um jornal mural, as orientagdes apenas sugerem que os artigos
produzidos pelos estudantes sejam divulgados, por meio de leitura, nesses espagos de
producdo, conforme podemos observar no quadro 5 (a seguir). De acordo com Bakhtin
(2010 [1952-53]), sd@o as interagdes verbais que determinam a selegdo do género do dis-
curso. Ainversdo dessa ordem pode gerar atividades de produgao de texto artificiais na
escola. No Manual do Professor, Cereja e Magalhdes (2015a, b, c, d) ressaltam a impor-
tancia de se aproximar as atividades de producao de géneros do discurso da situagao
social real na qual ele circula, porém isso ndo se concretiza em algumas atividades pro-
postas na referida colegao.
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QUADRO 5 - Planejamento da produc¢ao de um artigo de opiniao.

Decida com os colegas e o professor em que suporte os textos de opinidao
irdo circular. Vocés podem, por exemplo, publica-los em um blog coletivo da
classe ou envia-los aum forum de debates na internet. Se quiserem, poderao
também exp0-los para a escola toda, em um mural.

Decidido o suporte, pense no perfil do leitor: vocé vai escrever para jovens
como vocé e para adultos. A linguagem deve estar, portanto, adequada ao
género e ao perfil desse publico leitor.

Anote as ideias e os argumentos do texto lido que podem ser Uteis para fun-
damentar o ponto de vista que vocé pretende desenvolver.

Pense em um enunciado (uma ou mais frases) que possa cumprir o papel de
introduzir o texto e, a0 mesmo tempo, expressar a ideia principal (a sintese
de seu ponto de vista) que pretende defender e anote-o [...] (CEREJA; MAGA-
LHAES, 2015a, p. 208-209).

Livro do 6° ano

Retome nas notas feitas por vocé no debate do capitulo anterior. Releia os
textos, lembre a discussao realizada e tenha em mente qual a sua opinido
sobre o assunto.

Selecione os argumentos que vao fundamentar o seu ponto de vista.

Como nesse caso o fato de vocé ser adolescente é importante para o texto,
pense qual sdo as diferengas entre o seu olhar e o dos médicos, dos pais e
etc., e tente priorizar o que ha de peculiar na sua forma de ver os fatos, como
adolescente.

Tenha em vista o perfil do interlocutor: um publico composto de outros ado-
lescentes e de adultos.

Pense em uma argumentagao consciente para conquistar a adesao de seu
publico. Traga exemplos, fatos, vozes de autoridade que fundamentem o que
vocé diz. [...]

Publique o texto da maneira que vocé, seus colegas e professores julgarem
mais conveniente (blog, mural, redes sociais, etc.). Ele também podera ser
lido no jornal televisao a ser desenvolvido ao final desta unidade, no capitulo
Intervalo(CEREJA; MAGALHAES, 2015d, p. 185, grifo dos autores).

Livro do 9° ano

Fonte: Elaboragao prépria a partir de Cereja e Magalhaes (2015a,b, c, d).

Comparando a atividade de planejamento apresentada no livro do sexto ano com a donono
ano, é facil perceber a oscilagao entre a conceituagao de tipo textual e de género do discur-
S0, pois ha referéncias a aspectos gerais aplicaveis a qualquer género preponderantemente
argumentativo e outros pontuais, vinculados a cada situagao vivida. Nas duas séries, ha
referéncia a escolha do suporte de circulagao, ao perfil dos possiveis leitores do artigo de



opinido, ao registro das ideias e dos argumentos contidos no artigo lido, a formulagao de
um ponto de vista para construir a introdugao do artigo entre outros aspectos textuais do
género do discurso que sera produzido. Essas atividades mesclam aspectos da produgao,
da recepgdo e dos elementos textuais relativos ao género artigo de opinido, ratificando a
énfase na perspectiva do género textual e ndo discursivo.

Em coeréncia com a discussao apresentada no Manual do Professor, na qual Cereja e Maga-
lhdes (20154, b, c, d) observam que os géneros orais publicos tém regras e procedimentos
proprios, a tomada de notas, a troca de turnos, a apropriagao de estruturas linguisticas etc.
sao realcadas, assim como a atividade de preparagao do debate deliberado ao abordar a
organizacao desse género e as posturas que devem ser adotadas pelos estudantes duran-
te sua realizagdo. A segunda proposta de producdo do debate regrado focaliza o papel do
moderador na organizacao das fases e das regras do debate. A primeira, porém, conforme
demonstra o quadro 6, continua enfatizando estruturas linguisticas e textuais do género.

QUADRO 6 - Planejamento da producgao de debate.

1. Sob orientagdo do professor, elejam um moderador. Se quiser, o moderador
poderd escolher um colega para ser seu secretario, que deve anotar as propos-

)

s tas apresentadas pela classe.

(=]

'; 2. Definam o tempo de duragdo do debate e o tempo maximo que cada debate-

'g dor tera para apresentar suas ideias.

.E 3. Paradarinicio aos trabalhos, o moderador cumprimenta a classe, apresenta
o tema que serad debatido e abre asinscricdes [...] (CEREJA; MAGALHAES, 2015b,
p. 180, grifo dos autores).
Para participar do debate, siga as orientagdes:

% e Pense sobre o tema e assuma um ponto de vista, de acordo com sua

S opinido sobre o assunto debatido.

= e Fundamente sua opinido com bons argumentos, com motivos e expli-

o cagoes.

5

i e Procure utilizar dados e fatos como exemplos de argumentagao [...](CE-

REJA; MAGALHAES, 2015d, p. 141)

Fonte: Elaboragao propria a partir de Cereja e Magalhaes (2015a,b, c e d).

Na secao de planejamento do género, a coleg¢ao apresenta ainda um boxe com os principios
e os procedimentos para a producao de um debate democratico, de modo sintético no livro
do sétimo ano e mais expandido no livro do nono ano. Consideramos esse um ponto posi-



tivo na perspectiva didatico-pedagodgica, uma vez que os modelos desse tipo de interagao
verbal que os estudantes costumam ter sdo localizados em debates televisivos que, de acor-
do com Dolz, Schneuwly e Pietro (2004), ndo sdo modelos apropriados para se trabalhar em
sala de aula, pois apresentam um tom agressivo.

Consideracoes finais

Nao obstante os avangos que as ideias bakhtinianas provocaram na organizagao dos LDLP,
podemos constatar que nos livros da colecdo Portugués: Linguagens (CEREJA; MAGALHAES,
2015a, b, ¢, d), embora haja um esforgo para adequar a teoria do género do discurso as ati-
vidades de producgao de texto propostas aos estudantes, sobretudo no manual didatico do
nono ano, ainda ha algumas lacunas na concretizagao dessa abordagem em sala de aula.
Uma delas diz respeito a relagao entre os géneros a serem produzidos e as interagdes ver-
bais nas quais eles poderao circular. Nesse ponto, percebemos ainda ser preciso estabele-
cer relagdes mais concretas entre as praticas de producao de texto que a colegao propde e o
contexto extraescolar, ou seja, as situacdes reais nas quais esses géneros circulam.

Além disso, a separacao entre o conceito de tipo textual e de género do discurso tdo acen-
tuada nas discussoes teodricas nao encontra a mesma demarcagao conceitual nas ativida-
des nos livros da colegao analisada. Particularmente em relacdo aos géneros marcados
pela argumentacgao, os estudantes podem aprender de modo consistente a fungdo de cada
um desses conceitos, mas isso deve ocorrer nas interagdes verbais, que possibilitam com-
preender as finalidades e variadas caracteristicas dos géneros do discurso. Em outras pa-
lavras, ndo é suficiente saber argumentar, € preciso conhecer as situagées que mobilizam
esse saber e todos os demais aspectos envolvidos nelas, a partir da selecdo de um género
de discurso para construir uma argumentagaocoerente a uma situagao concreta, assim os
estudantes poderao agir responsivamente aos apontamentos do outro. Apesar de sua im-
portancia, ao longo das analises realizadas, notamos que esse ndo é o ponto de destaque
na colegao mais adotada pelos professores de escolas publicas de Aracaju.
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