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RESUMO: O presente estudo tem por objetivo comparar e correlacionar os resultados
das avaliacOes formativa e somativa nas sessdes tutoriais e habilidades préaticas de um
curso de graduacdo em Fonoaudiologia de uma Universidade publica brasileira. A
amostra foi constituida por resultados de avaliagdes somativas e formativas de sessdes
tutoriais e habilidades préaticas de 42 discentes do Il Ciclo do curso de Fonoaudiologia
de uma Universidade publica, que utiliza como método de ensino-aprendizagem a
metodologia ativa, com a abordagem da aprendizagem baseada em problemas. Foram
aceitos apenas os resultados de avaliagcdes de discentes com assiduidade minima de
75%. Os dados foram tabulados e submetidos a tratamento estatistico com p-valor <
0,05. Foi observado correlacéo positiva entre as avaliagdes formativa e somativa, tanto
em sessdes tutoriais quanto em habilidades praticas. Foram identificados maiores
escores para a avaliacdo formativa, com presenca de diferencgas significativas (p<0,01).
Conclui-se que houve correlacdo positiva entre as avaliacbes formativas e somativas em
sessOes tutoriais e de habilidades, com melhores resultados para a formativa (tanto em
sessOes tutoriais quanto em habilidades). Neste contexto, o presente estudo demonstra a
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necessidade da implementacdo e/ou valorizacdo de avaliagbes diarias de carater
formativo no desenvolvimento dos cursos de graduacdo em fonoaudiologia.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliacdo educacional. Ensino. Aprendizagem baseada em
problemas.

RESUMEN: Este estudio tiene como objetivo comparar y correlacionar los resultados
de las evaluaciones formativas y sumativas en las sesiones de tutoria y habilidades
practicas y del estudiante en técnicas de terapia del habla de una universidad publica
brasilefia. La muestra era constituida por los resultados de las evaluaciones sumativas
y formativas de tutoriales y habilidades préacticas de 42 alumnos de Ciclo Il curso de
expresion de una Universidad publica, que utiliza como método de ensefianza -
aprendizaje de la metodologia activa, el aprendizaje basado en el enfoque problemas.
Solo se aceptan los resultados de las evaluaciones de los estudiantes con una asiduidad
minima del 75%. Los datos fueron tabulados y sometidos a analisis estadistico con el
valor de p < 0,05. Se observé una correlacion positiva entre la evaluacion formativa y
sumativa, tanto en sesiones de tutoria y en las habilidades préacticas. Puntuaciones mas
altas fueron identificados para la evaluacion formativa, con la presencia de diferencias
significativas (p <0,01). Se concluyd que existia una correlacion positiva entre la
evaluacion formativa y sumativa en tutoriales y sesiones de habilidades, con mejores
resultados para la formacion (tanto en sesiones de tutoria como habilidades). En este
contexto, el presente estudio demuestra la necesidad de implementar y / o recuperacion
de los informes diarios de formacién en el desarrollo de cursos de graduacion en
terapia del habla.

PALABRAS CLAVE: Evaluacion de la educacién. Educacién. Aprendizaje basado en
problemas.

ABSTRACT: This study aims to compare and correlate the results os formative and
summative assessments in tutorial sessions and skills practices of an undergraduated
degree in Speech Therapy of a Brazilian public University. The sample consisted of
results of summative and formative assessments of tutorials and practical skills of 42
students of Il Cycle of Speech Therapy course of a Public University, which uses a
active methododolgy, approached as based learning problems. The inclusion criterion
was the acceptance only the results os student’s evaluation with minimuin attendace of
75%. Data were tabulated and submitted to estatistical analyses with p-value < 0.05.
There was a positive correlation between assessments (formative and summative), in
Tutorials and Skills. Higher mean scores were identified for the two subunits, in the
formative evaluation, with significant differences (p < 0.01). Conclusion: There was a
positive correlation between the formative and summative assessments in tutorial
sessions and skills practices, with better results for the formative (both as tutorial
sessions and skills practices). In this context, this study demonstrates the need to
implement and/ou valorize of daily formative evaluations in the development of Speech
Therapy graduations.

KEYWORDS: Educational measurement. Teaching. Problem-based learning.
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Introducéo

Na ultima década, diversos questionamentos surgiram sobre o perfil do
profissional graduado na &rea da salde, dissociado das reais necessidades do sistema de
salde brasileiro. Neste momento, as instituicGes de ensino na area da saude foram
convidadas a mudarem sua préatica pedagdgica, em uma tentativa de se aproximarem da
realidade social, com destaque para o Sistema Unico de Saude, para uma pratica que
valorizasse a integralidade, o cuidado humanizado e a promocéo a saude (MERHY;
FEUERWERKER; CECCIM, 2006; MARIN et al., 2010).

Nesse contexto, as metodologias ativas de ensino surgiram tendo como alicerce
a autonomia e como objetivo formar sujeitos sociais com competéncias éticas, politicas,
técnicas e dotados de conhecimento, raciocinio, critica, responsabilidade e sensibilidade
para as questdes da vida e da sociedade, capacitando-os para intervirem em contextos de
incertezas e complexidades. Dentre as varias propostas pedagdgicas utilizadas nas
metodologias ativas, a aprendizagem baseada em problemas (ABP) é uma delas, que se
define no ensino centrado no estudante e baseado em solucdo de problemas. Nessa
proposta 0s problemas permitem o desenvolvimento dos processos de ensino-
aprendizagem e valorizam o aprender a aprender, o estudante deixa o papel de receptor
passivo e assume o de agente principal responsavel pela sua aprendizagem,
redirecionando responsabilidades e oferecendo espaco para o desenvolvimento de sua
autonomia, tornando-o capaz de gerenciar a sua formacdo (BERBEL, 1998; FREIRE,
2006; BORGES et al., 2014; DORNELAS et al., 2014).

As reflexdes e discussdes sobre as situagdes-problema a que sdo expostos,
desencadeia no estudante a busca de fatores explicativos e a suposi¢do de solugdes para
o problema. Desta forma, problematizar significa ser capaz de responder ao conflito
intrinseco que o problema traz. Os conteudos sdo construidos pelo estudante que precisa
reorganizar o material, adaptando-o a sua estrutura cognitiva prévia, para descobrir
relacdes, leis ou conceitos que precisara assimilar; retirando da realidade elementos que
conferem significado em direcdo a aprendizagem (GARCIA MADRUGA, 1996;
ZANOTTO; DE ROSE, 2003; CYRINO, TORALLES-PEREIRA, 2004, GUEDES-
GRANZOTTI et al., 2015).

Tao importante quanto o método de aprendizagem, porém bem menos discutida,

¢ a forma de avaliacdo desse processo, que ndo deve ser considerada como uma
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atividade neutra ou meramente técnica, mas sim dimensionada por um modelo tedrico
de mundo, de ciéncia e de educacdo, traduzida em pratica pedagogica. A pratica de
avaliacdo dos processos de ensino e de aprendizagem deve ocorrer por meio da relagdo
pedagdgica que envolva intencionalidades de acao, objetivadas em condutas, atitudes e
habilidades de docentes e discentes. Na condicdo de avaliador desse processo, O
professor interpreta e atribui sentidos e significados a avaliagdo, produzindo
conhecimentos e representacdes a respeito da avaliacdo e acerca de seu papel como
avaliador, com base em suas proprias concepgdes, vivéncias e conhecimentos (SORDI,
2001; CHUEIRI, 2008).

O trabalho de Bloom; Hastings; Madaus (1971), no “Manual de Avaliagdo
Formativa e Somativa do Aprendizado Escolar”, foi o primeiro a discutir multiplas
estratégias de avaliacdo, dividindo-as em diagnostica, formativa e somativa. A avaliacédo
diagndstica tem como objetivo verificar se os discentes possuem 0s conhecimentos e
habilidades imprescindiveis para as novas aprendizagens, devendo ser realizada no
inicio do processo. A formativa é a que ocorre ao longo do processo de aprendizagem,
seu objetivo € a correcdo de falhas do processo educacional e a prescricdo de medidas
alternativas de recuperacgéo dessas falhas, e por fim avaliagdo somativa ocorre ao final
de um processo, com claros objetivos de mensuragéo de resultados.

E importante salientar que uma avaliagio é realmente formativa se, através dela,
os discentes se conscientizarem das eventuais diferencas entre o seu estado presente e 0
que se deve alcancar e do que é necessario fazer para reduzir ou mesmo eliminar tais
diferencgas. Desta forma, ndo basta apenas realizar avaliacbes em varios momentos do
processo de aprendizagem; uma vez que uma avaliacdo pode ser continua sem ser
formativa (PERRENOUD, 1999; MASETTO, 2003; FERNANDES, 2008).

A avaliacdo é o processo central de um ensino eficaz e, é por meio dela que
podemos descobrir se o planejamento de atividades propostas de ensino resultou em
aprendizagem. Uma avaliacdo de alta qualidade é necesséria para interpretar, de forma
satisfatoria, 0 que os examinados sabem e o que sdo capazes de fazer com relacdo ao
dominio-alvo. Técnicas de avaliagdo tradicionais, como os exames de maltipla escolha e
verdadeiro-falso, fazem muito pouco para avaliar verdadeiramente a compreensao do
discente e do aprendizado continuo na experiéncia em metodologias ativas, exigindo
formas de avaliacdo mais complexas (BARROWS; TAMBLYN, 1980; BIRENBAUM,
2007; WILIAM, 2011).
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Refletindo sobre como se d& o processo de construcdo do conhecimento em
metodologias ativas de ensino, ¢ fundamental que a avaliacdo seja constantemente
discutida, ja que mudar e melhorar préaticas de avaliacdo implica que o seu significado
seja claro para os diferentes intervenientes e, muito particularmente, para os professores
e investigadores. As agdes que propiciem o caminhar em direcdo a um processo mais
justo e frutifero de avaliacdo devem ser buscadas e introduzidas de maneira efetiva,
aspirando-se conseguir, mesmo que lentamente, a almejada mudanca. Para isso
necessita-se de pesquisas que verifiquem a eficacia das praticas de avaliacdo formativa
em relacdo a avaliagdo somativa utilizada (GULIKERS et al., 2013).

Diante do cenério descrito e da auséncia de estudos a respeito, 0s objetivos deste
estudo foram comparar e verificar a relacdo entre os resultados das avaliacdes
formativas e somativas em duas atividades, as SessGes Tutoriais e Habilidades Préaticas

de estudantes de um Curso de Graduagdo de uma universidade publica brasileira.

METODO

Trata-se de um estudo observacional, com abordagem quantitativa, analitica e
transversal. O estudo foi aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa por meio da
Plataforma Brasil, com numero CAAE 33665414.6.0000.5546, cumprindo com o
determinado na Resolucdo do Conselho Nacional de Salde n° 466/12.

Amostra

Para compor a amostra do estudo foram analisadas as notas obtidas de
avaliaces modulares somativas e formativas de 42 estudantes de uma Universidade
publica que tem como método de ensino-aprendizagem a metodologia ativa, com a

abordagem da aprendizagem baseada em problemas.

Para a inclusdo na amostra foram selecionadas apenas as avalia¢fes do Il Ciclo
do curso de graduagdo em Fonoaudiologia. Foram incluidas as avaliagfes de discentes
que apresentaram 75% ou mais de assiduidade. Foram eleitos os maodulos
profissionalizantes e obrigatdrios deste Ciclo, ou seja, o bloco tematico de Infancia e
Adolescéncia. Este bloco ocorre anualmente e possui como foco a aten¢do primaria a

saude e nivel complementar da atencdo basica, no qual sé@o abordados os temas de
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estudo da linguagem infantil; voz na crianca e adolescente; succdo, respiracéo,
degluticio e mastigacdo; audicdo na crianca e adolescéncia; habilidades
fonoaudioldgicas e préaticas de laboratdrio. Assim, ha atividades caracterizadas como
sessOes tutoriais e habilidades préticas.

Foram excluidos da amostra avaliagdes do | Ciclo do curso de graduacdo em
Fonoaudiologia, por se tratar de um ciclo comum para todos os estudantes da &rea de
salde. Excluiu-se também avaliacbes do Il e IV Ciclo por ndo se tratarem do mesmo
bloco temético de estudo, e também, os estudantes que no decorrer do percurso
académico no respectivo Ciclo, desistiram do Curso ou excederam o limite de faltas de
25%.

Procedimentos

As avaliagbes somativas e formativas do Il Ciclo do curso de graduagdo em
Fonoaudiologia foram capturadas via registro académico pelos docentes na plataforma
SIGAA - Sistema Integrado de Gestdo de Atividades Académicas, no qual foram
obtidas as notas das sess@es tutoriais e habilidades préticas.

Nas sessdes tutoriais, os contetidos de cada modulo séo distribuidos em nove
problemas que sdo trabalhados em dez sessGes, na frequéncia de duas vezes por semana,
sendo trés horas/aula cada. A avaliacdo somativa é realizada por meio de uma prova
tedrica, contextualizada com os problemas abordados nas sess@es tutoriais, de forma a
simular as situacOes reais. A avaliacdo formativa avalia 0 desempenho do estudante
diariamente, por meio de critérios elaborados pelo Nucleo Docente Estruturante,
Colegiado do Curso e Centro Académico. Dessa forma, diariamente, diante das
situacBes-problemas discutidas na sessdo de tutorial, o tutor realiza a avaliacdo
formativa, considerando os seguintes critérios de avaliacao:

1. Na abertura da situacdo-problema: o discente € avaliado quanto a habilidade
em identificar questdes, utilizacdo de conhecimentos prévios, capacidade de gerar
hipdteses e se demonstra capacidade de sintetizar e expor ideias de forma clara e
organizada.

2. No fechamento da situacdo-problema: avalia-se se o discente demonstrou
estudo prévio, trazendo informagdes pertinentes aos objetivos propostos, se é capaz de
sintetizar e expor informacgdes de forma clara e organizada e se apresenta atitude critica

em relagdo as informagdes trazidas.
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3. Na interacdo com o grupo, tanto na abertura quanto no fechamento da
situacdo-problema, verifica-se a pontualidade, se € capaz de desempenhar seu papel no
grupo, se apresenta relacionamento interpessoal satisfatorio com o tutor e demais
membros do grupo, bem como se é capaz de criticar e receber criticas.

E importante ressaltar que no presente estudo foram capturadas apenas as notas
diérias da avaliacdo formativas atribuidas pelo tutor, mediante aos critérios expostos
acima. Desta forma, ndo foram consideradas as demais avalia¢cbes somativas, tais como
notas de portfdlio, autoavaliacGes e avaliacOes interpares.

Nas habilidades praticas, o conteddo de cada mddulo € dividido em seis
encontros com quatro horas/aula, na frequéncia de uma vez por semana. Para o presente
estudo foram consideradas as notas diarias atribuida pelo tutor na avaliacdo formativa,
sendo considerados o0s seguintes critérios:

1. Aspectos técnicos: verifica-se 0 conhecimento prético demonstrado nas
atividades praticas desenvolvidas, conhecimento tedrico e a resolugdo de exercicios com
associacdo teorico-pratica.

2. Aspectos pessoais: verifica-se a assiduidade e pontualidade, responsabilidade,
disciplina, condutas éticas.

A avaliacdo somativa € realizada por meio de uma prova, de caréater tedrico-
pratico, contextualizada as atividades realizadas na préatica de habilidades e de forma a
simular as situacdes reais.

As notas obtidas das avaliagdes formativa e somativa das sessdes tutorias e
habilidades praticas foram expressas em escala numérica de zero a dez e foram
tabuladas em planilha Excel (Microsoft Office®) e submetidas ao tratamento estatistico
por meio de software pelo SPSS® 15.0 para o Windows (SPSS Inc., 1989-2006,
Chicago, Illinois, EUA) — Ribas; Vieira (2011).

Primeiramente, realizou-se a analise descritiva dos dados. Em seguida, as médias
e desvios padrdes foram apresentados na forma de gréficos e tabelas, sendo submetidos
a testes estatisticos ndo paramétricos.

Foi utilizado o teste de correlacdo bivariada, com coeficiente de Spearman, para
correlacionar as notas dos discentes nas avaliacdes somativas e formativas, bem como o
teste Wilcoxon, para a comparacdo entre as médias das respectivas avaliacbes nas
sessOes tutoriais e nas habilidades praticas. Para todos os testes foi considerado grau de

significancia de 5% (p valor < 0,05).
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Resultados

A amostra foi composta por resultados das avaliacbes de 42 estudantes, com
faixa etéaria entre 18 e 39 anos, média de 23 anos + 5, sendo a maioria do género
feminino (80,95%).

Observou-se, como pode ser visualizado no Grafico 1, maiores valores para as
médias de avaliacdo formativa, quando comparada a somativa, independentemente de

ser uma atividade de tutorial ou habilidades praticas.

Grafico 1: Valores médios das notas das avaliagdes formativa e somativa nos grupos
tutoriais e habilidades de 42 discentes de um curso de graduacdo em Fonoaudiologia
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Legenda: * e " indicam diferenca estatistica por meio do teste de Wilcoxon (p<0,01).
Fonte: Elaboracdo proépria a partir de dados da pesquisa.

Por meio do coeficiente de Spearman, foi verificada correlacdo positiva
(leve/moderada) entre as notas referentes as avaliagdes formativas e somativas (p
<0,01), tanto na subunidade de tutorial (R= 0,39), quanto de habilidades (R=0,46). Ao
comparar as notas das avaliacbes formativas com a avaliacdo somativa, utilizando-se o
Teste de Wilcoxon, constatou-se presenca de diferenca significativa para tutorial e para
habilidades, com p valores menores que 0,01.

A avaliacdo formativa foi mais bem pontuada pelos discentes nas atividades de
Habilidades Praticas e a somativa nas Sessdes Tutoriais, com presenca de diferenca

significativa entre 0 mesmo tipo de avaliagédo (p< 0,05 — Teste de Mann Whitney).
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Discussao

O uso de metodologias ativas de aprendizagem considera a estrutura logica de
pensamento do estudante para que construa o conhecimento através do desenvolvimento
de seu raciocinio critico (FREIRE, 2006; GWEE, 2008).

Diante do uso dessas metodologias como metodo de ensino-aprendizagem, deve-
se repensar o processo de avaliacdo, uma vez que esta tem um papel muito importante, o
papel formativo. Ndo deve ser compreendida como forma de julgamento, punic¢do ou de
classificacdo. Avaliar faz parte da formagéo, envolve diversos sujeitos e deve servir para
0 desenvolvimento e para a construcdo de novos conhecimentos (FROTA et al., 2011;
WILIAM, 2011).

Desta maneira, o Curso de Fonoaudiologia, cenario do presente estudo, ao adotar
o0 método ABP, realizou a implementacdo de mudancas metodoldgicas, pautadas em
uma discussdo sobre as demandas surgidas nos processos de reestruturacdo de
curriculos (DOCHY, 2001; VILLAS-BOAS, 2005; MENDOZA, 2012, DORNELAS et
al., 2014). Ao elaborar o processo de avaliacdo buscou-se apreender a esséncia do
desenvolvimento de cada educando em seu processo de formacgdo, permitindo a
expressao da subjetividade e da busca do conhecimento construido, apreendido e
ressignificado pelo estudante, em um espiral crescente de envolvimento e
desenvolvimento técnico-cientifico (FREIRE, 2006; BENNETT, 2009; FROTA et al.,
2011; DORNELAS et al., 2016).

Pensando a partir desta perspectiva, foram escolhidos instrumentos de avaliacéo
em consonancia com os eixos trabalhados ao longo da formacdo em Saulde, os quais
deveriam oportunizar aos tutores e instrutores, discentes e a propria instituicdo, um
momento de reflexdo sobre as praticas desenvolvidas e desempenhos alcancados, bem
como a elaboracéo de estratégias para o aperfeicoamento da aprendizagem (WILIAM et
al, 2004; COSTA, 2011; WILIAM, 2011; LIMBERGER, 2013).

Neste direcionamento, utilizam-se métodos de avaliacdo ndo apenas de maneira
somativa (ao final do processo de ensino/aprendizagem); mas tambem formativa,
durante esse processo, como, por exemplo, por meio da observacdo dos estudantes, das
perguntas, das respostas aos questionamentos, da elaboracdo de sinteses orais e escritas,
com o uso de portfélios reflexivos (BIRENBAUM, 2007; GULIKERS et al., 2013).
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No curso em questdo, a avaliagdo formativa foi construida de forma a,
diariamente, auxiliar o estudante a aprimorar suas habilidades de comunicacdo (oral e
escrita), lideranca, relacionamento interpessoal, colaboracéo, sendo instigado a utilizar
seus conhecimentos prévios, a gerar hipdteses, a analisar, sintetizar, discutir e construir
pensamento critico a respeito das informacGes técnico-cientificas da area, das suas
atitudes enquanto corresponsavel pela sua propria formacdo e a de seus colegas. Por
outro lado, o tutor, que € um profissional formado em metodologia tradicional, precisa
se deslocar de seu papel centralizador, para se colocar em uma posi¢do de mediador do
conhecimento e, desta forma, rever o processo de avaliacdo, que vai além de uma
avaliacdo somativa, considerando o processo, 0 percurso percorrido pelo estudante.

No presente estudo foi observado maiores escores nas avaliacbes formativas
quando comparadas as somativas (Grafico 1). Bennett (2009) apontou gque o conceito de
avaliacdo somativa vai depender dos significados atribuidos e das estratégias utilizadas
por cada Instituicdo. Assim, no presente estudo, os achados podem ser justificados pelas
caracteristicas das provas utilizadas, as quais exigiam raciocinio légico e ndo apenas
atividades que objetivavam analisar a memorizacédo de contetdo, o que se diferencia das
provas tradicionais, difundidas como a principal estratégia de avaliacdo somativa
(MATHEMATICAL SCIENCES EDUCATION BOARD, 1993).

Nesta mesma vertente, Gulikers et al. (2013) salientou que é um problema
bastante comum encontrar auséncia de alinhamento entre praticas de avaliacdo somativa
e formativa, em que a avaliagcdo somativa é algo com maior padronizacdo educacional,
enquanto as praticas de avaliacdo formativa sdo de responsabilidade de cada escola ou
mesmo da acdo individual de professores.

Associado a esses achados, as notas da avaliacdo formativa, ao se
correlacionarem positivamente com as da somativa (de forma leve/moderada),
demonstram que estas avaliagdes diarias podem ser utilizadas como guia do processo de
aprendizado, além de contribuir para a reorientacéo e ajustes metodoldgicos no processo
de ensino (RUIZ-PRIMO, 2011; GULIKERS et al., 2013).

Wiliam et al. (2004) verificaram que as estratégias utilizadas na avaliagdo
formativa aumentam a taxa de aprendizagem dos estudantes em 70%, ou um extra de
oito meses de aprendizagem por ano. Concordamos com 0 exposto, pois No curso em
questdo sdo utilizadas diferentes estratégias que exigem habilidades comunicativas orais
e escritas, bem como a assumpcdo de diferentes papéis (membro de um grupo,

secretario ou coordenador).
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O fato das avaliagdes formativas, em todos os achados, apresentarem maiores
meédias do que as somativas pode estar relacionado a um maior estimulo do discente ao
se encontrar diante de atividades que “simulam situacdes reais” de sua futura pratica
clinica, e é justificado como produto de uma aprendizagem significativa, ou seja, aquela
que faz sentido e possui aplicabilidade e relevancia tedrico-pratica. Além disso, 0s
estudantes costumam designar novas formas de avaliagdo como interessantes e
motivadoras (DOCHY, 2001).

Esta diferenca pode ser também justificada pelo fato do discente inserido em um
curso com metodologia ativa apresentar uma maior facilidade de expresséo oral, de
busca ativa e de resolucdo frente a um problema exposto do que quando a avaliagdo é
realizada de forma tradicional. Mesmo com todos os cuidados para que a avaliacdo
somativa se aproxime da pratica profissional, existe, neste espaco, a sensagdo
desconfortdvel de ser avaliado e a necessidade de se mostrar um determinado
conhecimento, o que contribui, sem duvidas, para a diferenca significante entre o
desempenho dos discentes nas duas formas de avaliacao.

Em contrapartida, a avaliacdo formativa ocorre de forma contextualizada e
dentro do processo didatico, no ambiente de sala de aula, em que a relagdo tutor-
discente é mais proxima. Esta préatica avaliativa permite que o tutor observe, registre e
aja frente aos indicios das dificuldades apresentadas pelos discentes durante a
aprendizagem (ALVARENGA, 2001), além de ser processual, permitindo reflexdo do
desempenho, por parte do discente, que pode modificar sua atuacdo em proxima sessao
tutorial — o que j& ndo ocorre em avaliagcbes somativas, por sua prépria definigéo.

Ainda pode ser observado no Gréafico 1, que ao se comparar a avaliacdo
formativa, tanto no Tutorial quanto em Habilidades, os discentes apresentaram média de
notas maior em Habilidades. Em contrapartida, ao se comparar as médias de notas da
avaliacdo somativa, o melhor desempenho discente ocorreu nos Tutoriais. Tais
resultados demonstram que as estratégias de ensino e aprendizagem refletem suas
formas de avaliacdo, uma vez que nos Tutoriais as discussdes versam sobre o0 que a
literatura comenta sobre determinado assunto, sendo mais tedrico, e nas Habilidades, os
instrumentos clinico-terapéuticos sdo manuseados, exercicios sdo realizados e a préatica
é discutida, sem deixar a teoria de lado, mas privilegiando a pratica. Além disso, ha que
se discutir o interesse do aluno pelos aspectos clinico-terapéuticos contemplados

principalmente nas Habilidades. Sem duvidas, os resultados demonstram que alguns
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ajustes serdo necessarios para que a distancia entre os conhecimentos tedricos e praticos
diminuam.

E fundamental estimular, desde o inicio da graduagéo, a articulacdo entre teoria e
pratica, a fim de possibilitar aos estudantes, de forma contextualizada, a construcao de
conhecimentos para uma formacdo comprometida social e eticamente (FRANCO;
BOOG, 2007). Dai a importancia da avaliacdo formativa no &mbito de Cursos inseridos
em metodologias ativas.

Faz-se impar ressaltar que ainda se faz necessaria a discussdo a respeito da
formacdo docente em Saude, da concepc¢do docente do que é considerado como
atividade teorico-pratica e de como realizar avaliagdes que contemplem situagdes do
cotidiano profissional (FRANCO; BOOG, 2007) e que revelem uma pratica baseada em
evidéncias técnico-cientificas, independente da subunidade curricular cursada pelo
discente. Tarefa esta que s6 se faz quando o corpo docente se sente comprometido com
a formagdo estudantil, analisando os resultados obtidos em prol de melhorias no

processo de ensino e aprendizagem.

Concluséao

Conclui-se que houve correlacdo positiva entre as avaliacbes formativas e
somativas em Tutoriais e Habilidades, com melhores resultados para a formativa (tanto
em Tutoriais quanto em Habilidades).

Diante desses resultados, pode-se afirmar que o processo percorrido pelo
discente do referido curso tem sido valorizado pelo corpo docente, embora se reforce a
necessidade de aprender a avaliar, a encarar este momento como realmente um
momento potencializador, regulador da aprendizagem, no sentido de integrar, de propor
caminhos a serem percorridos, mas ndo o caminho com metas definidas, estabelecidas
sem espaco para discussdes, paradas e descobertas.

Sentimos a necessidade de o professor reformular suas praticas constantemente,
refletindo-as de forma que compreenda o dinamismo das relagdes intrinsicamente
existentes nesse processo. Se 0 que se almeja em uma metodologia ativa de ensino é a
formacéo de sujeitos criticos, os docentes envolvidos neste processo também o devem

Ser.
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